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Supor que em algum lugar a Psicanalise esteja em
casa, eis o problema.
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RESUMO

A relacdo entre psicanalise e psicologia nunca foi das mais simples, sendo objeto de
extensas e acaloradas discussfes, especialmente no que diz respeito as diferencas
epistemoldgicas, técnicas e éticas que atravessam a histéria de constituicao desses
dois campos do saber. Com base nas tensfes e impasses que caracterizam a
insercao da psicanalise nos contextos universitarios de formacdo em psicologia no
Brasil, abordaremos os seguintes temas: (i) a formacé&o de psicélogos e psicanalistas;
(ii) ensino e transmissdo da psicandlise. O objetivo da pesquisa € investigar as
possibilidades da Psicandlise no contexto universitario contemporaneo,
especialmente nos cursos de Psicologia, a partir do estudo dos fundamentos teorico-
clinicos propostos por Sigmund Freud, Jacques Lacan e seus comentadores e,
também, de uma analise psicanalitica do discurso de dois psicanalistas que atuam em
contexto de ensino e formacdo. ApOs analisar as diferencas especificas entre os
projetos freudiano e lacaniano a respeito da estrutura do processo de formacéo de
psicanalistas, se fez necessaria uma investigacdo mais aprofundada sobre as
particularidades do ensino e da transmissdo da psicanalise, com objetivo de,
posteriormente, explorar as possibilidades de ensinar e transmitir o saber psicanalitico
na universidade. A pesquisa apoia-se na metodologia proposta por Dunker, Paulén e
Milan-Ramos (2016) em “Analise Psicanalitica de Discurso: perspectivas lacanianas”
para estabelecer um contraponto entre a forma como se entende e se fala da
transmissao e do ensino da psicanalise em dois contextos diferentes: na universidade,
nos cursos de psicologia; e nas Escolas de psicanalise de vertente lacaniana. Foram
realizadas duas entrevistas semiestruturadas. As analises empreendidas foram
divididas em dois eixos tematicos: (i) formacdo do analista: perspectivas; e (ii)
psicanalise e universidade: indo além da difusédo. Por fim, a partir da rigorosa pesquisa
realizada a partir dos textos de Freud, Lacan, comentadores e da analise de discurso,
defendemos, no presente trabalho, que é possivel respeitar as particularidades do
ensino e transmissao da psicanalise em alguns contextos académicos nos cursos de
psicologia, ideia esta que aponta para um avango da psicanalise em um caminho que
vai para além de sua divulgacéo na universidade.

Palavras-chaves: Psicanalise; Universidade; Formacao; Transmissdo; Ensino.



RESUMEN

La relacion entre el psicoanalisis y la psicologia nunca ha sido mas simple, y ha sido
objeto de discusiones extensas y acaloradas, especialmente con respecto a las
diferencias epistemoldgicas, técnicas y éticas que cruzan la historia de la constitucion
de estos dos campos del conocimiento. Con base en las tensiones e impases que
caracterizan la insercidn del psicoanalisis en los contextos universitarios de educacion
psicologica en Brasil, abordaremos los siguientes temas: (i) la formacion de psicologos
y psicoanalistas; (i) ensefianza y transmision del psicoanalisis. El objetivo de esta
investigacion es investigar las posibilidades del psicoandlisis en el contexto
universitario contemporaneo, especialmente en los cursos de psicologia, a partir del
estudio de los fundamentos tedricos y clinicos propuestos por Sigmund Freud,
Jacques Lacan y sus comentaristas, y también a partir de un analisis psicoanalitico
del discurso de dos psicoanalistas que trabajan en el contexto de la educacién y la
formacion. Después de analizar las diferencias especificas entre los proyectos
freudiano y lacaniano con respecto a la estructura del proceso de formacion de
psicoanalistas, fue necesaria una investigacion mas profunda sobre las
particularidades de la ensefianza y la transmision del psicoandlisis, con miras a
explorar aun mas las posibilidades de ensefiar y transmitir lo saber psicoanalitico en
la universidad. La investigacién se basa en la metodologia propuesta por Dunker,
Paulén y Milan-Ramos (2016) en "Andlisis del discurso psicoanalitico: perspectivas
lacanianas" para establecer un contrapunto entre la forma en que uno entiende y habla
sobre la transmision y ensefianza del psicoanalisis en dos contextos diferentes: en la
universidad, en cursos de psicologia; y en las escuelas de psicoandlisis lacanianas.
Se realizaron dos entrevistas semiestructuradas. Los analisis realizados se dividieron
en dos ejes tematicos: (i) formacion de analistas: perspectivas; y (ii) psicoanalisis y
universidad: mas alla de la difusion. Finalmente, en base a la rigurosa investigacion
realizada por Freud, Lacan, comentaristas y analisis del discurso, argumentamos, en
el presente trabajo, que es posible respetar las particularidades de la ensefianza y
transmision del psicoanalisis en algunos contextos académicos en cursos de
psicologia, una idea que apunta a un avance del psicoanalisis de una manera que va
mas alla de su difusion en la universidad.

Palabras-clave: Psicoanalisis; Universidad; Formacion; Transmision; Ensefianza



ABSTRACT

The relationship between psychoanalysis and psychology has never been simple, and
has been the subject of extensive and heated discussions, especially with regard to
the epistemological, technical and ethical differences that cross the history of
constitution of these two fields of knowledge. Based on the tensions and impasses that
characterize the insertion of psychoanalysis in the university contexts of psychology
graduation in Brazil, we will address the following themes: (i) the process of becoming
psychologists and psychoanalysts; (ii) teaching and transmission of psychoanalysis.
The aim of this research is to investigate the possibilities of psychoanalysis in the
contemporary university context, especially in Psychology courses, from the study of
the theoretical and clinical foundations proposed by Sigmund Freud, Jacques Lacan
and their commentators, and also from a psychoanalytical analysis of discourse of two
psychoanalysts who work in the context of education and training. After analyzing the
specific differences between the Freudian and Lacanian projects regarding the
structure of the process of formation of psychoanalysts, a more in-depth investigation
into the particularities of the teaching and transmission of psychoanalysis was
necessary, in order to further exploring the possibilities of teach and transmit
psychoanalytic knowledge in the university. The research relies on the methodology
proposed by Dunker, Paulén and Milan-Ramos (2016) in “Psychoanalytic Discourse’s
Analysis: Lacanian Perspectives” to establish a counterpoint between the way one
understands and speaks about the transmission and teaching of psychoanalysis in two
different contexts: at university, in psychology courses; and in Lacanian
psychoanalysis schools. Two semi-structured interviews were conducted. The
analyzes undertaken were divided into two thematic axes: (i) analyst formation:
perspectives; and (ii) psychoanalysis and university: going beyond diffusion. Finally,
based on the rigorous research carried out from Freud, Lacan, commentators and
discourse’s analysis, we argue, in the present work, that it is possible to respect the
particularities of psychoanalysis teaching and transmission in some academic contexts
of psychology graduation, an idea that points to an advance of psychoanalysis in a
way that goes beyond its dissemination in the university.

Key-words: Psychoanalysis; University; Formation; Transmission; Teaching
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INTRODUCAO

A psicanalise, no cenario social leigo, geralmente & conhecida como uma
abordagem psicoldgica; um ramo da psicologia que, assim como outras teorias, compde
a diversidade epistemoldgica e filoséfica da ciéncia psicolégica. Isso se perpetua na
atualidade pois, dentre outras razdes, desde a década de 50 a teoria psicanalitica esta
presente no curriculo da maioria dos cursos de Psicologia (ARAUJO, 2009). Lé-se, hoje
em dia, textos de psicanalise em disciplinas que abordam a histéria dos sistemas
psicologicos e psicopatolégicos, as questbes do desenvolvimento humano e da
aprendizagem, além, claro, das praticas clinicas, sobretudo no contexto dos estagios
realizados em clinicas-escolas. Por outro lado, o Conselho Federal de Psicologia (CFP)
define a psicanalise como “um método clinico e de investigagao do sujeito psiquico” que
se constitui como um “campo do conhecimento, abrangendo teoria e métodos que podem
ser utilizados tanto pela Psicologia quanto por outras areas, assim, ndo séo privativos da
Psicologia” (CFP, 2019). A parte essas aproximacdes, pode-se afirmar que a relacéo
entre psicanalise e psicologia nunca foi simples, sendo objeto de extensas e acaloradas
discussofes, especialmente no que diz respeito as diferencas epistemoldgicas, técnicas e

éticas que atravessam a histéria de constituicdo desses dois campos do saber.

Sobre o0 nascimento das clinicas psicanalitica e psicolégicas, Foucault (1957/2002)
afirma que Freud e Wundt compartilharam, no contexto de inauguracéo das teorias, a
intencdo de determinar as relagcbes humanas por vias quantitativas, experimentais e
objetivas. Os dois projetos sofreram forte influéncia das esferas psiquiatricas e
neurolégicas em suas constituicdes. Tanto no contexto de nascimento da psicandlise
(levando em consideracéao, por exemplo, os trabalhos iniciais de Freud com Charcot)
guanto no contexto inicial da psicologia, € possivel identificar caracteristicas primordiais
da clinica moderna: a busca pela semiologia, pela diagndstica, pela etiologia e pela
terapéutica (DUNKER, 2011).

As similaridades entre as duas praticas (0 interesse e a ocupacao com as questdes

psiquicas; as influéncias iniciais na constituicdo da clinica; a aposta na fala para causar
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efeitos clinicos), e a juncdo das duas areas no contexto universitario (nos curriculos de
graduacdo e pos-graduacdo em psicologia), sdo fatores que contribuiram para que as
praticas clinicas da psicanalise e da psicologia ficassem marcadas, no cenario social leigo
brasileiro, como similares e correspondentes. Ou ainda, como se uma (a psicanalise)

fosse um ramo de trabalho da outra (psicologia).

Alberti (2004) relembra que houve uma insisténcia do préprio Freud em reafirmar,
no ano de 1927, que a psicanalise era campo da psicologia e ndo da medicina, como 0s
seus colegas médicos supunham: “a psicandlise € uma parte da psicologia (...),
certamente n&o o todo da psicologia, mas seu substrato, talvez mesmo seu fundamento”
(Freud, 1927, p. 343).

Propor a Psicandlise como substrato da Psicologia implicaria uma aposta, da
parte de Freud, de que a Psicologia seria, sim, aquele saber capaz de fazer valer
0 sujeito, sem atribuir-lhe sentido a priori, sendo teoricamente, como ser de

linguagem, e capaz de, com ela, tecer as redes de sua prépria determinacao
(ALBERTI, 2004, p. 62).

Essa aproximacao € sinalizada por Foucault (1957/2002): Freud e seus conceitos
psicanaliticos teriam sido responsaveis por uma verdadeira reviravolta na Psicologia, na
medida em que abriram a possibilidade de uma andlise objetiva das significaces,
permitindo assim superar a contradicdo entre subjetivo e objetivo, entre individuo e
sociedade. Em certo sentido, portanto, a Psicologia, entendida grosso modo como campo
do saber que estuda o sujeito e suas rela¢des psiquicas, historicas e culturais, engloba,

em seu interior, a Psicanalise.

A especificidade clinica da psicanalise a diferencia das clinicas modernas de sua
época, inclusive da psicologia. Freud destoou dos médicos e neurologistas do século XIX
guando, dentre as quatro principais caracteristicas da clinica moderna, ele escolheu se
debrucar com mais afinco sobre a terapéutica (DUNKER, 2011). Lacan (1964/2008)
retoma essa questdo quando afirma que, mais do que um método de pesquisa, de
hermenéutica ou de formulagdes tedricas, a psicanalise € a praxis na qual o analista se

ocupa nao da explicacédo dos sintomas, mas do direcionamento da cura.

Pensando sobre as tensdes e impasses que caracterizam a insercdo da

psicanalise nos contextos universitarios de formagcao em psicologia no Brasil, elegemos
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um fator principal que se mostrou essencial para dar noticias sobre a relacdo entre
psicanalise e os cursos de psicologia: a formacéo de psicélogos e psicanalistas. Nao é
arbitraria a escolha de organizar as discussbes deste trabalho a partir do eixo da
formacdo dos profissionais. O tema da luz a, pelo menos, outros dois fatores que
consideramos também indispensaveis para discutir o lugar da psicandlise na

universidade: a transmissao e o ensino.

A formacao em psicologia € amparada num tripé composto por teoria, pesquisa e
pratica. A psicanalise se insere nesta organizag¢do curricular e, consequentemente, €
atravessada por impasses, que se materializam em questdes, a nosso ver,
incontornaveis: € possivel, de fato, transmitir a psicanalise na universidade? Com que
objetivo se ensina conceitos psicanaliticos? Ha espaco para a psicanalise nos contextos
de clinicas-escolas? Os graduandos que atuam na prética clinica ao final do curso fazem
psicoterapia ou psicandlise? Como ensinar técnicas para a atuacao clinica? Como

supervisionar essa mesma atuagao?

Evidentemente, ndo se trata aqui de responder e encontrar solu¢do para todos
estes problemas que atravessam a insercéao da psicanalise na universidade. Sobretudo,
0 que buscamos nessa pesquisa € sustentar o questionamento: Qual o lugar da
Psicandlise e da praxis analitica, atualmente, nos cursos de Psicologia? para entender e

apontar as possibilidades desse saber no contexto universitario.

Falando brevemente sobre a formacdo em psicanalise, a orientacdo de Freud
sobre esse percurso formativo é clara quanto a sua independéncia em relacdo a
universidade. A formacdo de um psicanalista é composta de trés eixos: (i) sua propria
andlise, por meio da qual ele vai, segundo Freud (1919/2010), adquirir experiéncia
pratica, além de acesso ao inconsciente; (ii) supervisédo e orientacdo de um psicanalista
mais experiente no que concerne aos seus tratamentos; e (iii) estudo sistematico da teoria
psicanalitica. Essa formacdo € amparada pelas sociedades de psicandlise, o que fez de
Freud um fundador de um movimento psicanalitico internacional destinado a formar os
analistas e a difundir a psicanalise no mundo. Lacan (1964/2003), décadas depois, em
ato, inaugura uma nova instancia a qual designa a incumbéncia de estruturar e se ocupar

da formacéo de analistas: a Escola de psicanalise. Segundo Quinet (2009, p. 14), a
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Escola “deve garantir que aqueles que ela nomeia como Analistas da Escola ou Analistas
Membros da Escola tenham dado provas de serem capazes de conduzirem as analises
dos que os procuram”. Sendo assim, desde o0 seu inicio e até os dias atuais, a formacéo
de analistas esteve sempre vinculada a instituicbes independentes dos discursos

regulamentadores presentes nas universidades.

Em vista disto, a insercao da psicanalise no contexto universitario, especialmente
no que concerne as consequéncias dessa comunhao entre psicanalise e psicologia, € um
ponto de tensdes — tanto dentro da comunidade de psicanalistas quanto em comunidades

de psicélogos.

Tal debate sobre psicanalise em extensdo, mais especificamente nas
universidades, foi aberto pelo proprio Freud, especialmente em seu artigo intitulado Deve-
se ensinar a psicanalise na universidade? (FREUD, 1919/2010). O autor deixa clara sua
posicdo sobre como se estruturava a formacdo do psicanalista e seu carater de
independéncia em relacdo as formas de organizacdo do saber na universidade. No
entanto, defende a importancia da psicanalise para a formacao de psicologos e médicos,
ou seja, acreditava que a universidade so teria a ganhar com a insercéo de sua teoria

nos curriculos regulares.

Freud (1919/2010) apresenta uma preocupagado sobre como seria feita a
incorporagdo da psicandlise pela estrutura educacional regular das universidades, uma
vez que o ensino seria ministrado por aulas tedricas, e que haveria uma restricdo ao levar
a cabo as experiéncias e demonstracdes praticas:

Por fim, cabe considerar a objecao de que dessa forma o estudante de medicina
jamais aprenderd realmente a psicanalise. Isso € verdadeiro se pensamos no

efetivo exercicio da psicanalise, mas para os propésitos em vista é suficiente que
ele aprenda algo sobre e com a psicandlise (FREUD, 1919/2010, p. 381).

Por esse angulo, ndo somente reforga a ideia de que um analista “pode prescindir
da universidade” (p. 378), mas, sobretudo, versa sobre a impossibilidade de um
estudante universitario captar a verdadeira pratica da psicanalise a partir do ensino
universitario. Neste contexto, 0 ensino psicanalitico seria um incremento de

conhecimentos mais aprofundados sobre os fatores subjetivos da saude e da doenca dos
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pacientes, uma vez que, na época, Freud considerava os cursos de medicina e psicologia
rigidamente voltados para as descricdes objetivas de fatores fisioldgicos das doencas e

seus tratamentos.

Se levarmos em consideragao as profissbes definidas por Freud (1937/2018)
como “impossiveis” — educar, governar e psicanalisar —, podemos ver que a articulagéo
entre “ensino” e “psicanalise” € um ajustamento entre duas praticas “em que se tem
certeza antemao do resultado insuficiente” (p. 355). Portanto, a dimensao do ensino da
psicandlise nas universidades se torna ainda mais curiosa quanto as suas possibilidades

e objetivos.

Fora do contexto universitario, a formacéo desregulamentada do analista se apoia,
justamente, na forma como se entende que um saber € transmitido na psicanalise. Ha,
nos cursos de Psicologia, a primazia da aquisicdo de habilidades, competéncias e
atitudes para a atuacéo profissional do psicélogo, que implica em uma forma de organizar
didaticamente o ensino nas universidades. Para Rosa (2001), essa divisdo didatica
(teoria nos anos iniciais e préatica nos anos finais) é, de certa forma, prejudicial a formacao
em psicanalise, na medida em que produz uma brecha entre aprendizagem e
transmissdo — 0 que contraria a proposta da psicanalise de integrar teoria-pratica-
pesquisa. Sendo assim, a maneira como a psicanalise é transmitida e a forma como se
aprende a Psicologia na universidade sao apoiadas em pilares distintos e

complementares: a ética e a técnica.

Rosa (2001) apresenta uma das faces do assunto polémico: ha, segundo a autora,
duas vertentes de pensamento adotadas por psicanalistas. A primeira delas, em
concordancia com Freud, ndo qualifica a universidade como formadora de analistas, uma
vez que, neste ambiente, o ensino da psicanalise ndo pode ser transmitido em intensao
— como é feito em Escolas de Psicanalise — n&do obstante, também defendem o
centramento da psicanalise nessas Sociedades e Escolas psicanaliticas por acreditarem
gue também ndo se pode transmitir em extensdo nesse contexto. HA um discurso
hegemodnico de alguns analistas vinculados a Escolas, especialmente os que defendem
uma linha mais tradicional da psicanalise, que afirma haver uma relagéo antagodnica entre

esse saber e a psicologia.
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A segunda vertente, em caminho oposto, aponta para a universidade, em especial
para os cursos de Psicologia, como o principal modo de “preservar a vanguarda do
freudismo” (ROSA, 2001, p. 1). Figueiredo (2001) parece concordar com essa segunda
vertente, considerando “um erro supor que sejam [as Sociedades de Psicandlise e os
Institutos de formacdo em Psicandlise] suficientes para a garantia da vitalidade da

Psicanalise e para a formagao de analistas” (p. 148).

Ha ainda uma terceira vertente, a qual procuraremos defender neste trabalho:
compreendemos a universidade como um lugar fértii de subversdo de estruturas
discursivas, ou seja, para além de um campo destinado apenas para a divulgacdo da
psicanalise. Por essa razdo, o ambiente académico viabiliza a transferéncia de trabalho
com os professores-psicanalistas que ocupam seus lugares e que, consequentemente,
realizam o ensino da teoria psicanalitica (ALBERTI, 2004; CASTRO, 2006; ARAUJO,
20009).

Pelo lado da Psicologia também surgem obje¢des a respeito do lugar da
Psicanalise na universidade, especialmente no que concerne ao entendimento confuso
do que significa a primazia da clinica para a teoria psicanalitica. Rosa (2001) percebe
gue a Psicanalise se torna, por causa de um mau posicionamento histérico, uma
referéncia de “atividade elitista, patologizante das mazelas sociais e aliada ao
individualismo” (p. 192) nos cursos de Psicologia, que, hoje em dia, sdo em sua maioria
pautados por discussdes tedrico-politicas voltadas para praticas de enfrentamento a

problemas sociais.

Além deste debate politico-filoséfico, € comum encontrar estudos e artigos que
falam sobre a relagdo antagbnica entre psicanadlise e ciéncia. A ideia de que “a
Psicanalise foi possivel ser construida apenas quando se tornou evidente que o discurso
da ciéncia implica uma eliminagdo do sujeito” (PINTO, 2005, p. 80) é reafirmada
frequentemente em diversos contextos. Pensamos que uma leitura n&o cautelosa dessa

afirmacao reforca uma impossibilidade de relagdo entre psicanalise e ciéncia.

A psicologia, que desde o seu nascimento pretendeu inserir-se no campo do saber

cientifico almejando distinguir-se do que muitas vezes € considerado “senso comum”,
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parece reforcar a ideia do paragrafo anterior, de que ha uma relacdo impossivel entre
ciéncia e psicanalise. A distincdo entre o que esta no campo cientifico e fora dele, é feita
principalmente na psicologia norte-americana, e estd muitas vezes ligada a maneira
empirica de se fazer ciéncia. Gazzaniga, Heatherton e Halpern (2018, p. 5) afirmam, por
exemplo, que a “ciéncia psicologica é o estudo, por meio da pesquisa cientifica, da mente,
do cérebro e do comportamento” caracterizando cada um destes objetos de estudo como
produtores de “fendmenos (coisas observaveis)” (p. 5), que devem ser investigados.
Neste caso, onde a psicandlise estaria posicionada? O método clinico de Freud, ainda
gue cientifico, ndo se faz valer empiricamente como um estudo dos fenémenos

observaveis da mente, comportamento ou cérebro.

E evidente que a discuss&o sobre a cientificidade da psicanalise abrange mais do
gue a simples caracterizacao de se tratar de positivismo ou ndo. No entanto, para os fins
deste trabalho, € importante sinalizar que ha, também do lado da psicologia, uma
descaracterizacdo do método psicanalitico como representante da ciéncia, o que
deslegitima seu lugar na universidade, uma vez que este é, majoritariamente, um espaco

gue se destina a producéo de saberes “supostamente” cientificos.

A partir dessas constatacdes, verificamos entdo que existe um movimento de
guestionamento da legitimidade da insercdo da Psicandlise nos cursos de Psicologia. No
ano de 2018, por exemplo, professores da Université Paris Diderot vinculados ao
Departamento de Estudos Psicanaliticos da UFR do Instituto de Humanidades, Ciéncias
e Sociedades (IHSS) tiveram que recorrer a um abaixo-assinado para defender a
formacado de psicologos clinicos de orientagdo psicanalitica na universidade, uma vez
gue previram um risco real da Psicanalise ser eliminada deste contexto, ja que o diploma
de psicologia proposto pelo Departamento de Estudos Psicanaliticos Paris Diderot

(Université Paris VII) estava abertamente ameacado de desaparecer.

Esse é um movimento que parece ndo se encerrar na Franca, mas que alcancga
outros lugares, como o Brasil, onde ja tivemos noticias de um Projeto de Lei (n°3944/00
da Camara Legislativa) que buscou regulamentar a profissdo “psicanalista” por meio dos

Conselhos Federais de Medicina e da criacdo de um “Conselho de Etica Psicanalitico”,
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considerando, entre outros aspectos, “a necessidade de disciplinar-se o processo de

formacao desses profissionais”.

Os pontos até agora citados sobre a transmissdo e o ensino da psicanalise séo
representantes centrais desse amplo tema que se refere a formacao dos analistas. Além
disso, tais questdes nos apresentam problemas para pensar a relagao entre essas duas
areas do saber (a psicandlise e a psicologia), 0 que abre uma lacuna e nos incita a
investigar e analisar qual o lugar da Psicanalise e quais suas possibilidades nos cursos

de Psicologia na atualidade.

Isto posto, o objetivo geral da pesquisa é investigar as possibilidades da
Psicanalise no contexto universitario contemporaneo brasileiro, especialmente nos
cursos de Psicologia, a partir do estudo dos fundamentos tedricos-clinicos propostos por
Freud, Lacan e seus comentadores e por meio de uma analise psicanalitica do discurso

de psicanalistas que atuam em contexto de ensino e formacéao.

Em um trabalho anterior (LAMPERT e LAGOAS, 2018), exercitamos nosso
interesse em dissecar o corpo teérico da psicanalise, buscando novas possibilidades
abertas por meio de questionamentos e analises das tensdes, incongruéncias e impasses
gue se apresentam no interior da teoria de Freud, de Lacan e de seus comentadores.
Essa linha de pensamento parte da ideia de que a psicanalise foi langada por Freud como
uma teoria dindmica no sentido mais puro do termo, ou seja, um sistema de conceitos
gue eram, desde o principio, constantemente retomados, atualizados, postos em questao
e até mesmo reinventados. Em outras palavras, a psicanalise como uma teoria em que 0

movimento interno é responsavel pelo seu desenvolvimento.

Neste sentido, a presenca da psicanalise e suas (im)possibilidades nos
departamentos de psicologia das universidades se apresentam como um campo fértil de
discussbes, uma vez que apontam para essas tensdes entre o legado teodrico de Freud e

a contemporaneidade.

A vontade de pensar, pesquisar e escrever sobre o lugar da psicanalise no curso

de psicologia ndo poderia advir de outra causa a ndo ser a pessoal. Como graduanda em
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psicologia, pesquisadora em psicanalise, analisanda e, também, aspirante a psicanalista,

este tema-causa surgiu de um mal-estar vivido por mim durante o curso.

Durante minha graduacdo nesta instituicdo de ensino, UniCEUB, recebi, aos
poucos e em fragmentos, informacdes sobre a diferenca entre Psicanalise e Psicologia.
De maneira nebulosa, j& no primeiro semestre, recebi a noticia angustiante de que “para
se tornar psicanalista ndo ha necessidade de ser psicologo”. Logo mais tarde, a
informacéo bem mais complicada na qual “analise” ndo é “terapia”. Tudo isso combinado
com disciplinas que, de certa forma, misturavam os dois campos de saber: Psicologia,
Ciéncia e Profissao; Teorias e Sistemas em Psicologia; Psicologia do Desenvolvimento;
Psicologia da Personalidade; Psicopatologia; e Campos de Atuacdo e Investigacao:

psicoterapias.

Minha inser¢cdo na psicandlise se deu a partir de incomodos, duvidas e
guestionamentos que me levaram a assistir as aulas de psicanalise a partir de um
posicionamento critico — e até intolerante — em relacdo aos textos de Freud e
ensinamentos de Lacan. Falando dessa angustia no divd do meu analista, cheguei a
novos impasses e perguntas que me levaram para a realizacdo da minha primeira
pesquisa em psicandlise: sobre Complexo de Edipo e Feminilidade (LAMPERT E
LAGOAS, 2018). Essa trajetéria despertou ainda mais curiosidade, o que me levou a
frequentar grupos de estudo e cursos sobre a teoria psicanalitica na Associacao

Lacaniana de Brasilia.

Paralelamente a este percurso, fui trilhando, como graduanda em psicologia, um
caminho na area da Educagdo. Os processos de desenvolvimento infantil (LAMPERT,
2019), ensino-aprendizagem, formacédo de profissionais dessa area (OLIVEIRA,
LAMPERT E PARCA, 2019) foram assuntos que fascinaram e forjaram minha identidade
profissional. Ndo coincidentemente, o tema da psicanadlise na universidade permeia

também a &rea da Educacdo que me € tdo cara.

Portanto, a psicologia e a psicanalise se constituem como dois campos de saber

gue em minha vida sdo concomitantes. Por isso, o0 presente trabalho se apresenta como
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um esforco pessoal ndo s6 de melhor compreender essas duas areas, mas também de

melhor relaciona-las e transitar entre elas na minha vida profissional.

No intuito de explorar o tema de forma satisfatéria, dividimos o desenvolvimento
do trabalho em quatro capitulos. No primeiro, apresentamos as propostas freudianas e
lacanianas sobre a formacgao do psicanalista e um parametro resumido de como ocorre
a formacéo atualmente, no Brasil. Logo em seguida, no capitulo 2, expusemos quais sao
as particularidades da transmisséo e do ensino da psicanalise em cada um dos pilares
da formacédo do psicanalista, fazendo referéncia aos quatro discursos propostos por
Lacan (1969-70/1992). No terceiro capitulo, apresentamos as concepcdes sobre a
insercao da psicanalise na universidade e suas possibilidades de transmissédo. O método
da pesquisa se encontra logo antes do capitulo 4, em que foram apresentadas as analises
de discurso das entrevistas com um psicanalista professor universitario e um psicanalista

vinculado a uma Escola de psicanalise lacaniana.
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CAPITULO | — PERSPECTIVAS SOBRE FORMACAO DO ANALISTA

O tripé de formacédo do analista é uma concepcao altamente difundida no meio
académico e de formacdao psicanalitica. Aos candidatos a analista sdo exigidos, como se
sabe, analise pessoal, supervisado clinica e estudo sistematico da teoria. Esse tipo de
formacé&o nunca foi vinculada ao ambiente académico/universitario. Sendo assim, ndo ha
um diploma, representante simbolico da capacitacdo do profissional, a ser entregue no
final de um numero de anos previamente definido, seguindo e cumprindo um curriculo
especifico. Até hoje, a formacao do analista ndo € regulamentada pelo Estado brasileiro,
nado ha fiscalizacdo e reconhecimento por meio do Ministério da Educacao da profissdo
do psicanalista, mas, sim, de seu oficio. E neste sentido que costuma-se afirmar que se
trata de uma formacao desregulamentada, visto que ndo ha Faculdade de Psicanalise.
No entanto, Freud criou em 1910 (JONES, 1975) uma instituicdo que se responsabiliza,
fornece e regulamenta, até hoje, a formacdo de psicanalistas de vertentes nao-

lacanianas: a Associacao Internacional de Psicandlise (IPA).

Os psicanalistas que se servem do ensino de Lacan para pensar e praticar a
psicandlise ndo seguem as regulamentacdes que até hoje sdo impostas pela IPA para a
comunidade mundial de psicanalise. Em 1964, Lacan (1964a/2008) se proclama
“‘excomungado” dessa instituicdo e funda sua prépria escola de psicanélise: a Escola
Freudiana de Paris - EFP (LACAN, 1964b/2003). A partir dai, Lacan passa a estabelecer,
ele proéprio, critérios para a formacdo de analistas, designando a Escola a funcdo de
garantir a capacidade desses formandos de conduzir uma psicanéalise. Em 1980, Lacan
(1980 apud. QUINET, 2009) dissolve a EFP e funda o que seria a sua ultima iniciativa

institucional, a Escola da Causa Freudiana (ECF).

Neste capitulo, apresentaremos as propostas freudianas e as lacanianas para a
formacdo do analista com o intuito de analisar como essa questao fora pensada nos
primordios da psicanalise e como o tem sido atualmente no Brasil, no intuito de expor
como as Escolas e Sociedades de psicanalise tem apresentado e proposto a formacéao

de profissionais que aspiram exercer analises psicanaliticas.
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2.1.1 Perspectivas Freudianas — Associac¢ao Internacional de Psicanalise (IPA)

Freud (1924/2017) conta que desde 1902 jovens médicos o procuravam com
interesse de aprender, praticar e difundir a psicanalise. Neste periodo, bastava se instruir
através de leituras e discutir os trabalhos publicados por Freud nas “Noites Psicoldgicas
de Quarta-Feira” — realizadas na sala de espera de seu consultério — para poder praticar
uma analise. Pimenta (2006) relata um segundo momento em que Freud, além de instruir
os candidatos, preocupava-se em demonstrar a veracidade da hipétese do inconsciente
analisando sonhos e conversando sobre casos clinicos com os médicos que lhe
procuravam em Viena. Freud (1914/2017) comenta no texto sobre “A Histéria do
Movimento Psicanalitico” que ndo esperava uma difuséo tdo grande de sua teoria. Quatro
anos depois do segundo Congresso Internacional de Psicanalise, que ocorreu em 1910,
Freud anunciou a formacéo da Associacdo Internacional de Psicanalise (IPA) como um
ato em defesa de sua teoria:

Eu considerava necessario instituir uma associacao oficial, porque receava o0s
abusos a que estaria sujeita a psicandlise tdo logo atingisse popularidade. Entao
haveria um centro que pudesse declarar: “A psicandlise nada tem a ver com todo
esse absurdo, isso ndo é psicandlise”. Nas reunides dos grupos locais, que
compunham a associacdo internacional, seria ensinado como exercer a
psicanalise e seriam treinados médicos que poderiam ter uma espécie de garantia
em suas atividades. Também me pareceu desejavel que os seguidores da
psicanélise se reunissem para manter lagcos amigaveis e apoiar-se mutuamente,
depois que a ciéncia oficial promulgou o veto sobre ela e imp6s o boicote sobre
0s médicos e instituicdes que a praticassem. Isso tudo e nada mais que isso, eu

pretendi alcancar com a fundagdo da “Associacdo Psicanalitica Internacional”
(FREUD, 1914/2017, p. 295).

O trecho de Freud retrata uma preocupagdo que o acometeu e que acomete 0s
psicanalistas até hoje: o que de fato autoriza um analista a exercer a psicanalise? A
criagdo da IPA tinha como objetivo, dentre outros, a preparacdo dos médicos para
conduzir uma psicanalise e garantir que estes estejam capacitados. Segundo Pimenta
(2006), nesta época foi determinado que, para ser analista, 0 médico deveria passar pela
analise, sendo essa posicao defendida por Freud até o final de sua vida:

Onde e como o pobre coitado podera adquirir aquela habilitagédo, necesséaria em
sua profissdo? A resposta serd: na propria analise, com a qual comeca a
preparacao para a sua atividade futura[...]. A sua finalidade principal € possibilitar
um juizo ao professor para avaliar se o candidato pode ser aprovado para

continuar na formacdo. O seu trabalho estara terminado quando trouxer para o
aprendiz a conviccao segura da existéncia do inconsciente, quando lhe transmitir
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as autopercepcdes — ao aflorar o recalcado e, por fim, quando Ihe mostrar, a partir
de uma pequena amostra, a técnica que soO se consolida na atividade clinica. S6
isso ndo seria suficiente em termos de instrucéo, mas espera-se que a partir das
motivacdes recebidas na prépria analise que elas ndo se esgotem com seu
término, mas que o0s processos de reformulacdo do Eu [lchumarbeitung]
continuem espontaneamente no analisando e que todas as demais experiéncias
sejam utilizadas nesse novo sentido adquirido. Isso acontece de fato e, conforme
vai acontecendo, habilita o analisando para se tornar analista (FREUD,
1937/2018, p. 356).

Algumas leituras, como a de Nogueira Filho e Warchavchik (2008, p.142), afirmam
gue a dimensao da analise pessoal na formagao do analista € “o objeto principal de sua
formacao, devendo ocupar o centro de sua pesquisa analitica”. Neste sentido, privilegia-
se 0 aspecto da subjetividade do analista como pilar da formac&o. No entanto, ao ler o
trecho acima retirado de A Analise Finita e a Infinita (FREUD, 1937/2018) temos uma
representacao clara sobre a posi¢cao do fundador da psicandlise a respeito da formacéo
de um analista: deve-se haver a experiéncia pessoal e subjetiva do inconsciente, mas,
“s6 isso nao seria suficiente”.

Na citacdo acima, podemos apreender outra perspectiva freudiana sobre a
formacado do psicanalista: a analise pessoal € o primeiro passo para a continuagao do
processo formativo, ou seja, 0 estudo da teoria e a passagem de analisante para analista.
Ao se aprofundar nessa ideia, hdo entendemos que a analise didatica seja o pilar central
da formacao, como propuseram Nogueira Filho e Warchavchik (2008), mas que ela, na
visao freudiana, é o preparativo.

Até hoje as associacdes e sociedades vinculadas a IPA s&o 6rgaos superiores de
autorizacdo e formacdo de analistas nao-lacanianos. Em Brasilia, por exemplo, a
Sociedade de Psicanadlise de Brasilia (SPBsb) oferece um “Curso de Formagao” com os

seguintes pré-requisitos minimos para o ingresso:

e “E necessario que o pretendente tenha curso superior completo. Caso néo seja da
area de medicina ou psicologia, é necessario fazer um estagio psiquiatrico
supervisionado com carga horaria de 250 horas no primeiro ano do curso.”

e “Cada pretendente é submetido a 3 entrevistas com analistas diferentes e seréao
avaliados seu curriculo e autobiografia.”

e “O pretendente iniciara a analise didatica com frequéncia de 3 a 5 sessoes

semanais com um dos analistas didatas da SPBsbh.”
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e “O curso tem duragao de 5 anos, sendo no primeiro ano o pretendente fara
somente analise didatica (obrigatorio) e estagio (se necessario). Tendo cumprido
0 primeiro ano de analise e as 250 horas de estagio, 0 pretendente iniciard as
aulas na sede da SPBsb, com dois dias de aula por semana (preferencialmente
as segundas e tercas das 20h30 as 22h).” (SPBsb, 2014).

Essa espécie de “edital de formagao” da Sociedade filiada a IPA demonstra que,
de fato, pode-se falar de uma regulamentacéao institucional interna sobre a formacao de
psicanalistas ndo-lacanianos, pois ha um curriculo minimo e um trajeto especifico a ser
seguido. Chama atencéo o fato de que, apesar da formacéo sugerida pela IPA abranger
0s trés principios propostos por Freud, o aspecto privilegiado pela SPBsb continua sendo
a andlise pessoal, como se os estudos teoéricos fossem periféricos ao percurso, e a
supervisdo nem mesmo é citada no edital. O namero de horas minimo obrigatério de
sessfes de analise didatica ultrapassa, e muito, o nimero de horas minimo proposto para

o estudo da teoria — neste caso, a participacao nas aulas oferecidas.

O segundo aspecto que chama atencao sobre a formacéo sugerida é que a IPA
toma para si a responsabilidade de autorizar os analisantes a se tornarem analistas.
Posto isso, a Sociedade € a instituicdo que decide quem tem capacidade para pretender
realizar uma formacao, que prové ao formando os pré-requisitos especificos necessarios
para realizar sua formacao, com a garantia de que, depois que atravessa-los, o analisante

estard pronto para exercer o seu oficio.

2.1.2 Perspectivas Lacanianas: o analista s6 se autoriza de si mesmo... e por

alguns outros.

Lacan fundou, em 1964, a primeira instituicdo psicanalitica criada a partir de uma
cisdo com a IPA: a Escola Freudiana de Paris (EFP). Em sua carta sobre a “Excomunhao”
(LACAN, 1964/2008), ele relembra que se demitiu da posicao de analista da IPA,
instituicAo que o tinha confiado tal posi¢cdo. Lacan, segundo Quinet (2009), nao
concordava com os regulamentos propostos pela IPA para a formacao dos analistas: as
analises de no minimo 45 minutos, 5 vezes por semana, com duracdo minima de dois

anos (na época) foram um dos motivos pelos quais a Sociedade Francesa de Psicanalise
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0 desconsiderou como capaz de empreender analises didaticas. Ha uma outra leitura
dessa expulsao, feita por Eidelsztein (1999), segundo a qual Lacan fora convidado a se
retirar da IPA porque se propés a falar sobre os Nomes-do-Pai, o que implicava numa
revisdo cientifica do pilar fundamental de “constituicdo da religido psicanalitica”, como se
refere o autor. Além disto, essa instituicdo impunha que apenas analistas pudessem
participar de seminarios e dos estudos psicanaliticos, o que Lacan (1964/2003) alterou a
partir do seu “Ato de Fundacao” da EFP.

Em ata, Lacan deixa registrado como sera o funcionamento de sua Escola, que é
apresentada com o objetivo de restabelecer a verdade freudiana e presentificar a
psicanalise no mundo (LACAN, 1964/2003; LACAN, 1969/2003). Ele estabelece trés
secOes para esclarecer o funcionamento da Escola: a Secdo de Psicandlise Pura, a

Secdao de Psicandlise Aplicada e a Secao de Recenseamento do Campo Freudiano.

A Secdo de Psicanalise Pura engloba o classico tripé da formacdo do analista
proposto por Freud. Essa se¢éo se dedica a praxis e a doutrina da psicanalise, estando
nela incluidas como subsecdes: a doutrina da psicanalise pura, a critica da formacgéo e a
supervisao. Diferente do que era feito na IPA, ndo havia uma lista disponibilizada aos
candidatos para que estes escolhessem seus psicanalistas didatas. O candidato era livre
para escolher qualquer analista de sua vontade, uma vez que Lacan ndo previa um
analista didata a priori, mas considerava que a andlise didatica era aquela que, de fato,
produziria um psicananalista (LACAN, 1964/2003). Nesta época, Lacan ja indicava que,
para ele, a “analise pura” é a que forma um analista. Ao dispositivo do passe, inaugurado
por ele trés anos depois (LACAN, 1967/2003), destinava-se a fungcao de verificar essa

mudanca de lugar de analisante para analista.

Ainda nesta secao, Lacan deixou clara sua intencdo de que a Escola fosse um
lugar de discussbes tedricas e aberturas de questionamentos: “[...] os problemas
urgentes a serem formulados sobre todas as questfes da didatica encontrardo aqui
meios de ter seu caminho aberto” (LACAN, 1964/2003, p. 236). E mais adiante, afirma
que “o questionamento da rotina estabelecida” (p. 237) € o ponto extremo dos estudos
feitos na secdo da Psicandlise Pura, em cuja qual os diretores tém funcdo de reunir e

sustentar os efeitos dessas indagagfes. Tal se¢do também tinha espaco para estudos



26

sobre os motivos pelos quais Lacan rompeu com diferentes padrbes estabelecidos pela
IPA para a psicanalise didatica, inclusive sobre os efeitos de permitir que seus analisantes

fossem alunos de seus seminarios.

Além das discussoes teoricas e da analise didatica, na Se¢ao de Psicanélise Pura,
Lacan também garantiu supervisdo qualificada em todos os casos do participante em
formacao na Escola. O que chama atencéo nesta secao é o incentivo que Lacan da a
prestacdo de conta dos analistas entre si. Ele afirma que havera um controle interno na
Escola (LACAN, 1964/2003), ndo como na IPA (em que séo definidos o nimero e a
duracéo das secdes, quais analistas escolher, etc.), mas pelas exposi¢cdes e construcdes
de casos clinicos, pelas discussfes sobre as analises didaticas ali empreendidas e pelas
supervisdes, que sdo formas de controle interno sobre o trabalho de analise. Posto isso,
ndo ha uma prética na Escola que prevé o isolamento do analista em seu consultério, se
garantindo por si s6. Ha, por outro lado, um incentivo a superviséo e a discussao teorica,

ou seja, incentivo a circulacéo do saber.

Na Secao de Psicandlise Aplicada, Lacan tinha como objetivo levar a psicanalise
para fora do ambito de discussao sobre a formacédo analitica com o intuito de que esta
pudesse receber e rebater as criticas de profissionais que exercem outras formas de
tratamento. Logo, abriu-se um espaco de discusséo sobre os efeitos terapéuticos de uma
andlise e de sua relacdo com a clinica médica e psiquiatrica. Poderiam participar dessa
secdo quaisquer médicos — analisados ou ndo — que pudessem contribuir para a
experiéncia da psicanalise. Mais uma vez, chama a atencdo o incentivo que Lacan da a
discussdo tedrica psicanalitica, feita por meio de criticas, questionamentos e
levantamento de problematicas dentro do seu dispositivo de formacgéo, a Escola. Essa
secdo € um indicativo da importancia de confrontar discursos e saberes da psicanélise

com outras areas, para poderem trabalhar com essa diferenca.

Nao é, portanto, uma Escola onde se encontram os “nds do mesmo ramo,
colegas, nos entendemos e sabemos o que fazemos e os outros ndo”. Desde o
inicio, ha um elemento de heterogeneidade incluido dentro do conceito de Escola,
que serarepresentado, por exemplo, pelo membro ndo analista, fazendo com que
0 estranho e ndo o familiar seja colocado dentro desse conceito, diferentemente
de uma sociedade cientifica (QUINET, 2009, p. 75).
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Neste trecho, é possivel perceber mais um dos regulamentos impostos pela IPA
sendo quebrados por Lacan. Além do controle interno abordado anteriormente, Lacan
(1964/2003) também especificou que na Escola haveria um controle externo.
Diferentemente das Sociedades Psicanaliticas, que autorizavam apenas analistas
formados e ainda em formagdao a participarem das aulas, Lacan pretendia que sua Escola
fosse aberta a confrontagdo com outros saberes — esse era o controle externo a que se
referia. No proprio recrutamento de membros, o critério ndo seria o horizonte de tornar-
se um analista, mas, sim, o de contribuir para a psicanalise, sendo ou ndo psicanalista.
Quinet (2009), no trecho acima, apresenta qual era a intencdo de Lacan ao criar a EFP
como esse lugar de fazer valer o dever da psicanalise no mundo. Entretanto, ndo é

necessariamente o que acontece hoje em dia.

A terceira secdo, a de Recenseamento do Campo Freudiano, € dividida em trés
subsecdes: comentario continuo do movimento psicanalitico, articulacdo com as ciéncias
afins e “ética da psicanalise” (LACAN, 1964/2003). Esta € a se¢cao que Lacan dedicou
para a fiscalizacdo, levantamento e critica de tudo que se publica sobre a psicanalise.
Lacan buscava uma “atualizagéo dos principios dos quais a praxis analitica deve receber,
na ciéncia, seu estatuto” (p. 238). O comentario de Quinet (2009) sobre essa segéao € de
gue este era 0 setor em que a ciéncia retornava a Escola (mesmo tendo sido expulsa
pela recusa ao modelo de sociedade cientifica) por meio da exigéncia e do rigor sobre os
conceitos de psicandlise. Servia tanto para instruir, quanto para comunicar a experiéncia

analitica.

Trés anos depois de inaugurar a Escola, Lacan (1969/2003) propde outras
estruturas para garantir a formacao do analista. Ele introduz gradus para os analistas:
diferencia os analistas entre si, com relagcao a formacao. No “Ato de Fundagao”, ele é
bem especifico sobre a hierarquia na Escola — cargos de presidente, conselho, diretoria,
comissao de publicacéo, de biblioteca, de cartéis e assim por diante — sendo circular e
nao vertical. Isso ndo muda com “A Proposicao de 9 de outubro de 1967” (LACAN,
1967/2003). Contudo, se antes todos eram iguais perante o trabalho de analistas, em
1967, Lacan apresenta um novo mecanismo de reconhecimento e garantia de

capacidade: aos analistas que houvessem efetuado sua formacao e, na Escola, dessem
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provas de seu trabalho, ele ofereceria o titulo de Analistas Membro da Escola (AME); e,
aos analistas que houvessem se formado na Escola — ou seja, que tivessem reconhecida,
por meio do dispositivo do passe, a sua passagem de analisante para analista — Lacan

daria o posto de Analistas de Escola (AE).

Ao mesmo tempo em que introduz essa diferenciacdo de graus para o
reconhecimento e garantia de formacao, Lacan (1967/2003) postula o principio de que “o
psicanalista s6 se autoriza de si mesmo” (p. 248). Essa frase representa mais um
rompimento radical de Lacan com o modelo da IPA, que, até hoje, como ja mencionado,
nao s6 garante a formacdo de seus analistas, como toma para si a incumbéncia de
autorizar a prética da psicandlise e a intitulagdo de “psicanalista” ao analisante que
“conclui” a formacéao. O papel que Lacan atribuiu a Escola fora o de complementar o que
chamarei de "auto autorizagcdo” como uma garantia de reconhecimento de formacéao.
Quinet (2009) apresenta as circunstancias e os antecedentes da constatacdo sobre a

auto autorizacdo do analista:
[...] primeiro Lacan parte de uma constatacédo do que j& havia no modelo ipeista.
Serd que as pessoas esperam uma autorizagdo de um outro para comecar a
atender? Claro que ndo. Na IPA, todos comecavam a atender antes, até mesmo
porque, paradoxalmente, o candidato é obrigado a fazer supervisédo de casos de
analise para obter a autorizagdo de um outro para comecar a atender,
favorecendo assim uma pratica de pacto de transgressao. Lacan constatou entéo
que o analista jA& se autorizava por si mesmo, pois para ter pacientes para a
supervisao oficial, o candidato ja devia estar atendendo, e, portanto, ja tinha um
consultério, um alvard, e dizia para as pessoas que era analista. Quando Lacan,

em 1967, escreve o famoso aforismo “o analista s6 se autoriza por si mesmo”,
trata-se mais de uma constatacéo do que de um preceito (QUINET, 2009, p. 78).

Ha& um risco iminente nessa frase pois, quando retirada de seu contexto, pode
funcionar como uma espécie de “sinal verde” para os analistas praticarem a psicanalise
sem precisar prestar contas a ninguém. Alves (2013) defende que Lacan, seis anos
depois, apercebeu-se desse risco, adicionando um complemento a proposi¢ao da auto
autorizacdo, no momento em que diz que assim como um ser sexuado sO se autoriza de
si mesmo por alguns outros, o analista também s6 se autoriza de si mesmo e por alguns
outros (LACAN, 1973-1974 apud. ALVES, 2003). O que fica claro a partir da leitura do
“Ato de fundacao” e da “Proposicdo...”, € que Lacan parece nao medir esforcos para

transmitir aos analistas a ideia de que, para formacao, é essencial o lago social com os
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outros — grafado em minusculo, para representar os pares. Nao € o grande Outro — a

instituicdo, Freud ou Lacan — que autoriza o analista.

Um dos dispositivos propostos por Lacan para garantir a formacéao do analista na
Escola € o “passe”, introduzido por ele na “Proposi¢do...” (LACAN, 1967/2003),
representando tanto a passagem de analisante para analista, momento de mudanca
subjetiva de uma analise pessoal; quanto o dispositivo da Escola que verifica e reconhece
essa passagem. O passe consiste em um analisante comunicar sobre o fim de sua
andlise para um juri de verificacdo, que, por meio de um cartel com outros membros da
Escola, verificara se de fato houve a passagem de analisante para analista (CASTRO,
2006).

O outro dispositivo que representa os pilares da Escola Lacaniana é o “cartel”.
Esse dispositivo se estrutura como um meio adequado a discussdo, a elaboracdo da
pratica e da teoria psicanalitica. A finalidade do cartel é a produgdo do saber em
psicanalise. E formado por no méaximo cinco pessoas que escolhem um tema em comum
para elaboracdo de trabalhos individuais, e mais um, que é encarregado de provocar a
elaboracao dos saberes e de dar destino ao trabalho de cada um (LACAN, 1964/2003).
Apesar do nome “grupo”, a légica do “mais um” no cartel representa o esfor¢co de Lacan
em romper com a estrutura previamente apresentada por Freud em Psicologia das
Massas (1920): ou seja, hd um esfor¢o para que ndo haja um lider ocupando o lugar do
Pai, ao qual todos se identificariam, e nem uma identificacdo imaginaria aos pares, o que
acabaria criando rivalidade e agressividade dentro do grupo. O vinculo entre os pares

seria entao pelo trabalho e ndo por um vinculo fraterno (QUINET, 2009).

O cartel é considerado por Lacan como a célula de base da Escola, pois obedece
a sua légica: a falta de um saber concluido e totalizador, permitindo a elaboragao
pessoal de cada um, e o vinculo particular de cada sujeito com a Escola a partir
de seu desejo e de sua relagdo com a causa analitica (QUINET, 2009, p. 87).

O cartel aparenta ser mais uma tentativa de Lacan para implantar um forte
movimento de discussdes e producdes tedricas rigorosas sobre a psicanalise dentro da
Escola. Chama a atencado a forma como ele introduz, no tripé de formacéo do analista, a
parte teodrica — sendo ela mais do que um “estudo sistematico”, que, no plano individual,

pode ser entendido como a leitura sistematica de todas as obras freudianas e lacanianas.
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A teoria € incluida no tripé da formacao do analista lacaniano como um requisito para que
haja producdo de saber a partir do tensionamento, de criticas e de questionamentos

sobre a doutrina; neste sentido, necessitando do outro para acontecer.

Portanto, a Escola proposta por Lacan para o estudo de sua teoria engloba o que
ele mesmo definiu como “psicanalise em intensdao” — a propria pratica analitica — e a
‘psicanalise em extensdo” — que presentifica a psicanalise no mundo (LACAN,
1967/2003). Lacan define esses termos como “dois momentos da jungdo” (p. 251).
Podemos pensar, com Quinet (2009), que existe na proposta de Lacan para a Escola
uma estrutura topoldgica moebiana que estabelece um continuum entre a psicanalise em
intensd@o e a em extensao, ou seja, a pratica psicanalitica encontra-se no mesmo sentido
gue as discussdes e producdes teoricas a respeito da psicanalise, ndo havendo uma

estrutura piramidal na Escola.

Neste sentido, a formacao de analistas lacanianos n&o pode — e nem deve — ser
pensada gradualmente como se faz na IPA: primeiro passo, analise pessoal; depois,
presenca nas aulas tedricas; em seguida, a supervisao de atendimentos. A formacao

também é pensada dentro da estrutura topolégica da banda de Moebius.

A faixa | A banda de Moebius

Figura 1 — A Banda de Mcebius
Fonte: (LACAN, 2005, p. 110 apud. CHEDIAK, 2014, p. 64)

Ao percorrer o dedo pela banda de Moebius, toda ela sera percorrida sem que o
dedo tenha mudado de face. Essa € a propriedade da banda, ndo ha parte de dentro nem

de fora da faixa, ndo ha inicio ou fim, mas uma continuidade. Se a psicanalise em
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extensdo e a psicanalise em intensdo, na formagcdo do analista, podem ser pensadas
dentro dessa estrutura, a transmissao da psicanalise se encontra nesse entrecruzamento

moebiano entre a pratica e a doutrina psicanalitica (QUINET, 2009).

No seu Seminério Livro 17, Lacan (1969-70/1992) constréi quatro matemas para
formalizar os modos de estruturacéo de discursos que geram lacos sociais. Os matemas
sao formados a partir da rotacdo de quatro elementos: a (objeto a, significante da falta,
causa do desejo, mais-de-gozar); $ (sujeito dividido, barrado pelo significante); S1
(significante-mestre, o significante pelo qual os outros significantes s&o ordenados) e S2
(saber), sob quatro posicées fixas, quais sejam: o lugar do agente ou semblante, o lugar

do trabalho ou Outro, o lugar da producéao e o lugar da verdade (CASTRO, 2006).

Figura 2 - As quatro posi¢des por onde giram os elementos/letras sem comutagao.

4 agente @ ———  outro

verdade producao

Fonte: MARINO (2013 p. 85).

A posicdo do agente € o lugar ocupado por quem organiza a producéo discursiva
— o0 laco social — e possibilita a existéncia da alteridade. O lugar do outro € aquele ao qual
0 agente se dirige. Dessa relagdo agente - outro, se extrai algo: a producéo, ou um resto
da relacédo discursiva. A verdade é o lugar que suporta o lugar do agente, mas é velada
por ele, ou seja, a verdade ndo pode ser toda dita, € acessivel apenas por meio dos semi-
ditos. Este também é o lugar de onde partem (mas ndo chegam) vetores, o que significa
dizer que é o lugar preservado do discurso, um lugar de sustentacdo (COELHO, 2006).

Lacan (1969-70/1992) designou um discurso especifico organizado pelo

psicanalista que faz laco social em uma analise: o discurso do analista.

as s
S2 S1
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O agente desse discurso, representado pelo objeto a, assume a posi¢cao de causa
do desejo. O agente se dirige, a partir de sua posicdo, a um sujeito dividido ($) que ocupa
a posicao do outro, que se questiona sobre sua incompletude. Dessa relagdo produz-se
uma nova cadeia de significantes, inaugurando um novo significante-mestre (S;), uma
nova forma de falar sobre o sintoma. A verdade velada no discurso do analista é
justamente o saber (S,) que sustenta a posicdo do analista, mas que né&o pode ser
revelado por completo ja que o semblante do analista é, supostamente, esvaziado de
saber (OLIVEIRA E NEVES, 2013).

Esse é o discurso esperado para um analista formado. Em outras palavras, a
formacao em psicanalise deve garantir que o analista consiga sustentar o semblante de
causa do desejo a partir desse S, meio-dito (CASTRO, 2006).

Neste capitulo apresentamos as perspectivas de Freud e Lacan sobre a formagéo
do psicanalista. Fizemos um breve apanhado histérico dos primeiros movimentos dos
autores a respeito da estruturacdo do processo de formacdo até como se encontram
dispostas hoje, tanto nas sociedades vinculadas a IPA, quanto nas Escolas lacanianas.
ApOs analisar as diferencas entre as perspectivas acima citadas, seguiremos o trabalho
referenciados pelas sugestdes lacanianas para a formacdo do psicanalista. Faz-se
necessario, para aprofundar essa discusséo, discorrer sobre as particularidades do
ensino e da transmissdo do saber psicanalitico, para posteriormente conseguirmos

pensar sobre a relacao entre psicanalise, universidade e processo formativo.
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CAPITULO Il - ENSINO E TRANSMISSAO DA PSICANALISE

As perspectivas lacanianas sobre a formacédo do analista convocam uma série de
reflexdes sobre como se transmite e como se ensina a psicanalise. Se, para Freud, a
analise pessoal na formacéo do analista serve para possibilitar uma “convicgdo segura
da existéncia do inconsciente” (FREUD, 1937/2018, p. 356), para Lacan, a analise
pessoal implica uma passagem de analisante para analista. Ha, na psicanalise em
intenséo, portanto, uma espécie de transmisséo de saber (S,) que movimenta a posi¢cao
do analisante e sustenta a sua posicdo como analista. Ao mesmo tempo, na psicanélise
em extensao (supervisao, estudos e discussdes tedricas) existe uma maneira particular
de transmitir o saber e ensinar os conhecimentos (S,) que também sustentam a operacéo

de uma andlise.

Apoiamo-nos, aqui, na conclusdo de Castro (2006) sobre haver mais de uma

dimenséo do saber (S,) que sustenta, no lugar da verdade, o discurso do analista:

e a dimensdo do saber inconsciente (S1 — S2), abordado sob transferéncia e
construido por meio da associacdo livre - que tem no ndo-saber (na douta
ignorancia) do analista o seu correlato;

e e a dimensdo do saber da doutrina - relacionado na Proposicdo (LACAN:
1967/2003, p. 255-256) ao ‘saber textual’ - enquanto lugar do ensino, ou seja,
lugar de renovacao e de critica permanentes, tanto da pratica do analista (suas
rotinas e comodidades de trabalho, em oposicdo a abertura, & surpresa e a
contingéncia), quanto da teoria (CASTRO, 2006, p. 149).

Alguns tedricos da psicanalise dividem essas duas dimensdes entre as ideias de
“saber” e “conhecimento” onde o primeiro diz respeito a dimenséo inconsciente na qual
Castro (2006) se apoia, e 0 segundo, a dimenséo consciente, tedrica de conceitos. O
“saber” (S,), nesta perspectiva, esta relacionado a , sobretudo, uma ignorancia douta® —
gue sustenta a politica do falta-(a)-ser adotada pelo analista. No entanto, entendemos,
neste trabalho, que essa diferenciacdo entre “saber inconsciente” e “conhecimento

consciente”, de certa maneira, separa a parte tedrica/de estudo da praxis psicanalitica e,

1 Qu “ignorancia ensinante” (LACAN, 1968/2003 apud. QUINET, 2009) — diferente da ignorancia como
auséncia de conhecimento, a ignorancia douta é a forma do psicanalista de “ndo-saber” sobre seus casos
— tomar cada caso como Unico (recomendac&o primordial freudiana). E aignorancia, segundo Castro (2006,
p. 4), “feita no psicanalista, por experiéncia singular”.
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por conseguinte, ratifica a ideia vigente e errbnea de que o psicanalista se apoia somente

na dimensao do saber inconsciente, como se a teoria aparecesse em segundo plano.

Portanto, se o saber em psicanalise incorpora essas duas dimensdes, faz-se
necessario diferenciar o que é passivel de ser ensinado e o que é passivel de ser
transmitido na formagéo do analista. Trata-se, também, de marcar a diferenca entre o
gue é ensino e o0 que é transmissao para a teoria psicanalitica. Para isso, nos apoiaremos

ainda em Castro (2006), que definiu as dinamicas da seguinte maneira:

1 — o ensino é sempre voltado para o enfoque de um saber sistematizado
(tedrico, doutrinal ou pragméatico) a ser preservado e passado as novas geracoes
em forma de estudo e pesquisa de conceitos da teoria e/ou de técnicas do saber-
fazer;

2 — a transmissao em psicandlise envolve, necessariamente, algo além do
conceito e das técnicas do saber-fazer (know-how). Por ela envolver o estilo, sua
natureza é antes de tudo intensiva — sendo ético o seu fundamento (CASTRO,
2006, p. 91).

A partir destas definicdes, € possivel afirmar que ndo ha outra maneira de formar
um analista que nao seja articulando essas duas dinamicas, ensino e transmissao. Isso
significa dizer que nédo basta, ao candidato a analista, levar a termo sua analise pessoal
sem que o mesmo tenha passado pelo processo de estudo, pesquisa e producédo de
saber sobre a teoria psicanalitica e vice-versa. Nao faz sentido, portanto, que a
transmissao seja desarticulada do ensino. Isso porque a aquisi¢cao da técnica e da pratica
psicanalitica é atravessada pela transmissdo da ética da psicandlise, que ndo é
equivalente a um conjunto regras e acdes generalizadas ou costumes universais, como
os pautados no Cédigo de Etica Profissional (OLIVEIRA E NEVES, 2013). A ética da
psicandlise €, antes de tudo, um posicionamento que subverte a concepcao ocidental de
individuo. Na psicanalise s ha interesse na existéncia, e, portanto, na realizacdo de um
trabalho com o sujeito — que € barrado ($) — ou seja, o psicanalista endereca seu fazer a

subjetividade que advém do que ha entre os significantes (EIDELSZTEIN, 2001).

Lacan (1964/2008) propbs que o “desejo do analista” € o operador da ética da
psicanalise, por isso, h4 autores que denominam esta Ultima como a ética do desejo.
Segundo Eidelsztein (2001), o desejo do psicanalista é justamente a possibilidade

analitica de conduzir o trabalho de andlise ao seu fim, neste caso, a dissolucdo da
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transferéncia e a destituicdo subjetiva que ocorre como consequéncia da percepcao do
Outro barrado. Goldenberg (2005) explica como o desejo do analista funciona na pratica:
[...] € do desejo do analista que depende que possa fazer o que deve ser feito, a
revelia do que seria, em qualquer outro contexto, mais forte que ele. Em suma,
uma vez que alguém se acredita habilitado para ocupar a poltrona do analista,
nao se pode permitir ceder a sua inibicdo frente ao paciente (e note-se que nao
agito a bandeira da falta de andlise: o critério de uma andlise finda ndo é o
desaparecimento da neurose do analista, sendo a sua aptiddo para reconhecer

como e quando inclui seu paciente nela, acrescida da habilidade para tira-lo dali)
(GOLDENBERG, 2005, p. 29).

A definicdo de Eidelsztein (2001) sobre a ética da psicandlise nos permite entender
gue até mesmo 0 ensino sobre a teoria psicanalitica ndo pode seguir uma lbogica
discursiva educativa, que recalca o Sujeito ($). Neste caso, ndo poderia seguir a légica
do discurso universitéario:

S2 a
s1 77§

O lugar da verdade (sempre semi-dita) nesse discurso é ocupado pelo significante-

mestre (S,), que suporta o saber (S,). Identifica-se, a partir desse matema 2 gue o agente

s1
do discurso (saberes/conhecimentos) age apenas a partir da referéncia semi-dita a
significantes-mestres. Da-se a ideia de um saber neutro, sem sujeito. O lugar do outro,
neste discurso, € ocupado pelo objeto (objeto a), que é para onde o saber universitario
aponta, para um lugar de falta, deixando como resto, ou producdo, um sujeito barrado
(%), que, por sua vez, é posicionado em torno da impoténcia de se identificar aos
significantes-mestres que fundam o saber (CASTRO, 2006). Parece que, neste sentido,
reduzir o estudo da doutrina psicanalitica a uma tarefa educativa € uma forma de destitui-
la de sua sustentacdo ética, justamente porque ao mesmo tempo em que o discurso

universitario produz um sujeito que falta, ele também o recalca.

Rosa (2001, p. 193) afirma que a “psicanalise se organiza e produz conceitos
justamente em torno da impossibilidade de um enunciado ser completo, exaustivo; em
torno de um a mais ndo-dito no enunciado”. Isso significa que a dimensao do ensino em
Lacan é atravessada, necessariamente, pelo registro da falta. O ensino da teoria
psicanalitica deve, entdo, incorporar a dimenséo inconsciente e, portanto, dar lugar ao

gue se chama de transmissdo em psicanalise, uma vez que se faz necessério, para o
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analista, sustentar uma ética e um desejo como causa. O saber inconsciente (S,), esse

saber que aponta para o desejo, € o que se transmite pelo discurso do analista.

2.2.1. Anédlise Pessoal

Na perspectiva da analise pessoal, o discurso do mestre € evitado em detrimento
da obturacéo da falta que este promove:

S1 S2
S a

Este matema pode ser lido da seguinte maneira: o mestre (S;) inaugura um saber
(S2), ou seja, introduz uma cadeia de significantes, e deixa como resto/produ¢cdo um mais-
de-gozar, uma satisfagcdo, um prazer inconsciente, representada pelo objeto a. O que
sustenta o discurso do mestre, ou seja, a verdade semi-dita, € justamente um sujeito
barrado ($) que ndo pode aparecer e revelar sua castracao/falta, isto é, sua incompletude
(OLIVEIRA E NEVES, 2013).

Ao analista cabe recusar a posicdo de S; (mestre). Pois na medida em que seria
capaz de responder a demanda do sujeito, operando como ser completo e consistente,
ou seja, velando sua posicdo castrada, o analista ndo abre espaco para o registro da
falta, o Real. Sem circunscrever a falta e, neste sentido, ndo apontar para uma dimensao
de impossibilidade, ndo ha espaco de emergéncia e circulacdo de desejo na experiéncia
analitica; consequentemente, ndo ha transmissdo de saber e formacdo do analista
(QUINET, 2009).

Freud (1910/2018) alertou sobre o cuidado que devemos ter para nao tornar a

analise um espaco de ensino em transferéncia.

[...] se o conhecimento do inconsciente fosse tdo importante para o doente como
quer crer o inexperiente em Psicandlise, para a cura seria suficiente o doente
assistir as palestras ou ler livros a respeito. Mas essas medidas tém a mesma
influéncia sobre os sintomas de males nervosos quanto a distribuicdo de
cardapios para os famintos (FREUD, 1910/2018, p. 86-87)

Em analise, transmite-se via transferéncia. Para que haja analise, € necessario
gue o analisante coloque, inicialmente, o analista no lugar de sujeito suposto saber; eis a
primeira forma de acgdo da transferéncia, para Lacan. Quando se depara com as
manifestac6es do inconsciente pelas primeiras vezes em analise, a pessoa em analise

delega a responsabilidade dessas ocorréncias ao analista, que assume esse lugar de
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justaposicdo com o do sujeito do inconsciente: o lugar do sujeito suposto saber (FINK,
2018). Ou seja, na transferéncia, o analisante dirige uma demanda ao analista: a
demanda de amor. Esse direcionamento abre a possibilidade para que o analista ocupe
a posicao de mestre (S;): lugar de poder e saber — a posi¢cdo do grande Outro, completo,
onipotente que responde a demanda, ou seja, nunca falta; ou o lugar da falta — a posicéo
de objeto a, que sinaliza a castragcdo do Outro, lugar de causa do desejo na analise. Esta
segunda posicdo é a que o analista deve assumir na transferéncia, que sera, entéo, a
“forga motriz da analise” (FINK, 2018 p. 51), aquela que move o sintoma (QUINET, 2009;
FINK, 2018).

Segundo Oliveira e Neves (2013), o discurso do paciente €, geralmente, o discurso
da histérica,

1
$, 51
a S2

gue demanda ao analista um saber sobre seu sintoma, sua divisdo, e incompletude,
colocando-o0 na posi¢do de mestre (S;). Essa é a demanda de amor. Em resposta ao
discurso da histérica, ao analista cabe refutar a posi¢céo de mestre que Ihe é demandada,
e fazer girar o discurso, ocupando a posicdo de objeto a. Ao ocupar essa posicao, o
agente do discurso recusa uma funcao didatica de elucidagao/significacdo do sintoma,
juntamente com a recusa de prescricdes sobre o que o analisante deve fazer com ele.
Ao analista cabe a funcéo de vazio, causa do desejo, fazendo a pessoa em andlise, como
$, produzir uma nova cadeia de significantes (S; no lugar da producéo), que é o resultado
esperado no discurso do analista.

Em analise, transmite-se pelo estilo. O estilo d4 noticias sobre a verdade do
Inconsciente — portanto, sobre o $. A transmissdo por esta via acontece pela posicao
causal do analista (a), sustentada por sua verdade inconsciente, que permite ao
analisante a ordenacédo do seu desejo de forma singular, portanto, criando um estilo que
lhe é proprio (QUINET, 2009). No caso da analise pessoal, essa transmissao acontece
em intensdo. Quem transmite na psicandlise em intensdo € um sujeito que passou por
sua analise pessoal, isto é, um analista, que demonstra em seus atos o que |he restou

da experiéncia com a transferéncia e com o sintoma (CASTRO, 2006).

Da analise, ha uma coisa que deve prevalecer, € que ha um saber que se retira
do proprio sujeito [...] E o tropeco, da acao fracassada, do sonho, do trabalho do
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analisante que esse saber resulta. Esse saber ndo € suposto, ele € saber, saber
caduco, migalhas de saber, sobremigalhas de saber. E isso o inconsciente
(LACAN, 1971-72 apud. ARAUJO, 2009, p. 7).

7

Essa é a dimensdo do saber inconsciente (S,) que sustenta como verdade a
posi¢cdo do analista (objeto a), o saber que se espera como resultado de uma analise: um
saber sobre o sintoma, ou como Quinet (2009, p. 57) descreve: “saber que ndo ha relagéo

sexual que possa ser escrita”.

2.2.2 Supervisao

A supervisao € pratica fundamental da formagé&o psicanalitica. Diferentemente do
gue ocorre na IPA, ndo ha protocolo para a supervisdo de analistas lacanianos, nem
tempo determinado ou imposicdo de uma lista de supervisores didatas. A Escola de
Lacan espera de seus analistas, no entanto, praticas de supervisdo o suficiente para o
exercicio da psicandlise (QUINET, 2009).

A palavra supervisao, de acordo com o Dicionario Aurélio, significa “agéo ou efeito
de supervisar ou supervisionar; dirigir, orientar ou inspecionar em plano superior’.
(Ferreira, 1975, p. 1339). E um termo que confere a quem supervisiona um lugar de
mestria, em posicdo de saber ou de poder (ou numa superposi¢cdo de ambas). Silva
(2005), propde um esvaziamento do sentido do termo e nos permite ler o significante da
seguinte maneira: “super-visao”, o que implica uma posicao de visdao mais ampla, “que

faz borda entre um dentro e um fora” (p. 13).

A reflex@o sobre o termo parece ter sido inaugurada por Lacan:

Ocorre que eu faca o que chamam de supervisdes, ndo sei por que se chamou a
isso de supervisdo. E uma superaudicdo. Quero dizer que é muito surpreendente
que se possa, ao se ouvir o relato do praticante [0 supervisionante] —
surpreendente que através do que ele relata —, que se possa ter uma
representacao daquele que estd em andlise, 0 analisante. Trata-se de uma nova
dimenséo (LACAN, 1976 apud. QUINET, 2009, p. 125).

Neste trecho, Lacan parece acatar a ideia de que a pratica de supervisdo opera
para além do que o termo indica, neste caso, para além da prescricao, dire¢do, orientacao

e mestria. Goldenberg (2005, p. 27) retoma essa afirmagéao dizendo que “nenhuma lingua
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aprendeu ainda a nomear cabalmente este afazer, sem tentar assimila-lo a praticas
conhecidas e de longa data aboletadas nos discursos do mestre e do universitario. A

experiéncia em si comporta, portanto, um qué de indizivel”.

Um efeito de formacao da préatica da supervisdo diz respeito as questbes que
cabem a prépria andlise do supervisionante, muitas vezes advindas do encontro com o
supervisor:

[...] € no vivido da experiéncia de supervisdo que algo de nossa clinica nos
interroga, através do que falamos conscientemente do caso (e o caso em questao
ndo é o paciente, e, sim, o proprio tratamento), mas também, e principalmente,
através dos lapsos, das repeticdes inadvertidas, dos “brancos”, da angustia ou da
emocao que nos atinge naguele momento; o que vem a ser trabalhado, no espaco
da supervisdo, ao nivel da relacdo transferencial, obviamente; mas que néo deixa

de provocar desdobramentos na propria andlise do supervisionando, produzindo
efeitos de formacéo (SILVA, 2005, p. 15-16).

Goldenberg (2005) propbe que a supervisdo serve para dar assisténcia quando
“falha” a direcdo da cura analitica, no momento em que a andlise precisa dela por estar
desgovernada. A supervisdo, neste sentido, acontece quando o psicanalista se vé
tomado na transferéncia “por uma exigéncia pulsional vinda do seu analisante,
angustiante para ele [analista]” (GOLDENBERG, 2005, p. 28) e acaba lidando mal com
essa solicitacdo pulsional. A supervisdo é o local para o sujeito-analista se confrontar
com seu desejo de curar, de comandar, seu desejo de reconhecimento, de responder a
demanda, seu desejo sexual, que eventualmente pode ser despertado, e sua demanda
de amor (QUINET, 2009).

Ao supervisor cabe se voltar para o inconsciente do analisante cujo caso esta
sendo discutido em supervisdo. Quinet (2009, p. 127) relembra que “o0 supervisor nao
deve agir como analista, convocando o sujeito dividido do supervisionante ou
interpretando suas formagdes do Inconsciente, caso ai ocorram”, mas este n&o se furta
do lugar de apontar, a partir de seu lugar, as resisténcias, impasses e questfes
relacionadas a posicdo do analista com relacdo ao seu desejo e sua ética
(GOLDENBERG, 2009; QUINET, 2009).

Um outro efeito de formacdo da pratica da supervisdo advém da producgdo de

saber que este momento possibilita. Quinet (2009) apresenta uma perspectiva
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interessante sobre os efeitos de formacao da pratica de supervisdo: o supervisor pode
ocupar a posicao de agente no discurso da histérica — provocando a elaboracéo de saber

—, ao constituir o analista-supervisionante em mestre.

$ 51
a s2

De fato, ha espaco para elaboracao de saber do analista na préatica da supervisao.
Quando se marca uma supervisdo, faz-se um novo apanhado de lembrancas sobre o
caso, as questdes transferenciais, os relatos de manifestacdo do inconsciente, dados
histéricos, sobre a fantasia, etc. Neste sentido, o préprio ato de se preparar para uma
supervisao ja desencadeia a elaboracdo de saber. A supervisdo ndo € uma aula, o
supervisor ndo ocupa o lugar de mestre que comanda nem o lugar do saber do professor.
Quinet (2009) afirma que a supervisdo € o ambiente “em que o analista-supervisionante
tem a chance de expor sua elaboracéo de saber e confrontad-la com a de outro analista,
nao como um momento de exame ou prova, mas de confrontacdo de sua pertinéncia e

coeréncia sob a prova da clinica” (p.128).

2.2.3 Teoria psicanalitica — ensino e estudo

Sobre o ensino, Lacan (1967/2003, p. ) afirma: “O ensino da psicanélise s6 pode
transmitir-se de um sujeito para outro pelas vias de uma transferéncia de trabalho”. Sendo
assim, o ensino da psicanalise ndo acontece pelas vias do trabalho de transferéncia —

este, por sua vez, delimitado pelo discurso do analista — como se faz em uma analise.

A “transferéncia de trabalho” a qual Lacan se refere esta relacionada a
transferéncia que o analista em formacéo estabelece com a psicanalise e com a teoria
psicanalitica. O ensino da psicanalise pressupde que seja possivel alguma producédo de
saber, e neste sentido, é preciso que haja algum saber no lugar de quem ensina. Mas
gual seria esse saber? Lacan (1970/2003) da pistas para a resposta a essa pergunta
guando afirma que o ensino da psicandlise deve ser pensado a partir da posicdo do
analisante.

O que realmente me cabe acentuar € que, ao se oferecer ao ensino, o discurso
psicanalitico leva o psicanalista a posicdo do psicanalisante, isto é, a ndo produzir
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nada que se possa dominar, malgrado a aparéncia, a nao ser a titulo de sintoma
(LACAN: 1970/2003, p. 310).

A posicéo do analisante (outro) no discurso do analista é a de sujeito dividido ($)?,
ou seja, o0 saber que direciona a analise esta no sujeito do inconsciente, mesmo que
inicialmente seja ao analista que se atribui esse saber (sujeito do suposto saber). Isso
significa que, assim como o analisante elabora o saber inconsciente em sua propria
analise, “o ensinante € um trabalhador cuja construgao de saber € ordenada por aquilo
gue nao sabe, mas interroga” (QUINET, 2009, p. 56).

Entendemos que a posicao de “nao-saber”, neste caso, nao diz respeito a falta de
significantes tedricos que amparam a posicdo do analista e de quem ensina, mas, sim,
estd associado ao reconhecimento de que nao ha sujeito sem furo, ou seja, que ndo ha
saber completo. Portanto, ndo faz sentido ensinar ocupando a posicao de saber (S,),
como no discurso universitario, que concordamos ser incompativel com a perspectiva
ética do desejo, uma vez que obtura a falta (CASTRO, 2006; QUINET, 2009; ALBERT]I,
2010). Por outro lado, ndo se trata também de ocupar uma posicdo de quem tudo
sabe/tudo pode, como no discurso do mestre, discurso esse que nao abre espaco para
producéo de saber (ARAUJO, 2009).

Seguindo a logica de Lacan (1970/2003) sobre ensinar da posicdo de
psicanalisante, concordamos com a tese de Araujo (2009) e com a afirmacéo de Quinet
(2009) sobre o ensino em psicanalise ser realizado pela posicdo de um ensinante dividido
por uma questao ($), sustentado pela causa analitica, seu desejo de saber (objeto a), que
endereca suas questbes aquele (S;) que ele pretende que produza também um saber

(S,), como na estrutura do discurso da histérica.

Professor S1 ou $ S1
Psicanalista S2 a S2

Figura 3 — Férmula do ensinante

2 C.f Capitulo 1 (p. 29)
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Fonte: (ALBERTI, 2010, p. 115)

Podemos verificar essa afirmacdo quando analisamos a estutura do Cartel
proposta para o ensino, transmisséo e producéo do saber na Escola de Lacan3. A légica
do mais um proposta por ele é uma tentativa, ainda que ndo completamente realizavel,
de evitar o discurso do mestre como laco de ensino. O mais um deve se esquivar de
ocupar a posi¢cao de quem porta um saber, mesmo que seja identificado neste lugar pelos
outros membros. Ele ndo € um mestre, sua funcao se estrutura como questionadora, que
evita respostas acabadas e absolutas, fazendo com que as pessoas estejam transferidas
com o trabalho que esta sendo realizado em torno de um tema e ndo com 0 mestre
(ARAUJO, 2009).

Uma outra forma de demonstrar que a dimensao do ensino em psicanalise ocorre
pela via do discurso da histérica é abordar a questdo da transmissao via matema, que
Lacan utilizou como estatégia para ensinar. Quintet (2009) considera ser a construgado
dos matemas de Lacan uma maneira de transmitir o que € ensinavel — o conhecimento
tedrico — a partir da implicacdo de alguma verdade (literalizacdo do saber de Lacan).
Mathéma é uma palavra grega que significa “conhecimento” e que da origem a palavra
“‘matematica” (QUINET, 20009).

Assim como a letra, que escapa a significancia, o matema ndo comporta um
significado, ndo é da ordem da significacdo. Neste sentido, os matemas psicanaliticos,
diferente da matematica, ndo dispensam comentarios: ndo basta ler as letras para
entender do que se trata. Essa caréncia de significacdo, segundo Oliveira e Neves (2009),
aparece intencionalmente na obra de Lacan com o objetivo de que o leitor trabalhe a
partir do proposto, uma atividade que vai além da compreensédo do que esté escrito. Por
isso, 0 matema transfere trabalho, como no discurso da histérica, justamente porque nao
se transmite um saber pronto, mas um minimo transmissivel. Ha, por conseguinte, a
necessidade de que, a partir disso, seja produzido um saber, uma vez que a transmissao

da psicanélise ndo dispensa a clinica, nem a ilustracao e a verificacdo (QUINET, 2009).

3 C.f. Capitulo 1 (p. 27)
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Se 0 matema € a maneira de transmitir o que € ensinavel em psicandlise, o estilo
transmite o que é mais préprio de cada um que ensina. Este €, em nossa visao, 0 que
diferencia o ensino da psicanalise do ensino padrao.

E a participacdo da vertente ética no ensino da psicanalise que o complexifica,
tornando-o0 ndo uma mera representacdo de papéis pelos atores sociais em jogo

ou, ainda, uma mera transmissdo de informacdes, sem implicacbes subjetivas
(CASTRO, 2006, p. 150).

Por ser associado a psicanalise em intensdo, geralmente ndo se pensa que ha
transmissao pelo estilo em textos tedricos sobre psicanalise. Salum (2015), em sua tese,
atesta, por meio de suas “escrituras”, que é possivel haver presenca “autoral” impressa
em textos académicos/tedricos, assim como ha nos textos de Lacan e Barthes, segundo
a autora. Neste sentido, o estilo € compreendido como a “marca do texto para a
comunicagao de um saber” (SALUM, 2016, p. 47) e se evade quando comentada por
outros autores, mesmo que estes comentarios sejam “boas escrevéncias sobre o
assunto” (SALUM, 2015, p. 189). Neste sentido, a transmissao por essa via ocorre
também em extensdo, uma vez que o estilo de um texto d& noticias sobre quem o

escreveu — “inclui o corpo do escritor” (SALUM, 2016, p. 49).

Na “Proposicdo...”, Lacan sustentou categoricamente que “é no horizonte da
psicanalise em extensdo que se ata o circulo interior que tragcamos como hiancia da
psicanalise em intensdo” (LACAN: 1967/2003, p. 261). Desse ponto, entendemos que é
na extensdo (neste caso no ensino) que o trabalho intensivo é atado ao trabalho de
doutrina e a presentificagdo da psicanalise no mundo. Portanto, concordamos com Castro
(2006, p. 140) quando ele afirma que “a transmissdo de um estilo levada a cabo na
experiéncia intensiva deveria encontrar, no ensino, ressonancia e continuidade, antes de

tudo, por meio da vertente ética”.

Sendo todos os pontos elucidados neste capitulo fundamentais para a formacéo
do analista, sustentamos ainda o questionamento que deu vida a essa pesquisa e que
pretendemos discutir nos proximos capitulos: como transmitir a psicanalise na
universidade sem deixar de lado o saber que lhe € proprio, isto é, sem adotar um discurso

que desqualifique o sujeito do inconsciente?
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CAPITULO Il - PSICANALISE NA UNIVERSIDADE

Assim como a nossa, a trajetéria de muitos psicanalistas foi inaugurada na
universidade. Isto nos leva a considerar a possibilidade de construir transferéncia de
trabalho com o professor-psicanalista universitario; ou seja, podemos vislumbrar um
cenario em que algo da transmissdo e da abertura ao desejo de saber é viavel.
Sustentamos essa perspectiva justamente porque resistimos a ideia de que a psicanalise

se estabeleceria na universidade apenas em prol de sua divulgacéao.

Tomaremos a definicdo de Castro (2006) sobre difusdo da psicanalise para poder
amparar nossa argumentacao a respeito da subverséo da I6gica informacionista, possivel
de ser feita pela psicanalise na universidade:

[...] a intencdo da difusdo € fazer circular - mesmo que ao preco do mal-
entendido, do uso ideolégico e de um grande risco de banalizacdo — os
significantes teéricos de uma ciéncia, de uma disciplina, de um oficio, de uma
arte ou mesmo de um produto, transformando, assim, teorias, doutrinas,
ensinamentos e produtos em forma de mensagem ‘apropriada’ a divulgagao
publica. Fazé-los, esses conceitos da teoria, circular € uma necessidade que
marcou o mundo a partir da modernidade: a necessidade de propagar (difundir)
a existéncia de algo (em forma de saber) para a comunidade. Por esse aspecto,
a difusdo da psicanalise no mundo pés-moderno - por mais que cumpra a funcao
de propagacédo de alguns de seus conceitos e premissas - esta subordinada a

I6gica da informagdo e de sua divulgacdo, essas novas formas da narrativa
moderna (CASTRO, 2006, p. 80).

Nos cursos de Psicologia, a psicanalise se inseriu, ainda que timidamente, em
1950. Mas apenas em 1980 seu ensino ganhou forca e se intensificou, ampliando sua
presenca nos curriculos das Faculdades de Psicologia: na pesquisa clinico-teorica, na
supervisdo dos atendimentos da Clinica-Escola e no ensino da teoria psicanalitica
(ARAUJO, 2009). Eis, entdo, o atual cenario da presenca da psicanalise nos cursos de

psicologia no Brasil.

A partir das consideracdes sobre como se forma um analista e quais as
particularidades do seu saber, e, consequentemente, de seu ensino e transmisséo, faz-
se necessério discorrermos sobre as caracteristicas gerais dos cursos de psicologia no

Brasil, contexto em que a psicanalise esta inserida. O objetivo é o de analisar, logo em
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seguida, as diferencas entre os discursos que estao presentes nesse ambiente para que

possamos, entdo, pensar e examinar as possibilidades da psicanalise na universidade.

Facamos uma apresentacdo de ideias que nos permita avancar na questao de
entender de que modo a psicandlise pode se beneficiar de sua inser¢céo nas faculdades
de psicologia, para além da atividade de sua divulgacao. Nesta dire¢cdo, indicaremos de
gue maneira o ambiente universitario, de certa forma, dialoga com a proposta de Lacan
(1964/2003) para sua Escola de psicanalise. Mais especificamente, dissertaremos a
respeito das circunstancias de desenvolvimento da teoria psicanalitica* que, de certa
forma, favoreceram as producdes de saber que dela advém.

2.3.1 Discurso do universitario versus discurso da histérica — as possibilidades

de ensinar de sujeito a sujeito

A formacéo em Psicologia é regulamentada pela lei n® 4119, de 27 de agosto de
1962, que reconhece a profissédo de psicélogo no Brasil. Segundo esta lei, “ao portador
do diploma de Psicoélogo é conferido o direito de ensinar Psicologia nos varios cursos de
gue trata esta lei, observadas as exigéncias legais especificas, e a exercer a profissdo
de Psicologo” (art. 13). Sendo assim, a formacédo do psicologo € organizada a partir dos
parametros de um curriculo minimo que, quando concluido, confere ao profissional o
direito de exercer a Psicologia. Geralmente, tal curriculo é montado para que, dentro do
periodo de 10 semestres, os formandos adquiram as habilidades, competéncias e
atitudes consideradas necessarias para a atuacao profissional. Para isso, ha uma unidao
entre aulas tedricas, ao inicio do curso, e praticas profissionais e de pesquisa, geralmente

ao final do curso, quando o aporte tedrico ja estaria consolidado.

Esse tipo de formacdo, baseada no acumulo de conhecimentos e aquisicdo de

habilidades técnicas, parece se organizar em funcao da légica do discurso universitario,
S2 a
= —>

S1 $

4 C.f Capitulo 2 (p. 24-26)
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em gue o saber (representado pela ciéncia, pelo ensino universitario em geral) aponta
para um outro faltoso — neste caso, 0 estudante universitario — que exige ilimitadamente
um saber proposicional, profissional e referencial. Decorre dai um ensino que busca
oferecer conceitos por meio de instrucbes e habilidades técnicas, as quais devem ser
aplicaveis em situacfes diversas e que estejam respaldadas por referéncias cientificas e
autores renomados. Ou seja, um ensino que seja “todo”, que complete a falta que

constitui os sujeitos universitarios (CASTRO, 2006).

Essas duas instituices, a ciéncia e a universidade, sdo regidas pelo pressuposto
de que a transmissao/recepcdo de informagBes - proposicionais, técnicas e
referenciais - ocorrem sem perdas e deformag@es, crenca compartilhada pelas
psicologias. Sustentam por isso mesmo um ensino-padrdo, universal, como regra
geral. A formula? A ldgica proposicional, as técnicas sobre como bem-fazer e a
referéncia autoral encampada e produzida pela universidade (CASTRO, 2006, p.
57).

O que resta disso & um sujeito barrado ($), que Castro (2006, p. 50) nomeou de
“sujeito académico” — sujeito amparado incondicionalmente em teorias e nos mestres-
autores — que ndo consegue esconder sua incompletude, mas que esta recalcado, ou
seja, ndo pode aparecer. Por exemplo, no ensino-padréo universitario ha a cobranca de
uma escrita cientifica, formalizada e impessoal, que desconsidera o sujeito, seu estilo,
sua falta e sua singularidade.

[...] se existe um discurso, dentre 0s quatro estabelecidos por Lacan, que joga
fora o sujeito, esse €, justamente, o discurso universitario. O estudante, com suas
guestdes subjetivas, suas dificuldades, o desejo que o leva a universidade e que
jamais € ndo so satisfeito como muitas vezes sequer tocado por ela, é convocado
a submeter-se aos designios da universidade que visa a parceria com o discurso

do capital. O resto ndo serve a ela, é jogado fora, deixado de lado e deve ser
sobretudo abandonado (ALBERTI, 2004, p. 58).

Os sujeitos académicos formados pelo discurso universitario giram em torno da
impoténcia de se identificar com 0os mestres a quem o saber se reporta, neste caso,
mestres-professores-psicologos que precisam sustentar um semblante de completude,
gue sabem e ensinam saberes-todos e oferecem uma capacitacdo profissional
(CASTRO, 2006) que forma, ao nosso ver, habilidades, competéncias e atitudes nos seus

alunos.
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Se o0 saber da psicanalise ndo se transmite como qualquer saber, como nos alertou
Lacan (1967/2003), torna-se claro, entdo, que ele ndo pode ser transmitido pela via do
discurso acima citado. Como exposto no capitulo anterior, 0 ensino da psicanalise
abrange questdes complexas, tendo em vista que o saber transmitido através dele possui
uma légica insubordinada a padronizacao requerida por processos de institucionalizagéao.
Sendo assim, ndo responde ao modelo tecnicista que pressupde uma relacdo econémica
entre o saber e o ensino, no qual o que importa € um saber que pode ser objetivado, de

preferéncia por elementos que sirvam ao consumo do mercado.

O laco social do discurso universitario oferece um engodo académico: oferece um
saber que possui semblante de total e, com isso, produz um vacuo que é motor de
criacdo. Neste sentido, concordamos com Torezan (2009) que esse discurso tem sua
funcao dentro do contexto em que se efetua. Ou seja, ainda que o sujeito seja descartado
pelo discurso cientifico, em algum momento ele esteve ali, pois ndo h4 como excluir o

que nao existe.

Resta, neste caso, aos professores-analistas resgatarem a causa psicanalitica,
tentando ficar mais proximos — dentro do que € executavel — da realidade do sujeito do
inconsciente, buscando, nesse sentido, estabelecer discursos que sirvam de resisténcia
ao modelo tecnicista de reproducdo de teorias em massa. Neste caso, € preciso ao
professor-psicanalista voltar-se ao sujeito descartado pelo discurso universitario para que
algo da ordem do desejo se faca presente e impele o homem da ciéncia para sua
producdo (TOREZAN, 2009). A partir disso, defendemos, por acreditar que algo da
psicandlise é possivel de ser transmitido na universidade, que nem tudo o que ocorre

nesse ambiente é da ordem do discurso universitario.

Isso € 0 que a psicanalise dispde de mais frutifero para oferecer a universidade: o
contraponto a outros e distintos modelos de ensino, tensionando pensamentos que
poderiam paralisar ideias. Alberti (2010, p. 124) conclui que a funcéo da psicanélise na
universidade é justamente a de relativizar a propria questdo do saber, "ndo porque a

psicanalise ndo tenha nada a saber, mas porque ela pde em questédo a funcdo mesma
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do saber, a funcdo do saber para o sujeito e para a sociedade" (MAURANO, 2009 apud.
ALBERTI, 2010, p. 124).

Uma das formas de colocar isso em pratica € justamente através da ocupacao,
por parte do professor-psicanalista, da posicdo de ensinante® que, por sua vez, é
intrinsecamente vinculada a pesquisa, dado que a investigacdo pressupfe um sujeito
sustentado na sua verdade, na sua causa (objeto a) - conforme o discurso histérico
(ALBERTI, 2010). O psicanalista se posicionaria no lugar do sujeito da falta ($) como
agente da fala, podendo, portanto, questionar o saber estabelecido como verdade no

discurso cientifico.

Como sujeito inquiridor ($) também promovendo o surgimento de novos sujeitos
inquiridores, o professor-psicanalista se posiciona como pesquisador, como
guestionador, como indagador que promove, portanto, 0 mesmo questionamento em
seus alunos, dando luz a pesquisas e indagacdes, que tdo bem caracterizam o modelo

classico de producéo do saber.

De um sujeito a outro, esse é o possivel método de ensino da psicanalise também
na universidade, se o professor pode sustentar a via de transmissao que se
fundamenta na causalidade psiquica (ALBERTI, 2010, p. 124).

A partir disso, sugerimos que o dispositivo ensinante pode ser adotado dentro das
diferentes esferas ocupadas pela psicanalise hoje em dia nos cursos de psicologia. Quais
sejam: disciplinas tedricas, linhas de pesquisas e estagio nas clinicas-escolas.
Consequentemente, o desafio do professor-psicanalista €, na universidade, ensinar,
orientar e supervisionar, autorizando-se a ocupar um outro lugar que ndo o dominante

nesse contexto.

As amarras institucionais que, incontestavelmente, interferem na transmisséo e no
ensino do saber psicanalitico na universidade — avaliacdo individual, atribuicdo de notas,
cobranca de prazos, encargos burocraticos, planejamento de aula, cumprimento de
curriculo e de horas, etc — nos apresentam desafios que, a principio, parecem impossiveis

de serem atravessados, posto que vivemos numa conjuntura em que a técnica e o

5 C.fFigura 3 (p. 39)
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acumulo de conhecimento ultrapassam a originalidade e a singularidade do sujeito do

inconsciente.

Isto posto, € importante notar que nao se trata, aqui, de presumir que o professor-
psicanalista va subverter a légica tecnocratica capitalista da universidade a todo
momento, sustentando o discurso ensinante em cada uma das suas posi¢des (professor,
orientador e supervisor), do mesmo jeito que ndo é viavel que o analista sustente o

discurso psicanalitico durante todo o curso de uma analise.

Ainda assim, somos impelidos a — a0 menos — resistir a possibilidade dessas
contrariedades serem determinantes no processo de cristalizag&do da universidade como
apenas um espaco de divulgacdo da teoria psicanalitica e nada além disso.

[...] o desejo ndo se conforma em ser formatado nos moldes da informag&o, dos
dados, dai assinalarmos a precariedade da expressao ‘difusdo da psicanalise’.
De modo que, para a psicanalise, a mensagem é algo que vai além da mera troca
de informacdes entre falantes. Para ela, haveria uma ultrapassagem, um mais-
além, da funcdo comunicativa em toda e qualquer mensagem, abrindo-se assim

a perspectiva ao sujeito da enunciacdo e ao seu inevitavel corolario, o
inconsciente (CASTRO, 2006, p. 81).

Nesta perspectiva, argumentamos que a causa do desejo emerge a partir de
instantes — um corte, uma pontuacdo, um guestionamento, um olhar ou um siléncio — e,
por conseguinte, que a transmisséo de algo referente a ética e ao desejo se concretiza
seguindo esta mesma légica de subversdo da comunicagdo, que acontece por meio de

mensagens e enunciados completos.

Isto €, mesmo que seja impossivel para o professor-psicanalista recusar a
demanda universitaria a todo momento, ha instantes em que sua posicdo de ensinante
pode emergir — especialmente, em momentos de orientacdo e supervisdo (ALBERTI,
2010; ARAUJO, 2009). Tais momentos proporcionam ao ensinante a oportunidade de
formar “transferéncia de trabalho” com os alunos, aponta-los como sujeitos que séo e
coloca-los atrabalhar a partir do seu posicionamento inquiridor e investigador, sustentado

pela causa do seu desejo de saber.

Isso se impOe de diferentes maneiras, singulares, inclusive. Por exemplo: na

sugestao de um novo texto que lhe faca questéo; no incentivo a pesquisa sobre assuntos
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que lhe fagcam questdo; na valorizacdo da leitura singular de cada artigo; no
guestionamento sobre a escuta na posicdo de analista-estagiario; no encorajamento da
escrita pessoal, em primeira pessoa; no siléncio ao pedido de resumos das aulas; na
sugestdo de novos conceitos para articulacdo teorica; entre outros. O ensinante nao
possui respostas prontas. Na realidade, ele pergunta, instiga e propde questbes sobre
tudo que Ihe causa desejo. Acreditamos ser assim a transmissdo da psicanalise no

contexto universitario.

2.3.2 A psicanélise também ganha!

Freud (1919/2010) nos endereca a questdo “deve-se ensinar psicanalise na
universidade?”, e se propde a considerar os pormenores dessa relagao a partir dos dois
pontos de vista: o da psicanalise e o da universidade. O lado desta tltima foi destrinchado
nas ultimas péaginas, em que explicamos como a psicanalise pode contribuir na
universidade. Do lado da psicandlise, o autor constata que todo psicanalista se sentiria
satisfeito ao ver a inclusdo da psicanalise no curriculo universitario e segue salientando
gue a universidade € um campo ou espaco privilegiado no que se refere a aplicacao da
psicandlise e a sua difusdo. Destaca de forma significativa essa funcdo da universidade
em relagdo as outras que ela possui, tal como a de produzir conhecimento. Inclusive, o
autor ndo deixa de relembrar o leitor sobre a exclusdo recebida pelo saber psicanalitico
No campo universitario:

[...] o fato de que uma organizacdo dessa natureza [IPA] existe, deve-se, na
verdade, a exclusdo da psicandlise das universidades. E, €, portanto, evidente

gue esses sistemas de organizacdo continuardo a desempenhar uma funcgéo
efetiva enquanto persistir tal exclusdo (FREUD, 1919/2010, p. 378).

Sobre esse fato, Kupermann (2009) desenvolve uma argumentacdo que
consideramos pertinente para poder apresentar “o outro lado da moeda”; ou seja, 0s
beneficios que a integracéo na universidade oferece para a teoria psicanalitica, para além
da difuséo e divulgacéo do seu saber:

[...] se a paisagem que se pode vislumbrar no campo psicanalitico é diversa
daquele do inicio do século XX, os cenarios exibidos pela universidade também

o sdo. De fato, todo isolamento reativo a uma hostilidade sofrida anteriormente
corre o risco — dado seu carater eminentemente defensivo — de produzir uma
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cristalizacdo da verdade e uma imobilidade do pensamento de colorido
fortemente parandide. E as versdes heréicas segundo as quais a psicanalise
seria a “peste” a qual a cultura resiste bravamente ndo contribuiram em nada
para a abertura do campo psicanalitico (...). Nesse sentido, pode-se reconhecer
a afirmacéo de Garcia-Roza (...) de que a universidade impde suas exigéncias a
producéo tedrica psicanalitica, o que contribui para que a psicanalise ndo se
transforme num pensamento e numa pratica ao abrigo de toda critica
(KUPERMANN, 2009, p. 305).

Apesar de Freud (1919/2010) considerar apenas 0s ganhos oferecidos pela teoria
psicanalitica a universidade por meio da sua inclusdo nos curriculos de alguns cursos
das ciéncias humanas e sociais, outros autores, assim como Kupermann, defendem que
a pesquisa universitaria tem muito a oferecer para o arcabouco teérico da psicanalise.
Garcia-Roza (1994) percebe a universidade como responsavel pela reconstrucdo do
saber, por meio de uma investigacdo conceitual, textual e metodolégica da obra

freudiana, furtando-se de exercer apenas uma tarefa expansionista.

Ao nos depararmos com essa reflexdo e, na medida em gque retornamos ao texto
de Lacan sobre a fundacéao da EFP (LACAN, 1964/2003) fica explicita a correspondéncia
entre o que o psicanalista francés esperava da producdo de saber na sua Escola® e o
gue o ambiente académico impunha a psicanalise. Cada se¢do da EFP € um espaco
destinado as discussdes tedricas e modalidades especificas de contribuicdo a doutrina

da psicanalise.

Nao se prevé na Escola de Lacan a pratica analitica descolada da critica e
discusséo tedrica. Mesmo na “Secao de Psicanalise Pura” (LACAN, 1964/2003), abre-se
espaco ao debate sobre os principios da analise didatica. Esse fato pode ser explorado
por duas vertentes. A primeira sendo a relacdo entre a teoria e a pratica. Dentro da
universidade, elas sdo distanciadas, funcionam dentro da dindmica onde h4, inicialmente,
um extenso contato com a teoria/estudo, seguido, posteriormente, da pratica clinica. Esse
processo segue a logica da necessidade de autorizagdo do grande Outro para atividade

clinica, ou para qualquer outra profissao.

Nesta direcao, a divisdo “didatica” entre pratica e teoria ndao esta de acordo com a

proposta lacaniana de formacao moebiana. Isto se da ndo porque a psicanalise se utiliza

& C.f Capitulo 1 (pags. 25-28)
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da ideologia tecnicista — que toma a “riqueza concreta da experiéncia” em detrimento da
teoria, fazendo desta um artificio que s6 é valido a partir da “pratica profissional” — mas
porque a psicanalise é, fundamentalmente, ao mesmo tempo um procedimento de
investigacao e um método de tratamento (FREUD, 1923/1996), o que significa dizer que
ha uma articulagéo intrinseca entre a experiéncia e a teoria. Para Freud, ndo se tratava
de empreender esforcos para encaixar os casos dentro de uma lei geral, mas sim, de
“‘desenvolver a singularidade da experiéncia até um certo ponto de cristalizagcdo de um
saber” (ASSOUN, 1996, p. 50). A universalidade de um saber na teoria ndo advém de
uma busca por comprovacdo de uma hipotese estabelecida a priori, mas se produz
exclusivamente a partir de um “n6 de singularidades” (p. 50). A criagdo do método clinico
psicanalitico é contemporanea a criacdo da teoria psicanalitica ou metapsicoldgica, na
medida em que esta Ultima nasce da articulacao intrinseca do lugar do clinico psicanalista

com o lugar de pesquisador do sujeito do inconsciente (ASSOUN, 1996; ELIA, 2000).

No entanto, o fato de Lacan exigir, mesmo na Secdo de Psicandlise Pura, um
debate critico e tedrico em sua Escola também pode ser explorado dentro de um segundo
aspecto: o da plausivel contribuicdo universitaria a psicanalise. Devido ao estudo teorico
psicanalitico ser peca fundamental e indispenséavel para a formacdo em psicanalise, a
universidade se faz presente como espaco privilegiado para tornar possivel o que Lacan
(1964/2003) recomendou.

O ambiente universitario atualiza a importancia dos estudos sobre os fundamentos
e principios psicanaliticos para a atividade clinica, ou seja, ndo nos deixa esquecer que,
assim como nado ha efeito de formacdo quando se estuda teoria distante da pratica, o
contrario também é verdadeiro. Isso pode ser afirmado com base em duas ideias: a
primeira, exposta acima, refere-se a relacdo intrinseca entre a metapsicologia
psicanalitica e seu modo de fazer ciéncia, que se diferencia dos métodos de pesquisa
sustentados em uma epistemologia empirico-positivista que trabalha a partir de hipéteses
a priori para verificacdo. A segunda é a exposta no primeiro capitulo deste trabalho’, que

diz respeito a continuidade moebiana entre “psicanalise em intensao” e “psicanalise em

7 C.f Capitulo 1 (p. 28)
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extensao”, ou seja, que ndo é possivel tomar uma em detrimento da outra no contexto de
formacéo (ELIA, 2000; LACAN, 1967/2003).

Além disso, hoje em dia, é na universidade que encontramos o “elemento de
heterogeneidade™ necessario para o desenvolvimento teérico da doutrina psicanalitica.
Lacan (1964/2003) esperava que sua Escola fosse um espaco aberto a contribuicdo
tedrica de outras areas do saber a psicanalise, e que houvesse uma articulacdo com as
ciéncias afins, aléem de um debate critico com psicanalistas e outros profissionais sobre
a praxis psicanalitica. Também esperava exigéncia e rigor sobre a producao cientifica e
sobre o desenvolvimento dos conceitos de psicanalise, e por fim, que se processasse um

comentario continuo do movimento psicanalitico.

A universidade é palco fértil para essas recomendacfes, e apesar de impor
desafios relevantes a transmissdo da psicandlise, € la que se encontram possibilidades
de constituicdo de campos de interlocucdo a serem constantemente reinventados. Sem
confrontar-se com questionamentos continuos ou contrapor-se face a outros saberes
com paradigmas epistemoldgicos distintos, a psicandlise passa a operar a partir de um
reconhecimento dogmatico de fé ou crenca em detrimento da interrogacéo, da critica e

da pesquisa, aspectos fundamentais de uma postura psicanalitica.

& (QUINET, 2009, p. 75) — C.f. Capitulo 1
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METODO

O método deste trabalho constitui-se como uma investigacao psicanalitica acerca
dos discursos presentes em contextos de ensino da psicanalise e de formacao do
analista. Pretendemos, portanto, nos valer da psicanalise como método de investigacado
e como uma tética de leitura, conforme Dunker, Paulon e Milan-Ramos (2016) propdem
em Andlise Psicanalitica de Discurso: perspectivas lacanianas, para estabelecermos um
contraponto sobre a forma como se entende e se fala da transmisséo e do ensino da
psicandlise em diferentes contextos: na universidade, nos cursos de psicologia; e nas
Escolas de psicandlise de vertente lacaniana.

A andlise de discurso feita neste trabalho parte essencialmente do principio
lacaniano de que “0 que se enuncia ndo € indiferente a forma como se enuncia, nem a
posicdo de quem o enuncia” (DUNKER, et. al, 2016, p. 133). Neste sentido, tomaremos
a materialidade discursiva dos relatos produzidos para empreendermos uma andlise
cujos achados contribuirdo para a sustentagéo do questionamento e da reflex&do sobre as
possibilidades da transmissdo da psicandlise em contextos “extramuros” — ou seja, fora
das universidades.

Isso significa descrever e analisar os discursos heterogéneos que constituem a
psicanalise tanto na universidade quanto na Escola lacaniana, além de trazer a tona a
dimensado temporal-histérica na qual os discursos se materializam. Neste caso, nos
guiamos por questionamentos acerca do modo que se transmite a psicanalise em
contextos de ensino, como nos cursos de psicologia; e em contextos de formagcao, como
nas Escolas lacanianas. Levantamos tal questionamento com o objetivo de melhor
compreender a forma como diferentes discursos se manifestam nesses dois contextos.
Empreenderemos, sobretudo, uma andlise do discurso do que se fala em relacdo a
psicanalise nos espacos em que ela se faz presente, levando em consideracéo o fato de
gue essa andlise abrird caminhos para pensarmos novas possibilidades da psicanélise
na contemporaneidade.

Foucault (1969/2014) apresenta o0 conceito de praticas discursivas nado como
simples atos de fala ou quaisquer operacdes expressivas, mas também, segundo ele,

como
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[...] um conjunto de regras andnimas, histéricas, sempre determinadas no tempo
e no espaco, que definiram, em uma dada época, e para uma determinada area
social, econbmica, geografica ou linguistica, as condi¢des de exercicio da funcéo
enunciativa (p. 144).

Encaramos como praticas discursivas a forma como se fala sobre o ensino e sobre
a transmissao da psicanalise, seja no contexto dos cursos de psicologia ou nas Escolas
lacanianas, visto que a maneira pela qual um sujeito se autoriza a discorrer sobre um
determinado assunto — neste caso, sua trajetéria na psicanalise, sua visdo sobre a
insercao da teoria psicanalitica em contextos que vao para além dos sugeridos por Freud
e por Lacan, sobre a transmissao e 0 ensino neste novo quadro historico e politico — é
determinada por regras sobretudo andnimas e historicas, como nos prop6s Foucault.

Essa ideia converge com a proposta de Lacan, especialmente em “Fungcdo em
campo da fala e da linguagem em psicanalise” (LACAN, 1953/1998), de que o discurso
esta entre a histoéria coletiva e a fala individual. A partir disso, reafirmamos o que Dunker
et. al (2016, p. 122) propde, segundo o qual analisar um discurso também seria uma
tentativa de entender como este “engendra pactos, compromissos retéricos e produz
efeitos de poder”.

A analise empreendida neste trabalho parte do conceito psicanalitico de discurso
como “realidade social da comunicagcao” (DUNKER et. al, 2016, p. 197). Destrinchando
este conceito, vale a pena destacar trés principais caracteristicas que definem o
posicionamento metodoldgico da psicanalise como analise de discurso: 1) o destinatario
de um discurso esta mais além do interlocutor ou do préximo, quem o pronuncia nao sabe
a quem se endereca; 2) a mensagem € rebus, ou seja, codificada, cifrada, néo
transparente para quem emite; e 3) a posi¢cdo do sujeito estd para além daquela na qual
ele se reconhece, neste caso, ele nao é senhor da sua propria mensagem. O que resiste
a significacdo, o que ele nega ou quer se afastar € o que denuncia sua posi¢cdo como
sujeito dividido (DUNKER et. al, 2016).

Deste modo, o falante soberano, autor do texto, se diferencia do que consideramos
sujeito dentro da perspectiva lacaniana. Justamente porque, segundo a hip6tese do
inconsciente, o lugar da enunciacdo, que € onde 0 sujeito comparece, € quase que

desconhecido pelo proprio falante. E somente nos detalhes periféricos as intencdes do
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enunciador (nos deslizes, nos atos falhos, nos tropecos da linguagem, nos lapsos, nos
chistes) que podemos ter noticias do sentido do discurso (COPPEDE, 2016).

Em relacdo a isso, € importante sublinhar que se apropriar da psicanalise como
tatica de leitura significa atravessar a sua tipica utilizacdo como hermenéutica e/ou
aplicacdo de conceitos, neste sentido, uma acao que vai além da traducéo de contetdos
e da procura por ideias latentes ou ocultas. A estratégia de leitura psicanalitica objetiva
colocar em questdo as falhas e intermiténcias do discurso, as lacunas da linguagem e
confrontar “a ambic&o de transparéncia da linguagem do discurso cientifico” (COPPEDE,
2016, p. 32).

Consideramos relevante, portanto, empreender uma andlise do discurso de
psicanalistas inseridos em contextos de formacéao e ensino, julgando que a leitura desses
textos pode suscitar questionamentos e indagacdes que apontam para as possibilidades

da teoria psicanalitica e sua transmissao.
3.1 Procedimentos de constru¢cédo do material

Sendo uma pesquisa em psicanalise (FIGUEIREDO E MINERBO, 2006), este
trabalho leva em consideracdo a impossibilidade de previsdo do inconsciente e a
singularidade do sujeito do inconsciente, portanto, partimos da hipotese que nao existe
uma férmula pronta desde o principio da investigagdo, mas uma construcdo que se
realiza no decorrer da propria pesquisa (IRIBARRY, 2003). Rosa e Domingues (2010)
resumem essas ideias dizendo que ndo ha um dado/objeto a priori a ser investigado ou
revelado: é a pesquisa, a investigacao que produz o objeto uma vez que este se constroi
pela e na relagdo transferencial do autor com o texto. Dessa forma, assim como Coopedé
(2016), sustentamos que tanto o saber que se extrai do material construido quanto a
propria materialidade do texto implicam, de um lado, a posi¢éo do interlocutor em relacao
ao entrevistado e os lagos discursivos que se estabelecem entre ambos; e, de outro, a

demanda enderecada ao entrevistado e ao desejo do pesquisador.

Estabelecemos um corpus de pesquisa constituido por dois relatos de pessoas
adultas, que aceitaram ser entrevistadas por livre e espontanea vontade e assinaram um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE — Anexo A). Os critérios utilizados

para participacéo da pesquisa foram:
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1. Os dois participantes deveriam ser psicanalistas e graduados em psicologia;
Os dois deveriam atuar no contexto clinico de consultério;
Um deles deveria ser membro de uma Escola de psicanalise lacaniana e nunca
ter tido outro vinculo universitario que ndo a graduacao;

4. Um deles deveria ser professor universitario de um curso de psicologia e

lecionar, necessariamente, matérias relacionadas a teoria psicanalitica.

Foram realizadas entrevistas semi-estruturadas (anexos B e C) que abordavam
assuntos sobre a formacéo profissional dos participantes, sobre os contextos em que
atuam e sua visao sobre a transmisséo da psicandlise. Escolhemos essa metodologia de
coleta de dados como uma aposta do pressuposto que, dentro do campo da palavra, em
todo enunciado, ha a possibilidade de emergéncia do sujeito através das manifestacdes

do inconsciente.
3.2 Procedimentos de analise do material

Como ja descrito anteriormente, o presente trabalho se propés a realizar uma
analise psicanalitica de discurso baseada na metodologia proposta em Analise
Psicanalitica de Discurso: perspectivas lacanianas (DUNKER et. al, 2016). Conforme o
gue foi proposto neste livro, interpretamos o texto como um sistema de sintomas e
defesas, guiados pelas seguintes perguntas: “O que ele repudia? Que tipo de
compromissos ele realiza? Do que ele se apropria e nos obriga a esquecer?” (p. 132).
Além disso, demos atencdo a forma como a leitura nos impactou e quais foram as
associacoes livres acarretadas por ela. Por ultimo, como um método propriamente
lacaniano implica, duas outras questdes nortearam a leitura do texto: “Que ‘desejo’ ele

realiza? Qual posicéo ele reserva ao sujeito?” (p. 132).

Guiamos as analises do material também pelos sete elementos tedricos propostos
por Parker (2005) para a realizacdo de uma analise lacaniana de discurso:

1. Qualidades formais do texto: orientamos nossa atencdo particularmente a
posicdo na qual se localiza o sujeito, as diferencas, dualidades e oposicdes

gue o proprio discurso constitui e aos significantes mestres que o organizam;
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. Ancoragens da representacéo: descrevemos as representagcdes que o discurso
apresenta, quais os elementos de iteracdo ou repeticdo, os significantes
recorrentes em suas relagcdes metaforicas e metonimicas, quais os pontos de
ancoragem do texto, ou seja, quais sédo 0s pontos que dao significado retroativo
ao que ja havia sido falado, e quais sdo as ancoragens para as quais o texto
converge ou diverge;

. Agéncia e determinacdo: buscamos investigar aspectos imaginarios da
interacdo entre o entrevistado e o interlocutor e também os aspectos
simbodlicos, neste sentido, “qual o regime de interioridade e de exterioridade
gue a topologia do texto comporta, qual a posicdo de individualizacdo que o
texto interpela ou convoca no narratario ou em seu destinatario” (DUNKER et.
al, 2016, p. 130);

O papel do saber: prestamos atencdo as suposicdes de saber feitas pelos
participantes procurando indicar onde estdo as posi¢oes de autoridade e de
poder no discurso, levando em consideracdo que cada sujeito possui uma
relagao singular com o saber. Também nos atentamos ao “tipo de jogo, teatro
ou contrato que ele realiza com seu destinatario” (DUNKER et. al, 2016, p.
132);

Posicdes na linguagem: como se resolve a relacdo entre o modo de exposi¢cao
e 0 conteudo afirmado ou negado, qual a relacao entre estilo e metalinguagem,
guais séo os pontos de autoridade e autoria, quais 0s interdiscursos;
Impasses da perspectiva: “a forma como educa, ordena, faz desejar ou analisa
um objeto - particularmente a existéncia de cortes, interrup¢cdes e suspensdes
da série significante ou argumentativa” (DUNKER et. al. 2016, p. 132);
Interpretacdo de material textual: quais sdo as articulacdes entre o Real,
Simbdlico e Imaginario no discurso, neste sentido, “a maneira como o texto
articula efeito de imaginarizacdo (exemplos, ilustragbes, comunhdes de
sentido) com artificios simbdlicos e com seus cortes reais” (DUNKER, et. al,
2016, p. 132).
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CAPITULO IV — ANALISES DOS DISCURSOS

Comecemos por um apanhado historico e contextual acerca das entrevistas que
serdo analisadas neste capitulo. E importante marcar esses pontos na medida em que
consideramos o material linguistico como “suporte de um processo, acontecimento ou

experiéncia de transformacéo — subjetivo, conceitual, histérico” (DUNKER, et. al, 2016).

As entrevistas foram realizadas no ano de 2019, em Brasilia, capital do Brasil —
pais que, neste mesmo ano, deu lugar a um novo presidente que trouxe consigo um
governo conservador, que realca uma populacdo mais resistente e reativa ao novo e ao
diferente. No primeiro semestre de 2019, o governo reduziu e alterou diversas politicas
publicas, afetando os contextos de atuacéo da psicanalise nas principais cidades do pais.
No més de fevereiro, o Ministério da Saude publicou alteragdes na Politica Nacional de
Saude Mental, anunciando o financiamento para a compra de aparelhos de
eletroconvulsoterapia com a justificativa de que “ha que se buscar oferecer no SUS a
disponibilizacdo do melhor aparato terapéutico para a populacao” (BRASIL, 2019, p. 6).
Em Abril de 2019, o presidente da Republica aprovou uma nova Politica Nacional de
Drogas revogando a antiga estratégia de reducdo de danos, politica vigente ha mais 15
anos no pais (BRASIL, 2019b). Seguindo o ano, em Agosto, é publicado no Diario Oficial
da Unido a suspensdo de um edital que havia selecionado séries e filmes sobre
diversidade de género e sexualidade para serem exibidas na TV publica, tendo como
justificativa o entendimento do presidente, segundo o qual “¢ um dinheiro jogado fora,
nao tem cabimento fazer um filme com esse tema” (via Facebook). Em Setembro de
2019, o presidente se posiciona mais uma vez publicamente sobre questdes de género
e sexualidade afirmando que havia determinado ao Ministério da Educacdo que
preparassem um projeto de lei que proibisse a “ideologia de género” (via Twitter) no

ensino fundamental.

O ensino e pesquisa nas universidades publicas também ficou ameacado dado
gue, em Abril de 2019, o Ministério da Educacao anunciou cortes financeiros para a
Universidade de Brasilia e outras duas universidades federais. Em Setembro, a

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) anunciou o
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maior corte de bolsas de pesquisa de 2019, anunciando também que, no ano de 2020, o
orgao so teria metade do orcamento que |he foi destinado neste ano. Esses sdo exemplos
de medidas que afetaram a atuacéo da psicanalise em todo o pais, e, evidentemente,

também na cidade de Brasilia, tanto na clinica quanto nas instituicées.

Especificamente em relacdo ao exercicio da psicanalise, em Outubro de 2019,
tramitou um projeto de lei (PL 101/18) no Senado Federal que, tendo sido aprovado com
modificacdes, propunha a regulamentarizacdo da profissdo do psicanalista com a
justificativa de que “o Psicanalista € um profissional que até hoje exerce sua profissao
sem uma fiscalizacdo minima, que entendemos necessaria em face do possivel exercicio

por profissionais sem a habilitagdo necessaria para tal mister” (BRASIL, 2018, p. 4).

A psicanalise no Distrito Federal se posicionou contra o cenario politico no pais
através de manifestos, algumas passeatas e ocupac¢des de espaco publico. Em Agosto,
a chapa Cuidar das Psicologias, presidida por uma psicéloga e psicanalista, foi eleita para
a gestao do Conselho Regional de Psicologia do DF. Essa gestdo vencedora possui um
posicionamento politico definido de forma clara, indo contra as medidas tomadas pelo
gorverno (acima citadas) e defendendo, acima de tudo, uma psicologia laica, democratica
e socialmente comprometida (CUIDAR DAS PSICOLOGIAS, 2019). A psicandlise,
portanto, tem um lugar no CRP-DF, e est4 sendo representada. A insercdo da teoria e da
pratica psicanalitica nesse cenario contribui para que pensemos indmeros campos de
discussoes tedricas que podem ser abertos acerca do posicionamento da psicanalise em
relacdo a essa psicologia que se propfe socialmente comprometida e que cuida do
sofrimento psiquico enquanto fendmeno social, como a proposta pela Chapa vencedora
(CUIDAR DAS PSICOLOGIAS, 2019).

Cabe destacar que ao nos referirmos a “psicanalise no DF” estamos falando sobre
Sociedades, Escolas e Departamentos Universitarios que trabalham sob a hipétese do
inconsciente. No entanto, € evidente que ndo ha homogeneidade teérica dentro dos
diferentes ambientes em que se estuda psicanalise em Brasilia. Temos a Sociedade
Psicanalitica de Brasilia, filiada da IPA no DF; a Escola Lacaniana de Brasilia; o Instituto
Psicanalise Brasilia; a Associacdo Lacaniana de Brasilia; um Forum do Campo

Lacaniano em formacao; a Apertura para Otro Lacan; o Departamento de Psicologia
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Clinica da Universidade de Brasilia com linhas de pesquisa em psicanalise; a pos-
graduacdo em Teorias Psicanaliticas do Centro Universitario de Brasilia; os cursos de
graduacédo em psicologia que oferecem disciplinas e estagios com énfase em psicanalise,
dentre outros. Cada um desses ambientes tem sua particularidade e singularidade com
relacdo a transmisséo, ao ensino, a leitura e a praxis da teoria psicanalitica. Destacamos,
no entanto, que mesmo com a heterogeneidade do cenario psicanalitico brasiliense,
existe uma forte relacdo, tanto politica quanto teorica, entre psicologia e psicanalise no
DF, o que consequentemente afeta a maneira que a psicanalise se insere no contexto da

formacao universitaria de psicélogos.

Portanto, as entrevistas analisadas estao localizadas no que Dunker et. al (2016,
p. 238) nomearam de “ponto de interdiscurso”, ou seja, encontram-se em uma
encruzilhada inicial entre o cenario politico atual brasileiro, que convoca psicanalistas a
pensarem sobre certos assuntos e se posicionarem frente a medidas que alimentam
sofrimentos psiquicos, e a heterogeneidade tedrica e pratica do cenario psicanalitico
brasiliense. Por motivos éticos e de sigilo, as entrevistas ndo estdo disponibilizadas na

integra.

Dividimos a andlise, didaticamente, em dois eixos tematicos: (i) formacao do
analista: perspectivas e (ii) psicandlise e universidade: indo além da difusédo. Estes foram
criados concomitantemente as leituras do texto, e, nessa perspectiva, de acordo com o
gue foi se destacando no discurso de cada um dos participantes. Embora os eixos sejam
separados para melhor organizar o trabalho, também os elaboramos dessa forma no
intuito de guiar as discussoées e perguntas que foram se impondo ao longo da andlise dos

discursos.

4.1 Formacédo do Analista: perspectivas

Sobre sua trajetéria de formacao em psicandlise, o participante A, psicanalista de

Escola, sem vinculo com a universidade, respondeu:

A: [...] guando eu comecei a estudar, é isso que eu “t0” te dizendo. N&o tinha, eu
néo tive, num primeiro momento uma formagéo lacaniana. Eu comecei a estudar
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psicanalise, que ja se tratava de Lacan também, mas ndo era uma... uma Escola
lacaniana, entdo a gente nao tinha o que hoje eu tenho, que é esse caminho
tracado, é... com a... a perspectiva de uma formacao dentro do que aquilo que
Lacan tem como formagao de um analista, ndo é?! Entéo eu estudei muito a teoria
da psicanalise, mas ndo tinha esse percurso de uma Escola [...] na fundacdo da
escola de Brasilia, foi ai que eu comecei a fazer de fato aquilo que o Lacan
considera uma formacgédo do analista... que sdo, né?!... aqueles preceitos todos
gue ele coloca, que é cartel, que é vocé participar de grupos de estudo, que é
vocé dar provas, como ele chama, ndo é?! da sua pratica, é... dentro da sua
clinica, “num” é?! Entéo isso tudo eu comecei a fazer...

Para o participante A, a formagé&o lacaniana esta diretamente vinculada a Escola,
nos moldes propostos por Lacan na década de 60 (LACAN, 1964/2003; 1967/2003).

A: [...] assim que eu entrei eu comecei a fazer analise com alguém que era da
Escola. Eu fiz onze anos com essa pessoa, depois eu passei pra uma outra
pessoa que também era da Escola... Entdo assim, todo [énfase] o percurso foi
seguindo... A minha supervisora, a pessoa que eu escolhi pra fazer a supervisao,
também era da Escola, entdo todas elas faziam parte desse vinculo com a
Escola... porque faz sentido isso, né?!... Por que? Porque ali, as pessoas que
estdo ali, elas tém a mesma... a mesma ideia do que que é uma formacédo do
analista, o tripé do analista, que é a supervisao, que é a sua... a sua analise
pessoal, e € a sua clinica, né? Tudo ali funcionando como tripé pra que a coisa
possa ser de fato considerada uma formacdo do analista, ndo é?!... A parte
tedrica...

Lacan (1967/2003) propss que a formagédo do analista seguisse uma continuidade

moebiana entre a psicandlise em intensdo e em extensdo®. Neste sentido, na

recomendacao lacaniana, se atesta uma impossibilidade de formar-se analista apenas

através da transferéncia de trabalho, ou somente por meio do trabalho de transferéncia.

A proposta da Escola €, justamente, articular essas duas dimensdes, 0 que parece ter

sido levado em consideragao pelo participante A.

Uma hipotese € de que, nesse fragmento de discurso, a posicdo do sujeito é de

referéncia a um mestre. Para caracterizar sua formacao, o participante A retomou o que

Lacan (1964/2003) recomendou, desconsiderando, inclusive, o que ndo cabia nesse

modelo, que eram os estudos independentes que fez antes de se associar a Escola. Além

disso, ndo ha como ndo pontuar a senten¢a que coloca a supervisora como guia/mestre

de todo o percurso do participante. Em destaque:

9 C.f. Capitulo 1 (p. 28)
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A: Entdo assim, todo [énfase na fala] o percurso foi seguindo... A minha
supervisora, a pessoa que eu escolhi pra fazer a supervisdo, também era da
Escola.

O participante, de inicio, da énfase a palavra “todo”, para, logo em seguida, nao
terminar a frase que havia comecado por razdo da lembrangca sobre outro pilar da
formacao, que até entéo havia passado despercebido: a supervisdo. Ao transcrever essa

sentenca, ouvimos a seguinte frase:

“Entdo, assim... todo [énfase na fala] o percurso foi seguindo a minha

supervisora, a pessoa que eu escolhi pra fazer supervisgo”.

Consideramos isso uma enunciagcdo, uma fenda no texto em que 0 sujeito
comparece, e se mostra em uma posi¢ao submissa ao saber e ao poder de um Outro, a
supervisora. Quinet (2009) propde que, por ndo haver regras nem um padrao sobre a
conducédo de uma supervisao, os dispositivos clinicos que oferecem esse trabalho podem
ser organizados dentro dos quatro discursos apresentados por Lacan (1969-70/1992),
dentre os quais o discurso do mestre parece ser o que é apontado pelo sujeito da

enunciacdo que compareceu na colocacéo acima.

A supervisdo, segundo Silva (2005), € o pilar menos discutido dentre os trés que
compdem a formacdo do analista. Talvez até negligenciado dentro das producdes
académicas e pouco presente em dissertacdes e teses universitarias. Provavelmente
pelo fato de Lacan ter se eximido de elaborar mais profundamente teorias e matemas
sobre o espaco de supervisdo e o trabalho de supervisionar (SILVA, 2005; QUINET,
2009), a supervisdao apareca no discurso dos participantes como um ponto de
ancoragem, ou seja, como um ponto que da significado retroativo ao que ja havia sido
falado (DUNKER et. al, 2011).

S0 nos autorizamos a fazer a pontuacéo na fala do participante A na medida em
gue percebemos, logo em seguida a sua referéncia a supervisora-mestre, um
esquecimento e uma organizacao peculiar na sua concepgéao sobre o classico tripé da
formacao do analista:

A: [...] as pessoas que estao ali [na Escola], elas tem a mesma... a mesma ideia
do que que é uma formagédo do analista, o tripé do analista, que é a supervisao,
gue é a sua... a sua analise pessoal, e é a sua clinica, né?! Tudo ali funcionando
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como tripé pra que a coisa possa ser de fato considerada uma formacédo do
analista, né?!... a parte tedrica... tudo junto ali.

A supervisao é duplamente citada pelo participante na descricdo das trés bases
tradicionais da formagao de um psicanalista, visto que nao ha “atuacao clinica” como eixo
independente nesse processo formativo. E evidente que um analista se forma
empreendendo andlises, e que essa foi uma das razdes pela qual Lacan (1967/2003)
atestou que um psicanalista s6 se autoriza de si mesmo?°. Todavia, a condigéo imposta
por Freud para execucdo de tratamentos analiticos durante a formacédo € que haja
supervisao:

Quanto a experiéncia pratica, além do que aprende na psicanalise pessoal ele a

adquire ao tratar pacientes, sob aconselhamento e supervisdo de colegas ja
reconhecidos (FREUD, 1919/2010, p. 378).

Neste sentido, além de citar a supervisdo como o primeiro eixo do tripé formativo
classico — o0 que por si sO ja chama atencdo, dado que, na maioria das vezes, escuta-se
o trabalho de supervisdo por ultimo, ou no meio dos dois mais comentados (analise
pessoal e estudo tedrico) — o lapso do participante ao citar “sua clinicia” ao invés do

“estudo tedrico” nos autorizou a pontuar a relacéo do analista com o supervisor.

A supervisdao como ponto de ancoragem também apresenta-se no discurso do
participante B, psicanalista professor universitario, quando este abordou sua concepc¢ao
sobre a formacdo em psicanalise a partir de relato de sua propria experiéncia neste

Processo:

B: [...] eu fiz um curso de especializa¢éo em teorias psicanaliticas, fiz mestrado
na area de... usando a teoria psicanalitica... e fiz também... t6 fazendo o
doutorado também utilizando a teoria psicanalitica. Entdo, eu diria assim... que
minha formacdo, tedrica, ela é mais académica, né? Eu tive mais contato com a
psicanalise dentro da universidade, embora eu tenha frequentado em alguns
momentos, muito assim... logo depois da graduacdo, alguma coisa aberta a
comunidade na Escola Lacaniana de Brasilia, e também na Sociedade de
Psicanalise de Brasilia. Do ponto de vista assim, de analise, eu fiz uma anélise
sete anos com uma analista que era da IPA, Associagcdo Internacional de
Psicandlise, e atualmente eu to numa analise lacaniana, uma pessoa que € ligada
a uma dessas Escolas lacanianas de Brasilia.

Entrevistadora: Uhum... E...

10 C.f. Capitulo 1 (p. 26)
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B: E do ponto de vista da superviséo, fui supervisionado na universidade, mas
também fora também, ja busquei supervisores fora da universidade.

Diferente do participante A, o ponto de esquecimento do participante B sobre os
trés pilares basicos para a formacao do analista foi, justamente, a supervisdo. Quando
ele se recorda sobre esse ponto, associa imediatamente sobre a superviséo universitaria
gue ja recebeu, nos dando pista sobre onde esta a posi¢do de autoridade no texto, que
consideramos estar na “universidade”. Essa consideragdo se basea também no
fragmento de discurso no qual ele se refere a sua formacéo em psicanalise, respondendo

inicialmente sobre os titulos académicos que ele possui.

Mas o0 esquecimento sobre a supervisdo insiste em aparecer, mesmo

posteriormente, quando mencionava sobre sua atuacdo com a psicanalise hoje em dia:

B: Entdo, eu atendo, né, eu atendo particular... Leciono a psicandlise, entéo,
teorias psicanaliticas, a parte... uma leitura mais psicanalitica da psicopatologia...
alguns conceitos baésicos... (pausa). Supervisiono! (tom de lembranca)
Supervisiono aqui [Instituicdo de Ensino] também, participo também de uma
supervisao da minha orientadora la da UnB que também atende de acordo com
uma... com a pratica psicanalitica, né... entdo eu trabalho mais nessa questdo
assim de lecionar, clinicar... e também experiéncia de superviséo.

O ato de supervisionar, além do de ser supervisionado, se presentifica no discurso
como algo que escapa ao participante. E possivel articularmos esse fragmento do texto
com o que Goldenberg (2005, p. 27) afirmou quando disse que a pratica de supervisdo
tem “um qué de indizivel”’. A supervisao, para o participante B, parece estar posicionada
num ponto de interdiscurso entre a universidade e a psicanalise fora dela.

B: Eu mesmo no papel de supervisor aqui, € muito diferente do papel de

supervisor numa escola lacaniana... numa escola freudiana... na IPA... porque eu

tenho que atribuir uma nota a pessoa, quer dizer, eu “t6” num contexto avaliativo,

‘hum” é? E um contexto avaliativo que suscita uma transferéncia, uma
contratransferéncia... que é distinto do que se faz na questdo psicanalitica
propriamente dita, entdo que que a gente trabalha aqui? Uma escuta
psicanalitica.

Sua posicdo de supervisor da Clinica-Escola do curso de psicologia, onde ele
leciona, o convoca a se dispor como agente de algum dos discursos que Lacan (1969-
70/1992) sugeriu, correndo o risco, ou sendo impelido, a se colocar no lugar de saber

(S2), ou seja, de fazer valer um discurso que impede a transmissao da psicanalise.
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Seja por meio de um lapso ou por meio de um esquecimento, a préatica da
supervisao nos fez questdo. As Clinicas-Escolas de psicologia oferecem estagios para
atuacao clinica em psicoterapia, e € com essa mentalidade que muitos estagiarios
chegam na clinica-escola para a atuacdo em psicandlise. O problema da supervisdo se
coloca em diferentes quesitos desse contexto: a transmissdo de saber depende da
transferéncia do aluno-estagiario com o psicanalista-supervisor, depende da analise
pessoal que o aluno pode ou néo fazer, e, mais ainda, do desejo do aluno de fazer jus a
uma escuta psicanalitica na clinica-escola de psicologia (ARAUJO, 2009). Para além
desses quesitos, a supervisdo ainda permanece como uma pratica sem protocolo ou
“‘como-fazer”, no sentido de que se subordina principalmente a ética da psicandlise e ao
desejo de quem se dispbe a fazé-la — e isso entra em choque com as obrigacdes e

imperativos institucionais que uma faculdade de psicologia acarreta para esse dispositivo.

Nos trechos ja destacados dentro deste eixo temético, nossa atencdo também se
volta para as concepcgoes de formacgéo de cada um. Os dois participantes trazem relatos

sobre a andlise pessoal como parte de suas formacdes.

A:[...] quando eu entrei na Escola, assim que eu entrei eu comecei a fazer analise
com alguém que era da Escola. Eu fiz onze anos com essa pessoa, depois eu
passei pra uma outra pessoa que também era da Escola.

B: Do ponto de vista assim, de andlise, eu fiz uma analise sete anos com uma
analista que era da IPA, né?! Associacdo Internacional de Psicanalise, e
atualmente eu to numa analise lacaniana, né, uma pessoa que € ligada a uma
dessas Escolas lacanianas de Brasilia.

Embora ndo discorram explicitamente sobre os efeitos de suas posi¢cOes de
analisantes para suas atuais fun¢cdes como psicanalistas, € unanime entre os dois a
concepcao de que esse é um ponto formacional fundamental, o que corrobora as
recomendacdes freudianas e lacanianas sobre a analise pessoal ser, de fato, um pilar

imprescindivel da formag&o do analista.

Sobre a parte tedrica da formacéo, esta se apresenta como tema relevante nos
discursos dos psicanalistas entrevistados, embora de maneira mais singular, no sentido
de que cada um posiciona o estudo e a producado de saber sobre psicanalise em um certo
nivel de autoridade e poder. Por exemplo, de maneira oposta ao participante A, que,
inicialmente, esqueceu de citar a parte de estudo tedrico quando caracterizou o tripé de
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formacao do analista; o participante B descreveu seu percurso formativo universitario de
pesquisa como o pilar central da sua formacéo. Por este angulo, € notavel que, em um
primeiro momento, este ultimo participante desvincula sua formacdo das Escolas e
Sociedades de psicandlise, o que ndo acontece com o psicanalista A, como ja

evidenciamos nas andlises acima.

Esse ponto de oposicdo nos discursos dos participantes nos impele a elaborar
guestbes sobre o que ha de mais essencial na transmisséo da psicanalise em extenséo
e em intensdo. Seguindo essa légica, podemos nos questionar o que € mais fundamental
na formagao do analista e qual seria o motivo de, atualmente, alguns psicanalistas (como
0 participante B) se autorizarem a exercer a psicanalise a partir de vinculos com poés-
graduacfes em psicanalise, possuindo, por vezes, um vinculo quase inexistente com

Escolas desse campo de estudo.

Como verificamos no capitulo 1, Lacan (1964/2003; 1967/2003) propde que um
analista se autorize a conduzir uma analise e a se denominar “psicanalista”, sem
necessitar do aval do grande Outro. E indispensavel, por outro lado, que ele dé provas a
seus pares da sua capacidade para tal, e trabalhe ativa e rigorosamente com a teoria
psicanalitica, produzindo saber e contribuindo para o legado cientifico da psicanalise.
Para tanto, Lacan fundou sua Escola com a pretensdo de que esta fosse, por esséncia,
heterogénea com relacdo aos seus membros, que fosse um ambiente de confrontacao
entre areas de conhecimento e profissionais, além de um lugar de producéo de saberes

e de movimento continuo da teoria psicanalitica.

Essa é a natureza da psicanalise em extensdo, a de fornecer meios de
presentificar a doutrina psicanalitica no mundo (LACAN, 1967/2003). A universidade,
embora atravessada por burocracias institucionais e com suas limitacdes préprias'?,
viabiliza a pratica do que foi sugerido por Lacan na “Proposi¢cao de 9 de outubro de 1967,
uma vez que, estruturalmente, se configura como palco de confrontacdo de saberes, de
rigor tedrico nas discussbes e producdes de conhecimento, movimento constante de

teorias, e assim por diante.

11 C.f Capitulo 3
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Mais do que a graduacao — onde teoria e clinica se distanciam — a pos-graduacéo
permite que o analista em formacgéo, ao mesmo tempo em que atenda em seu consultorio
particular, dé provas de sua capacidade aos pares e favoreca o0 movimento continuo da
teoria psicanalitica por meio das suas producdes. Na pos-graduacao, a transferéncia de
trabalho com a psicanalise e com professores-psicanalistas é favorecida, e o discurso da
histeria se faz presente pela posicdo de “ensinante”. Neste sentido, a subversdo
discursiva possivel de ser feita na universidade da condi¢cfes para o analista em formacéo

colocar em prética o que ha de mais essencial na psicanalise em extensao.

4.2 Psicanalise e Universidade: indo além da difusao

As entrevistas se iniciaram com o pedido de que os entrevistados relatassem
brevemente a respeito de suas trajetorias nas graduacdes em psicologia e seus primeiros
contatos com a psicanalise.

A: Eu fiz a minha graduacéo no CEUB. Minha fase do CEUB foi de 75 a 80... quer
dizer, uma época em que as coisas eram muito diferentes de hoje né?! O CEUB
nao tinha essa... estrutura que hoje tem e nem oferecia essa... possibilidade pra
nos alunos dessa coisa mais voltada para a psicandlise né?! Nao tinha né?! Nao
tinha de jeito nenhum. N&o! E eu me formei, ja com a preferéncia e o interesse

(sem nenhuma base da universidade, nenhuma mesmo ta?) Mas eu tinha esse
interesse... pelo Freud, pela psicandlise... mas eu ndo conhecia nada... nada.

O participante A, psicanalista sem vinculo atual com a universidade, nos conta
enfaticamente sobre como sua graduacéo em psicologia foi descolada da formagéo em
psicanalise, inclusive sobre como nao houve interesse despertado pela teoria
psicanalitica por meio desse ambiente. Grifamos em italico as sentencas do discurso que
afirmam e reafirmam sobre uma auséncia completa de referéncia a psicanalise no

contexto universitario.

Perguntamos, logo em seguida: “como € que foi entdo o despertar desse interesse

pela psicanalise?... Se nao foi na universidade...”. E a resposta foi:

A: Ja era um pouco da universidade, porque obviamente a gente ouvia falar no
Freud... ndo era também uma coisa que... De qualquer maneira, tinha que
perpassar, né?! Eu me lembro que a gente tinha uma matéria que se chamava
psicoterapias, alguma coisa assim [...] entdo era comportamental, era junguiana,
era gestalt... [...] e eu, obviamente... a gente estudava Freud de uma maneira
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assim... né?! o inventor da psicanalise... e devia ser um pouco mais do que isso
gue a gente via la.

Evidencia-se aqui o primeiro ponto de certa ambivaléncia do texto do participante
A que, na primeira resposta, recusa a possibilidade da experiéncia universitaria no curso
de psicologia ter influenciado de alguma maneira o0 seu trajeto psicanalitico, mas num
segundo momento, relembra uma matéria do curso que fez referéncia a Freud e afirma

que o interesse foi despertado, ainda que em pouca intensidade, na universidade.

Essa ocasido de oposicdo abre espaco para questdes referentes ao
posicionamento do sujeito no discurso. Chama atencéo o fato de o participante responder
com tanta énfase que ndo havia nenhuma base da universidade na sua interagdo com
psicanalise, quando na realidade, houve. E um discurso que marca a radical diferenca
entre a formacdo em psicologia e a formacdo psicanalitica, como se o participante
guisesse, a partir da sua experiéncia, confirmar o que Lacan e Freud afirmaram sobre o
psicanalista prescindir da universidade — é um discurso anélogo ao de algumas escolas
de psicandlise nas quais ha, frequentemente, a disseminacdo da ideia de que a

psicanalise ndo possui nenhuma relacdo com a psicologia.

Levantamos a hipdtese de que ha desejo nessa ambivaléncia. O desejo parece
ser o de que nao houvesse, realmente, qualquer influéncia do curso de psicologia na sua
vida de psicanalista, nem mesmo que a experiéncia nesse contexto tivesse aberto o
campo do seu desejo de saber sobre a psicanalise. Mesmo ao reconhecer que, na
realidade, o interesse proveio da faculdade de psicologia, ainda resta um pouco de
negacao. O questionamento que se langcou sobre noés a partir da leitura dessa negacéao
foi: “Por que n&o poderia ter surgido um desejo de saber a partir do curso de psicologia?”.
O texto d& pistas de uma formag&do de compromisso entre o participante A e o mestre,
Lacan, que fundamentou o laco social universitario através do matema de um discurso
gue impede o deslizamento do desejo porque tampona a falta. Portanto, ndo poderia ser

a universidade o pivé do impeto de estudar psicanalise.

A: eu tinha esse interesse em particular... né?! E eu comecei a estudar Freud,
por exemplo, sozinha... E eu ganhei uma cole¢&o do Freud... e eu comecei a
estudar Freud sozinha... eu comecei a ler os textos do Freud sozinha.
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No final da década de 70, a teoria psicanalitica ainda engatinhava nos cursos de
psicologia do Brasil. Assim sendo, € evidente que a insercdo da psicanalise no contexto
universitario da época de formacao do participante era, realmente, precaria. Este é um
fato que suscita outra indagacgao sobre a leitura dos trechos destacados acima: mesmo
tendo sido superficial a abordagem sobre a teoria freudiana na formacgéo em psicologia,
algo despertou no participante um interesse que o fez levar a cabo sua formacao em

psicanalise logo apés a graduacao.

Isso aconteceu com o participante B, psicanalista e professor universitario, que,
apos contato com disciplinas obrigatorias que abordaram topicos em psicanalise,
delineou sua grade aberta na Universidade de Brasilia seguindo um caminho singular na
sua formacao psicanalitica:

B: Me formei na UnB, né? Eu fiz quatro semestres na Catdlica... 14 era um curso
de grade fechada... entdo, eu tinha tido a disciplina de teorias psicanaliticas,
gostei muito, mas... tinha outras disciplinas... Quando eu consegui ir pra UnB, ja
tinha feito muitas das disciplinas obrigatérias, né?! Entdo eu pude exp... fazer
mais disciplinas, no restante do curso, né, que eram mais voltadas a psicanalise
assim. Mas, em especial teve uma disciplina que eu fiz com uma... uma

professora que me... me trouxe assim, de fato, assim, pela psicanalise, ali eu vi
gue era aquilo que... que eu gostava ha psicologia.

Além de resgatar os argumentos de Castro (2006) e Araujo (2009) sobre haver
possibilidade de abertura a um desejo no contato com a psicanalise na universidade,
esses trechos sobre a graduacao em psicologia apontam para uma outra dimenséo da
formacdo do analista que é a da singularidade no percurso formativo, em outras palavras,

sobre a transferéncia com a psicanalise.

Quando Lacan (1964/2003; 1967/2003) propbs que a formacgao psicanalitica ndo
dependia de uma Instituicdo, era justamente para defender que o desejo do analista n&o
provém do Outro e sim do percuso singular do analista em formacdo. O cartel € um
dispositivo que ilustra a necessidade de implicacédo subjetiva do sujeito na sua formacéao,
por meio da escolha dos temas e textos que considera fundamentais para sua atuagéo
enquanto analista, das leituras que faz e das producbes de saber que elabora.
Obviamente, a grade aberta na universidade ndo se estrutura como um cartel, mas acaba
expandindo possibilidades para que o estudante persiga trajetérias singulares, permitindo

implicacao subjetiva e criacdo de vacuo para o deslizamento do desejo.
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Portanto, ainda que a universidade tenha aberto minimamente um campo de
interesse propicio a que o participante A desse encaminhamento aos estudos
psicanaliticos, e mais diretamente, ter possibilitado ao participante B trilhar um rumo
proprio voltado ao estudo da psicandlise durante e ap0s a graduacdo, a dimensédo
singular do desejo foi crucial nos percursos psicanaliticos seguidos.

O problema da “divulgacao” versus “ensino” da psicanalise!? também aparece no
discurso dos participantes. Nos trechos destacados acima, € possivel identificar uma
referéncia a universidade como divulgadora da psicanalise nas suas trajetorias pessoais,
ou seja, o ambiente académico se faz presente no discurso dos participantes como
inaugural dos estudos independentes sobre a teoria psicanalitica, que seguiram curso

depois da faculdade.

Além de suas trajetOrias pessoais, 0s participantes também responderam a
guestdes relativas ao ensino, transmissdo e difusdo da psicanalise no contexto

universitario:

A: Eu vejo isso de uma maneira, claro, né?! Bastante... E... E... Promissora, nesse
sentido, porque eu acho que, claro, todo mundo que estuda psicanalise torce para
que a psicanalise nio fique tdo... num ciclo tdo pequeno né, tao “elitizado” como
a gente chama... porque sempre foi, né?! Uma coisa muito... muito pouco
divulgado, as pessoas sempre consideram a psicanadlise como... “ai... mas é
muito... € muito longo!... né?!... € muito caro!...” entdo, sempre considerado
alguma coisa assim, pouco acessivel, quando na verdade, isso foi se
modificando, né?! Eu vejo com muito bons olhos, né? Quanto mais a gente
conseguisse introduzir a psicandlise na universidade, mais pessoas teriam
acesso a essa possibilidade de estudar, né? De... de praticar aquilo que é
possivel da pratica dentro da psicanalise, eu acho que seria cada vez melhor, a
gente s6 teria a ganhar.

B: Se eu, se eu néo tivesse psicanalise na universidade, eu possivelmente néo
teria tido acesso ao que € a psicanalise, apesar de ter feito analise, né? Nao teria
acesso ao conhecimento da psicanalise, etc. Entdo eu acho que o lugar da
psicanalise na universidade é mais esse lugar de divulgacao.

B: [...] eu acho que quando a universidade sair, quando a universidade abandonar
a psicanalise, se isso um dia acontecer, ha um grande risco da psicanalise se
tornar elitista, de sO terem acesso a psicanalise aqueles que tém acesso as
Escolas. E uma outra questao, o jovem, ele geralmente tem acesso a psicanalise
na universidade, € no curso de psicologia, € num outro curso... € numa matéria,
por exemplo, aberta a todo mundo da universidade, Introducdo a Psicologia que
ensina todas as teorias e dentre elas a psicandlise, mas eu nao tenho essa

12 C.f Capitulo 3 (p. 47)
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pretensdo de transmitir como é transmitido... numa questao assim, posterior né,
gue a pessoa ja ta com outra maturidade, outra experiéncia, e que ela tem o
desejo de ser analista, ou seja, pra ser analista vocé tem que ter um desejo de
ser analista, algo que nao da pra definir no segundo semestre...

Destaca-se, nesses trechos, o movimento dos participantes no sentido de
identificar a universidade como principal ferramenta divulgadora da psicanalise, isto €,
como o ambiente que melhor promove um acesso mais democratico a teoria psicanalitica.
Posicionam-se contra uma versao “elitista” dessa mesma teoria, ou seja, que se restringe
a alguns ambientes de pequena amplitude. Os trechos apontam também para um saber
dos participantes acerca da importancia da amplificacdo do acesso a psicanalise, como
uma forma de movimentar a teoria. Essas constatacdes, de certa maneira, dialogam com
a afirmacéao de Figueiredo (2001) sobre ser “um erro supor que [as Escolas e Sociedades]
sejam suficientes para a garantia da vitalidade da Psicanalise e para a formacdo de
analistas” (p. 148). Nesta direcao, é possivel perceber nos trechos dos participantes um
posicionamento de abertura ao questionamento da primazia das Escolas lacanianas e

Sociedades freudianas como unicas responsaveis pelo legado psicanalitico.

Ademais, com relacéo aos beneficios da relacdo psicanalise-universidade, os dois
participantes ndo mencionam a importancia das discussfes e pesquisas universitarias,
mesmo na graduagdo, como movimentadoras da doutrina psicanalitica (KUPERMANN,
2009).

B: Acho que na poés-graduacdo a gente pode pensar na construcdo de um
conhecimento universitario, né, que tem sido muito interessante no Brasil, por
exemplo, né. Por exemplo em relacdo a essa questdo politica, muito dos
psicanalistas criticos eles sao universitarios. E muitos filésofos e outras figuras
se utilizam de um linguajar psicanalitico para fazer criticas sociais, por exemplo,
né. E essa é uma tradicdo que ndo é de hoje, j4 vinha de algumas geracgoes.
Entdo, € uma produgéo de saber psicanalitico nas universidades...

Mesmo quando vislumbra, na pos-graduacdo, a possibilidade de producdo de
saber, o participante B restringe o uso da teoria ao que Freud (1919/2010) definiu como:
“aprender sobre e com a psicanadlise”, o que ja era suficiente na visdo do autor. No
entanto, esse trecho da entrevista indica uma referéncia a universidade, e a poés-
graduagdo como cenario de possivel formacéo psicanalitica. Por conseguinte, é o local
em que se promovem discussoes e produgdes de saber mais coerentes com a proposta

ética e estética da psicanalise.
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Ainda em relacdo as vantagens da relacéo psicandlise-universidade, o participante
B fez um chiste e recaiu num ato falho:
Entrevistadora: O Freud tem um texto que ele fala sobre a psicanalise nas

universidades, e ele fala que as universidades tem muito a ganhar com a insercéao
da psicandlise nos cursos, né, que ele define la alguns...

B: Mas que a psicanalise nada tem a ganhar [risos] — [chiste]
Entrevistadora: [risos] E... ele ndo falou isso mas... eu queria saber de voca...

B: Eu gosto muito de uma frase dele que é assim, “os médicos negam o que é
novo e depois tentam tomar pra eles aquilo que se criou longe deles”. Isso é na
questdo sobre a andlise leiga né, ele diz essa questdo... Com certeza a
psicandlise [ato falho — o participante iria falar “a universidade”]... a...
psicanalise... acho que a psicanalise tem a ganhar, no sentido em que a
universidade é um meio de divulgacdo do conhecimento, mas eu penso que a
universidade tem muito a ganhar com a psicanalise também na medida em que
ela propde, né, um... uma maneira de produgdo do pensamento que é inédita,
uma epistemologia inédita, né... a epistemologia da psicanalise.

A partir deste trecho da entrevista, uma hipotese possivel de ser formulada € de
gue ha formacao de compromisso entre o participante e Freud (1919/2010), que assegura
beneficios para a universidade somente a partir da inclusdo da teoria psicanalitica nos
sSeus cursos, mas nao leva em consideracdo o potencial de enriquecimento tedrico na

psicanalise a partir dessa relacao.

Essas reflexdes ressaltam que ha, de fato, uma significativa importancia da
propagacédo da teoria psicanalitica oportunizada pela universidade, e que esta ndo deve
ser ignorada. O movimento feito neste trabalho para tentar avancar na questdo da
divulgacdo nado buscou desqualificar a democratizacdo do acesso a psicanalise, mas,

pelo contrario, tentou acrescentar novas perspectivas para essa discussao.

Os participantes também comentaram sobre as limitacdes impostas pelo ambiente

universitario ao ensino e transmissao do saber psicanalitico:

A: a entrada da psicanalise na universidade, ja €, para mim, um caminho muito
bom, maravilhoso, alias. Mas, dai a gente compara discursos, né? Que é o que
Lacan gosta de fazer, ndo é a toa que ele tem os discursos, um deles € o discurso
do mestre, né? Que é o discurso que funciona na universidade, né? E tem que
funcionar, porque ali € um professor e tem os alunos, entdo, ndo tem como ali
haver um discurso do analista, por exemplo, que é o que funciona conosco dentro
de um consultério, ndo tem como fazer funcionar dentro da universidade o
discurso do analista. O que a gente retira de uma instituicdo que € o discurso do



74

mestre, né? A nossa proposta de um grupo, por exemplo, vocé vé que toda nossa
tentativa é ndo deixar que... que alguém tome conta do grupo, né? Que fiqgue um
saber pronto ali de alguém, a nado ser, obviamente, num curso onde a conducao
tem que ser de alguém, para que... porque acaba sendo uma aula, né? E ai é
diferente... mas assim, a... a... dentro da proposta do que é uma universidade pra
0 que é uma instituicdo lacaniana, ndo da pra... pra a conversa ser exatamente a
mesma.

B: é como eu disse, acho que a posica... o lugar da psicanalise na universidade
€ um lugar de divulgacéo, na graduacéo [...] eu penso que na, na graduagao, nos
cursos de psicologia, assim como em outros cursos né, se houver a disciplina, ou
se houver a possibilidade de transmitir (se é que € possivel transmitir) € muito
mais de divulgar, de transmitir, de dizer que aquilo existe, que aquela é uma visdo
especifica, que tem uma epistemologia diferente do restante da psicologia, tem
uma histéria muito distinta e que ndo é uma histéria da universidade, na
universidade, mas é uma histéria no grupo do Freud das quartas-feiras que virou
a IPA e que disso tiveram né, logo depois com Lacan, 0s primeiros
independentes, e que isso tem hoje diversas escolas no mundo de psicanalise...
entdo, eu penso que é mais essa questao de divulgagdo do que qualquer outra
coisa, o lugar da psicanalise na universidade...

Os psicanalistas A e B apontam uma impossibilidade de fazer funcionar a
transmissdo do saber proprio da psicanalise no contexto universitario. Tanto o
psicanalista membro de Escola lacaniana quanto o psicanalista professor universitario
reconhecem insuficiéncias do sistema institucional académico referentes a proposta
psicanalitica de ensino, transmiss&o e formacao. E possivel, nesta direcéo, posicionar os
fragmentos das entrevistas em um ponto de interdiscurso. AO mesmo tempo em que a
universidade garante maior acesso e vitalidade ao movimento psicanalitico, ela também
aparece no discurso dos participantes como ambiente muito limitado para o ensino e

transmissao da psicanélise.

Nota-se uma referéncia, por parte do participante A, a escola psicanalitica como
instituicho medular que, através da recusa do discurso do mestre, assegura a
transmissdo do saber da psicanalise. Tendo isso em vista, € identificavel, na fala do
participante, mais uma reveréncia as propostas formais de Lacan, neste caso, com
relacdo ao funcionamento da EFP. Isto é, existe uma alusdo explicita e implicita as
condicGes impostas pelo psicanalista francés para dinamica de ensino e transmissao de

sua escola.

Quando o participante A afirma que as escolas de psicanalise ndo operam pelo

discurso do mestre, exatamente da maneira como Lacan sugeriu, ele aglutina, no
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discurso, a realidade das escolas psicanaliticas a recomendacéo lacaniana, passando a
impressao de que, efetivamente, ndo ha intercorréncia entre o que foi idealizado pelo
mestre e o que de fato acontece. Isso abre um novo caminho de indagacdes. E viavel
guestionar se, de fato, haveria a possibilidade de erradicar da Escola o discurso do
mestre, e se esse seria 0 cerne da diferenca entre esse reduto psicanalitico e a
universidade. As associacdes, sociedades e articulacdes de psicanalise parecem sempre
se organizar em torno de um mestre, mesmo que nao explicitamente; do mesmo modo
gue ocorreu com Lacan na EFP. Nao havia mais indagacdes, tensionamentos ou

confrontacdes dentro da Escola, motivo pelo qual Lacan a diluiu (QUINET, 2009).

O participante B também aponta algumas restricbes quanto a presenca da
psicanalise na universidade. Ele ndo se refere as escolas e sociedades psicanaliticas

como a solugdo para o problema da transmissao, mas delimita as possibilidades da

7

psicandlise no contexto académico. No discurso do participante é identificAvel uma
alusao a “Contribuicdo a Histéria do Movimento Psicanalitico” (FREUD, 1914/2017),
colocando a trajetéria psicanalitica como a especificidade essencial a ser transmitida para
os alunos universitarios. E interessante a associa¢do do participante entre ensinar a
histdria da psicanalise na universidade e divulgar a teoria, pois, a0 mesmo tempo em que
ele afirma que a psicanalise se restringe a difusdo nesse ambiente, o professor-
psicanalista nos da pistas sobre um possivel movimento de transmissdo do saber

psicanalitico em sala de aula:

B: [...] entdo, que... vamos dizer assim, a pessoa ta conhecendo... Eu acho que
vocé ensinar a estética, a epistemologia, a ética da psicanalise... se isso for
passado, eu considero isso muito melhor do que um ensino conteudista, de por
exemplo, colocar uma lista de mecanismos de defesa, né... esse tipo de coisa eu
acho que ndo acrescenta muito, que ai até passa um conhecimento um tanto
deturpado do que é psicandlise. Se eles entenderem que a psicanalise é uma
pratica, que ela ndo é de origem académica, que ela é de origem clinica, que a
epistemologia... a virada epistemoldgica de Freud, que escutou os pacientes ao
invés de atribuir a eles diagnésticas, ou seja, que a psicandlise é feita nessa
escuta, na transferéncia, na contratransferéncia... se eles entenderem isso, eu
acho que ai ta plantado uma semente que a pessoa pode vir a regar no futuro,
depois que ela formar, resolver ir buscar uma formacao psicanalitica, seja ai nas
poés-graduacdes né, ou seja, s6 nas escolas de psicandlise. Acho que, por
exemplo, se isso suscitar uma curiosidade dos alunos de fazerem analise eu acho
gue ja considero meu trabalho feito né, porque vocé ja tem uma... ele vai saber
0 que é psicanalise aonde?! Ndo é aqui sentado na cadeira, é deitado no diva. E
ali que vocé realmente descobre o que é psicandlise né. Entdo assim, € mais um
citar, divulgar, do que de fato formar.
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No fragmento de discurso acima, h4 um claro distanciamento entre 0 que o
participante considera como ensino formal e ensino psicanalitico. O professor-
psicanalista universitario entende que ensinar pelas vias da ética, epistemologia e
estética da psicanalise € mais valioso para os estudantes do que seria através do ensino
formal “conteudista”. Isso ja aponta para uma possivel posicdo de transmissdo na
universidade, se levarmos em consideracédo a definicdo de Castro (2006):

[...] a transmissdo em psicandlise envolve, necessariamente, algo além do
conceito e das técnicas do saber-fazer (know-how). Por ela envolver o estilo, sua

natureza € antes de tudo intensiva — sendo ético o seu fundamento (CASTRO,
2006, p. 91).

Neste sentido, mesmo que o participante B considere e afirme que seu papel na
faculdade de psicologia em que leciona é citar/divulgar as especificidades da pratica e da
teoria psicanalitica, seu discurso avanga com relacdo a essa questdo. O “além do
conceito e das técnicas”, evidenciado por Castro (2006), aparece na fala do participante
em diversos momentos. Suas consideragdes sobre “plantar uma semente”, “suscitar
curiosidade” e “fazer analise” indicam uma posi¢céo de agente do ensino que faz desejar,
que possibilita questbes e abre novos caminhos para o sujeito do inconsciente na
universidade. Posicionamento este que corrobora o de Alberti (2004; 2010) sobre ensinar
de sujeito a sujeito e colocar o aluno a trabalho para fazer emergir novas questdes e
novos saberes?!s,

“Se eles entenderem que a psicanalise € uma pratica, que ela ndo é de origem
académica, que ela € de origem clinica, que é a virada epistemoldgica de Freud, que
escutou os pacientes ao inveés de atribuir a eles diagndsticas, ou seja, que a psicanalise
¢ feita nessa escuta, na transferéncia, na contratransferéncia...” (Participante B). Esse é
0 papel que o participante B, professor-psicanalista, incumbe a si mesmo dentro de uma
sala de aula. Este posicionamento coloca em relevo e dialoga com Alberti (2010) - a

autora, no trecho abaixo, refere-se a ao argumento de Mendonca (2003):

Seu argumento leva em conta o fato de que o diagndstico e a direcdo do
tratamento sao oriundos, necessariamente, da prépria posicdo do psicanalista
enquanto tal e que, portanto, € somente no contexto da formagé&o do analista que
se pode efetivamente ensinar e transmitir o que é um diagnéstico psicanalitico e
um tratamento por ele orientado. Mas sera que isso impede que se ensine a
funcéo diagndstica e a diregdo do tratamento dela oriunda na universidade? Se

13 C.f Capitulo 2



77

levarmos em conta que a esmagadora maioria dos psicanalistas de hoje tiveram
0 primeiro contato com a psicandlise justamente enquanto eram estudantes
universitarios, talvez seria importante relativizar um pouco essa questdo
(ALBERTI, 2010, p. 123, grifo nosso).

As ideias expressas acima parecem iluminar um outro caminho para psicanalise
na universidade: um que ultrapassa os limites da divulgacéo e do ensino formal. A “fungao
diagnéstica® e a “diregdo do tratamento” sdo assuntos que parecem exprimir a
radicalidade da psicandlise, neste sentido, ddo noticias sobre os fundamentos da ética
psicanalitica. Alberti (2010, p. 123) ressalta a importancia de refletir sobre a possibilidade
de se ensinar esses temas nos ambientes académicos. Sendo assim, mais do que
ensinar um “como-fazer” — agdo demarcada pela educacao formal que propde ensinar,
entre outras coisas, como diagnosticar a partir de sintomas, quais sdo 0s mecanismos de
defesa e como identifica-los, como trata-los, etc — ao professor-psicanalista interessa
ensinar de que maneira a psicanalise se posiciona frente a essas questdes, ou seja, qual
€ a especificidade deste campo do saber. Em outros termos, 0 ensino mais importante
ao psicanalista dentro de uma sala de aula universitaria € aquele que exprime a esséncia

da psicandlise, sua ética.

Sobre os trechos destacados destaca-se também que 0s participantes parecem
sempre contornar algo impossivel de ser atingido quando falam sobre ensinar a teoria
psicanalitica, encontram sempre um limite em ensinar, seja dizendo que dentro de uma
sala de aula ocupam o lugar de mestre ou afirmando que a psicanalise deve contentar-
se com sua divulgacdo na universidade. Consideramos a hipotese de que os
participantes, como psicanalistas que atuam na formacao em psicanalise, se encontram
na encruzilhada dos impossiveis de educar e analisar, como bem situa Askofaré (2013):

O discurso universitario € situado a partir do impossivel em educar que se tornara
[...] impossivel em ensinar. Mas o discurso do analitico tem, também ele, o seu
real, que Lacan situa [...] como o impossivel em analisar. Com isso, ensinar a

psicandlise torna-se uma questdo totalmente vertiginosa, visto que se trata de
transmitir um impossivel por um outro impossivel (ASKOFARE, 2013, p. 20).

Se 0 ato de ensinar psicanalise se caracteriza como vertiginoso, o ato de pesquisar
e discorrer sobre ele também o é. Encontramos fragmentos de discursos dos
participantes que apontaram saberes e nos permitiram avancar sobre algumas questées

gue eles mesmos ndao chegaram a nomear, como por exemplo a diferenciacao entre atuar
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com a divulgacdo e com o0 ensino, e seus consequentes desdobramentos, ou por
exemplo, sobre a importancia da supervisdo como um pilar da formacéo e seus impasses
na universidade. Mas este € um assunto que nao cessa, e por isso, neste trabalho de
conclusao de curso, almejamos agregar novas ideias para contribuir com as producdes

de saber sobre as atuacdes de professores-psicanalistas em contexto de ensino.

Para finalizar esta secédo, identificamos nas discussbes aqui realizadas a
oportunidade de ressaltar a relevancia do tema do ensino e da transmisséo da psicanalise
na universidade justamente por entendermos que esse trabalho reflexivo cumpre um
papel de relembrar a comunidade psicanalitica o que Salum (2013) escreveu: Ha “um
mal-estar desencadeado diante da angustia da impossibilidade de transmisséo plena. Tal
angustia decorre da psicandlise e ndo somente de onde ela é transmitida. Portanto,

dentro ou fora da universidade, defrontamo-nos com tais dificuldades” (p. 191).



79

CONSIDERACOES FINAIS

O relacionamento entre a psicanalise e a universidade abre espaco para
pensarmos novas maneiras de tensionar e reabrir questionamentos dentro do arcabouco
tedrico psicanalitico para, por meio disso, permitir o dialogo da psicanalise com outros
campos tedricos, como o0s da ciéncia. Isto se torna necessario na medida em que uma

teoria se constroi na base de tensao, incerteza e confrontacdes constantes.

O movimento de discusséo que fizemos nesta pesquisa sobre a incluséo da teoria
psicanalitica no contexto universitario e suas possibilidades teve inicio com Sigmund
Freud (1919/2010). O autor previu que a relacdo psicandlise-universidade seria
promissora, apesar de limitada. A partir de suas conclusfes, os comentadores pos-
freudianos seguiram pelo mesmo caminho, produzindo diversos trabalhos que

discorreram extensamente sobre essa interessante jungao.

Jacques Lacan (1969-70/1992) inaugura, a partir da teoria dos quatro discursos,
novas perspectivas de ensino e de transmissdo da psicanalise, e consequentemente, de
formacéo do psicanalista. Esse foi o caminho escolhido para o desenvolvimento deste
trabalho: o de explorar e analisar quais sdo as particularidades da formacdo em
psicanalise (sugerida por Freud e Lacan), do ensino e da transmissdao do saber
psicanalitico, para posteriormente, circunscrever e apontar novos problemas sobre as

possibilidades de insercdo da teoria psicanalitica nos ambientes académicos.

A pesquisa partiu da hip6tese de que é exequivel a transmisséo de algo sobre a
ética da psicandlise juntamente ao ensino do saber tedrico na universidade, mais
especificamente, na graduacdo em psicologia. Neste sentido, buscou-se analisar, no
arcabouco tedrico proposto por Freud, Lacan e seus comentadores, quais as
possibilidades da psicanalise no contexto universitario, tentando resgatar, nas producfes
desses autores, subsidios para afirmar que a funcao da universidade para a psicanalise

vai além da somente divulgacéo e democratizacdo o acesso a teoria.

A universidade é, fundamentalmente, um espaco heterogéneo de contribuicdo

continua ao arcabouco teorico psicanalitico, condicdo sine qua non para a “psicanalise
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em extensao”. Nao obstante, ela se configura como um ambiente que oferece
oportunidade para a subversao discursiva, realizavel através do discurso do psicanalista.
Em outras palavras, a partir da rigorosa pesquisa realizada a partir dos textos de Freud,
Lacan, comentadores e da analise de discurso, empreendida em duas entrevistas com
psicanalistas de Escola e de Universidade, defendemos, no presente trabalho, que é
possivel respeitar as particularidades do ensino e transmissao da psicanalise em alguns
contextos académicos nos cursos de psicologia, como em orientacfes de pesquisa e

supervisao de estagios em clinicas-escolas.

Esse debate nos permitiu, também, questionar a primazia das Escolas e
Sociedades de psicandlise como Unica alternativa possivel para a “psicanalise em
extensao” e para a garantia da formagao do analista. Ao mesmo tempo, foi possivel ter
noticias sobre as amarras institucionais, inerentes ao ambiente universitario, e suas
consequéncias para a atuacao de professores-psicanalistas que se dispdem a transmitir
0 saber psicanalitico em sala de aula buscando ndo abandonar os principios e

fundamentos éticos psicanaliticos.

Isto posto, alguns questionamentos emergiram ao longo da pesquisa, tais quais:
O gue ha de mais fundamental na formacdo em psicanalise? Quais as particularidades
das supervisbes e como esse pilar se relaciona com o ato de ensinar e transmitir em
psicanalise? O que de fato é transmissivel do saber psicanalitico nos cursos de
graduacdo? Quais as particularidades da transmissdo da psicanélise na pos-graduacao
e como se diferenciam da graduacdo?. Estes sdo alguns dos problemas que se
precipitaram ao longo deste trabalho de monografia, e que podem servir de baliza para

futuras pesquisas.

Levando em consideracdo as limitagcdes de um trabalho de conclusdo de curso,
sugere-se, para futuras pesquisas, no objetivo de que haja melhor aproveitamento do
método, que se procure analisar discursos emitidos em salas de aula — ou seja, nos
momentos concretos de ensino e a transmissao do saber psicanalitico. Julgamos
essencial a escuta dos profissionais que trabalham ensinando e transmitindo o saber
psicanalitico, tanto nas universidades quanto nas escolas de psicanalise, conforme

propusemos neste trabalho. Contudo, é relevante ressaltar que ha uma grande diferenca
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entre discutir sobre o ensino e a transmissao e, de fato, ensinar e transmitir. Quando as
opinides e os relatos pessoais dos participantes sdo analisados, inevitavelmente algo
sobre o sujeito também se faz presente ali, 0 que pode causar a impressao de que o que
esta sendo analisado na pesquisa sdo os sujeitos-participantes, dessa forma, causando
uma confusdo metodoldgica. Fora isso, as estruturas dos discursos (agente, outro,
verdade e producédo) presentes nos atos de lecionar, orientar ou supervisionar poderiam
ser melhor identificadas, o que incitaria discussdes mais amplas sobre as subversdes

discursivas possiveis e impossiveis de serem feitas nos contextos académicos.

Assim sendo, consideramos crucial a continuidade da discussdo referente a
inclusdo da psicanalise nos cursos universitarios e suas possibilidades, buscando, no
arcabouco teérico dessa mesma teoria, e também em outros campos de saber, uma
saida para refletir de maneira mais abrangente a relacdo entre psicandlise e
universidade, para além de somente a divulgacao da teoria psicanalitica. Esta questédo &
apenas um exemplo de como a teoria psicanalitica pode se reinventar através do
requestionamento de seus fundamentos. Neste sentido, € importante lembrar que nao se
trata de esgotar a pergunta “o que pode a psicanalise na universidade?”, mas sim, de

sustenta-la.
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ANEXO A
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Tema: Psicanalise na Universidade: uma reflexdo sobre as possibilidades da
psicanalise nos cursos de psicologia

Centro Universitario de Brasilia — UniCEUB

Pesquisador responsavel: Juliano Lagbas

Pesquisadores assistentes: Hannah Assante Lampert

Vocé estéd sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa acima citado.
O documento abaixo contém todas as informacdes necessarias sobre a pesquisa que
estamos fazendo. Sua colaboracdo neste estudo sera de muita importancia para nos,
mas se desistir a qualquer momento, isso ndo causara nenhum prejuizo.

O nome deste documento que vocé esta lendo é Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Antes de decidir se deseja participar (de livre e espontanea vontade) vocé devera
ler e compreender todo o contetudo. Ao final, caso decida participar, vocé sera solicitado
a assina-lo e recebera uma cépia do mesmo. Antes de assinar faca perguntas sobre tudo
0 que nao tiver entendido bem. A equipe deste estudo respondera as suas perguntas a
gualquer momento (antes, durante e apos o estudo).

Natureza e objetivos do estudo

O objetivo geral desta pesquisa € investigar o lugar ocupado pela Psicanalise no
contexto universitario contemporaneo, especialmente nos cursos de Psicologia, a partir
de uma analise dos fundamentos clinico-metodolégicos propostos por Freud, Lacan e
seus comentadores. Vocé esta sendo convidado a participar, pois SE enquadra no
seguinte critério de selecdo: ser psicanalista que trabalha com a transmissdo da
psicanalise.

Procedimentos do estudo

O procedimento visa, a partir da analise psicanalitica do discurso das falas nas
entrevistas semiestruturadas, a confeccdo dos "dados" coletados em "texto" para
posterior interpretac@o de sentidos e significac6es. N&o havera nenhuma outra forma de
envolvimento ou comprometimento neste estudo. A pesquisa sera realizada em local pré-
estabelecido pelo entrevistado.

Riscos e beneficios

Caso esse procedimento possa gerar algum tipo de constrangimento vocé néo
precisa realiza-lo e como ja informado, pode abandona-lo a qualquer momento. Sua
participacdo poderd ajudar no maior conhecimento acerca das possibilidades de
transmissdo e formacdo da psicanalise em contextos universitarios, que podera
beneficiar outros estudantes da area e/ou pacientes e profissionais da psicologia, a fim
de fomentar discussfes acerca de fenbmenos praticos e tedricos da psicanalise e seus
desdobramentos para o campo da psicologia.

Um risco imanente a qualquer pesquisa psicolégica € a possibilidade de
mobilizacdo de processos subjetivos, emocdes e afetos.
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Participacéao, recusa e direito de se retirar do estudo

Sua participacdo deve ocorrer de forma voluntéria. Vocé nao terd nenhum prejuizo
se nao quiser participar.
Vocé podera se retirar desta pesquisa a qualquer momento, bastando para isso entrar
em contato com um dos pesquisadores responsaveis.

Despesas e Ressarcimento

Conforme previsto pelas normas brasileiras de pesquisa com a participacao de
seres humanos vocé nado receberd nenhum tipo de compensacéao financeira pela sua
participacdo neste estudo. Este estudo ndo acarretard nenhuma despesa para o
participante.

Confidencialidade

Seus dados serdo manuseados somente pelos pesquisadores e ndo sera
permitido 0 acesso a outras pessoas. Os resultados deste trabalho serdo utilizados no
Trabalho de Conclusdo de Curso da pesquisadora assistente desta pesquisa que €
vinculada ao UniCEUB/CNPq.

Se houver alguma consideracdo ou duvida referente aos aspectos éticos da
pesquisa, entre em contato com o pesquisador responsavel, através do e-malil
julianolagoas@hotmail.com Para outras questdes, entre em contato com a pesquisadora-
assistente em: hannahlampert@gmail.com.

Eu, , apos receber
uma explicacdo completa dos objetivos do estudo e dos procedimentos envolvidos
concordo voluntariamente em fazer parte deste estudo. E tendo eu compreendido
perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participacdo no mencionado
estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos riscos
e beneficios implicados, concordo em dele participar e para isso dou o meu
consentimento sem que para isso eu tenha sido forgado ou obrigado.

Este Termo de Consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que
uma cOpia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra seré fornecida
ao senhor (a).

Brasilia, de de

Participante

Hannah Assante Lampert, pesquisadora assistente - hannahlampert@gmail.com

Juliano Lagoas, pesquisador responsavel - julianolagoas@hotmail.com
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ANEXO B

Entrevista semi-estruturada com o psicanalista vinculado somente a Escola de
Psicandlise

1.

Fale um pouco sobre como foi sua graduacdo — em que momentos VOCé teve
noticias sobre a psicanalise.

Eu gostaria de saber sobre sua trajetéria na psicanalise — como foi a formacao?
Sua atuacdo como psicanalista hoje em dia esta vinculada a quais contextos? —
Escolas de psicanalise, consultério, universidade, etc;

Pensando no seu envolvimento com a Escola de Psicanalise, com a transmissdo da
psicanalise nesse contexto...

4.

5.
6.
7

O que vocé considera de mais essencial na transmissao da psicanalise?

Como voceé pensa a relacéo entre psicanalise e universidade?

E a relacao entre psicanalise e psicologia?

Em Brasilia, e no Brasil como um todo, principalmente em grandes capitais, existe
um movimento muito grande de difusdo da psicanélise em universidades, em
outros tipos de dispositivos clinicos, como o Psicandlise na Rua, movimento este
gue difunde e amplia a psicanalise para fora do contexto das Escolas - como vocé
vé esses movimentos? qual a sua opinido sobre estes novos estilos de
transmissao?

Como fica a formagao do analista frente a essas novas configuragdes?
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ANEXO C

Entrevista semi-estruturada com o psicanalista professor universitario no curso
de Psicologia

1. Fale um pouco sobre como foi sua graduagao em psicologia — em que momentos
vocé teve noticias sobre a psicandlise.

2. Eu gostaria de saber sobre sua trajetoria na psicanalise — como foi a formacéo?

3. Sua atuacdo como psicanalista hoje em dia esta vinculada a quais contextos? —
Escolas de psicanalise, consultério, universidade, etc;

Pensando na sua posi¢cdo de hoje como professor de teoria psicanalitica no curso de
psicologia

4. Como vocé vé a relacao entre a psicanalise e a universidade?

5. O gue vocé considera importante que seja transmitido?

6. O que vocé entende como o0 objetivo da psicanalise nas faculdades de psicologia?

7. Em sua opinido, qual € a visdo que se tem de psicanalise na faculdade em que
VOCé leciona?

Sobre suas duas formacgdes: psicologo e psicanalista

8. Como vocé vé a relagdo entre psicanalise e psicologia?
9. Na sua experiéncia, qual vocé diria que é a principal diferenca entre uma
psicoterapia e uma psicanalise?



