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O ambiente académico da escola, muitas vezes, por mais que se proponha a ser um
ambiente inclusivo, ou seja, de respeito as diferencas, na verdade, acaba por reforcar praticas
excludentes e segregacionistas, especialmente, no que diz respeito as criangas que apresentam
algum tipo de diagndstico. Foi propriamente essa percepcdo que tive quando iniciei a minha
primeira graduacdo em Pedagogia na UnB, e quando se apresentou a oportunidade de estagiar
em escolas e ver, na pratica, como funcionam os mecanismos de “inclusdo”. Essa minha
percepcao ainda se mostra atual, mesmo agora em minha segunda graduacéo em Psicologia. No
momento de Estagio Basico, trabalhei exatamente no contexto da educacao especial, inclusiva
e pude perceber que, na verdade, o cerne da problematica se assenta justamente nessa dicotomia
inclusdo-excluséo.

Nesse sentido, se mostra importante o esfor¢co em investigar de que forma o modelo
atual de escola inclusiva acaba por reforcar, na verdade, a exclusdo, entendendo que préticas
supostamente inclusivas presentes em escolas inclusivas terminam, ao final, por revelar um
posicionamento exclusivo e segregacionista.

Inclusdo é o ato de permitir, favorecer ou facilitar 0 acesso ao meio comum,
indistintamente, seja ela inclusdo escolar e/ou social. A inclusdo escolar € um movimento social
que visa modificar as relacfes criadas com as pessoas com deficiéncias. Mas de fato, o que se
percebe € que atrelada a concepcéo de incluséo se encontra também a outra face da moeda: a
exclusdo. Isso porque so faz sentido, semanticamente falando, pensar no fenémeno da inclusao,
quando na verdade se vive em uma sociedade que realiza préaticas sociais de exclusdo, sendo
certo que so se busca incluir aquele que se encontra segregado, de forma também que qualquer
pratica que busque a inclusdo s6 pode apresentar um carater falacioso, ilusorio, ja que a propria
concepcao da incluséo ja se encontra maculada (LOPES, 2005).

Para além dessa analise da correlacdo natural existente entre a inclusdo e a excluséo, é
preciso perceber que no cerne da discussdo acerca da exclusdo estd a visdo que se tem da
diferenca ou do diferente. A diferenca é vista como deficiéncia que nos leva a praticas
discriminatorias, porque as ideias sdo sempre correlatas a praticas. Enquanto discurso inclusivo,
a diferenca se faz presente, porém, enquanto prética, ela se associa a segregacao e a excluséao.

A realidade da educacdo inclusiva ainda, infelizmente, se vale dessa l6gica reducionista,

do modelo biomedico, em que a diferenca é enxergada unicamente pelo viés organicista: no



sentido de que as praticas educacionais e pedagogicas se revelam como préticas excludentes,
na medida em que apresentam uma concepcdo que enfatiza o déficit ou a doenca em si,
ignorando o proprio sujeito e o reduzindo a um mero diagndstico (KELLY, 2013).

Outra visdo que acaba por reforcar a l6gica da exclusdo, quando na verdade se busca
praticas inclusivas, é aquela que associa a deficiéncia a incapacidade, aquilo que falta. Isso
ocasiona, fatalmente, a atribuicdo de uma caracteristica de inferioridade aquele que apresenta
alguma deficiéncia. E a logica da normatizacio, da normalizacdo, em que se busca determinar
certo padrdo, e aqueles que, por qualquer razéo ndo se encaixam nesse padrdo, sdo vistos como
inferiores e colocados a margem.

Essa prética da normatizacdo, de tentar encaixar as pessoas em determinado padréo,
acaba justamente por corroborar a exclusdo, por mais que se diga que por detras dessa pratica
esteja 0 desejo de entender e de buscar solucbes, a verdade é que referida pratica apaga
precisamente aquilo que pode ser a caracteristica mais bela da humanidade, que € a diversidade.
Na medida em que se busca esse padrdo normal, essa regra geral, essa norma universal, se
entende que a diferenca é patoldgica e deve ser tratada como tal, ocasionando diversas
limitacbes (MARQUES, 2015).

O esforco que deve ser feito € justamente entender que a diferenca ndo pode ser vista
como patoldgica; em outras palavras, € preciso deixar de atrelar a ideia de inclusdo a uma
concepcao reducionista, a uma visdo biomédica, uma vez que tal visdo acaba por silenciar o
sujeito. Essa questdo do diagndstico, por mais que seja uma discussdo que pareca obsoleta, ja
gue vem sendo discutida ha tempos, traz a percepcdo de é que ha uma dissociacao entre a teoria
e prética. 1sso porque na teoria ha muito se sabe dos perigos que essa visdo reducionista traz,
no entanto, na pratica, ainda se percebe a escola como sendo um espaco de exclusdo e de
patologizacao dos sujeitos.

Ao contrario da integracdo, na qual o aluno deve se adaptar as condicdes da escola, a
inclusdo prevé que as unidades de ensino devam se transformar para garantir o0 acesso, a
permanéncia e a aprendizagem de todos, de uma forma geradora de estigma, que nao respeita a
individualidade, nem tampouco os processos de subjetividade de cada aluno. E, para além disso,
ndo ha na formacdo dos professores um preparo para tal equidade, e nem para garantir um
sistema mais igualitario, fato que torna esse ciclo ainda mais confuso. Garantir esse direito
implica que o sistema de ensino seja reestruturado a partir de uma nova cultura, concretizada

por meio de ética excludente. Essa perspectiva se baseia no reconhecimento da diferenca como



caracteristica inerentemente humana, mas todos somos diferentes em condi¢Ges e também em

dimensdes, e na compreensao da deficiéncia como fendmeno social.
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