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Resumo

A presente pesquisa teve como objetivo analisar as implicacdes das praticas cotidianas no
contexto académico nas vivéncias de mulheres, estudantes universitarias, lésbicas e
bissexuais. Buscou-se entender de que forma estudantes universitarias 1ésbicas e bissexuais
vivenciam as interagdes sociais no contexto académico. Foi utilizada a metodologia
qualitativa de investigagdo, mediante a realizagdo de entrevistas individuais semiestruturadas
virtuais. Participaram da pesquisa quatro mulheres cisgéneros, sendo uma Iésbica e trés
bissexuais, de diferentes pertencimentos étnico-raciais, maiores de 18 anos. Todas as
participantes cursavam o ensino superior no momento de realizagdo das entrevistas. As
informagdes foram analisadas e interpretadas através do método de andlise de contetido, em
sua vertente tematica. Apos as transcricdes das entrevistas, foram elaboradas trés categorias
analiticas tematicas, a fim de nortear o trabalho interpretativo. Os resultados da pesquisa
indicaram um contexto universitdrio descrito como seguro para as vivéncias de mulheres
lésbicas e bissexuais, mas foram identificadas circunstiancias que podem influenciar essas
vivéncias, como um ciclo social composto predominantemente por pessoas da comunidade
LGBTQIAP+ e cursos predominantemente frequentados por mulheres. Nas entrevistas
realizadas, ocorreram relatos de discriminagdes lesbofobicas, bifobicas e sexistas, permeados
por assédios, sexualizacdo, fetichizacdo e deslegitimacdo das relagdes afetivo-sexuais entre
mulheres. Além disso, houve divergéncias nos relatos de estudantes de universidades publica
e privada, no que se refere a agdes no contexto académico que propiciem a desconstrucao da
bifobia, lesbofobia e sexismo, na direcdo da valorizagdo da diversidade e da prevencao da
violéncia, mas houve consenso em relacdo ao potencial da psicologia, em contribuir com
mudancas nessa direcao.

Palavras-chave: Lesbofobia; Bifobia; Sexismo; Identidades; Ensino Superior.



Introducio

Segundo dados coletados em 2019 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) e divulgados em 2022, cerca de 2,9 milhdes de brasileiros/as maiores de 18 anos se
declaram LGBTQIAP+'. Sabendo dos preconceitos enraizados na realidade brasileira, em
relagdo a essa populagdo, ha uma provavel subnotificagdo dos dados, ora por confusao em
relagdo a sua propria orientacao sexual e/ou identidade de género, ora pelo medo de
autodeclarar-se (Tokarnia, 2022)%.

A violéncia contra a populagdo LGBTQIAP+ no Brasil ¢ uma realidade. Segundo
dados do relatério do ano de 2021 do Grupo Gay da Bahia (GGB)?, o Brasil é o pais que mais
mata (em nimeros absolutos) por homofobia entre todos os paises do mundo, inclusive em
comparacao com aqueles em que a homossexualidade € crime e, por vezes, passivel de pena
de morte. A cada 29 horas um LGBTQIAP+ ¢ assassinado ou comete suicidio fruto da
LGBTQIAP+fobia no Brasil. Apenas no ano de 2021, foram 276 vitimas de homicidio e 24
suicidios, totalizando 300 vidas perdidas. Os dados referentes a populagdo transgénero sao
ainda mais alarmantes e reafirmam a posi¢ao de vulnerabilidade ocupada por esses individuos
(GGB, 2021).

Entre os anos de 2014 e 2017, segundo o Dossié sobre Lesbocidio no Brasil (2018)
houve um aumento de 150% no nimero de assassinatos de mulheres Iésbicas. Sabendo da
precariedade em relacdo aos dados que focalizam especificamente o lesbocidio, estima-se que

0s numeros sejam muito maiores, principalmente diante do contexto pandémico, que limitou

! Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgénero, Queer, Intersexo, Assexual/Arromantico/Agénero, Pansexuais/
Polissexuais e o “+” representa outras identidades de género e orientagdes sexuais ndo mencionadas na sigla.

? Tokarnia, M. (2022, 25 de Maio) IBGE divulga 1° levantamento sobre homossexuais e bissexuais no Brasil.
Esta é a primeira vez que os dados sdo coletados [Web page]. Disponivel em:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2022-05/ibge-divulga-levantamento-sobre-homossexu

ais-e-bissexuais-no-brasil.
3 GRUPO GAY DA BAHIA. Mortes violentas de LGBT+ no Brasil — Relatério 2021. Disponivel em:

https://grupogaydabahia.files.wordpress.com/2022/03/mortes-violentas-de-1gbt-202 1 -versao-final.pdf


https://grupogaydabahia.files.wordpress.com/2022/03/mortes-violentas-de-lgbt-2021-versao-final.pdf
https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2022-05/ibge-divulga-levantamento-sobre-homossexuais-e-bissexuais-no-brasil
https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2022-05/ibge-divulga-levantamento-sobre-homossexuais-e-bissexuais-no-brasil

0 acesso e a coleta de dados. Alguns recortes podem ser tracados diante desses dados, em
relacdo as vitimas - performance de género, raca, escolaridade -, e em relagdo aos agressores -
grau de parentesco e sexo (Peres, Soares, & Dias, 2018).

E possivel constatar, ainda, em relagdo ao Dossi€ mencionado anteriormente, 0s
espacgos em que essas violéncias ocorrem de forma mais expressiva, se ocorreram na capital
ou no interior, em quais regides do pais, em quais estados brasileiros e ainda se ocorreram nas
residéncias ou em espagos publicos (Peres, Soares, & Dias, 2018). No que se refere a
populacdo bissexual, a defasagem de indicadores estatisticos, ¢ ainda mais alarmante, haja
visto o historico de silenciamento e apagamento da existéncia dessa populagdo. Segundo o
relatorio do Grupo Gay da Bahia (2021), as mortes de bissexuais representam 1,33% das
mortes totais, mas nao ha qualquer aprofundamento quanto ao perfil dessas vitimas.

A subnotificagdo marcante e a crescente de violéncia contra a populagao
LGBTQIAP+ reforga a necessidade dessa tematica ser discutida. Investigar as vivéncias de
estudantes universitarias lésbicas e bissexuais se faz urgente, considerando que o contexto
universitario ¢ um espaco marcante de socializa¢do. Sendo assim, o problema de pesquisa
delimitado ¢é: De que forma estudantes universitarias lésbicas e bissexuais vivenciam as
interagdes sociais no contexto académico?

Durante um longo percurso historico, os crimes contra a comunidade LGBTQIAP+
nao receberam a tipificagdo adequada, diversos projetos de criminalizacdo da homofobia
tramitaram, mas sempre foram barrados ou negligenciados pelos/as representantes do povo.
O que demonstra um claro desinteresse e omissao das autoridades diante dessa violacao de
direitos humanos de um grupo historicamente marginalizado e excluido, que se expressam na
lentidao do Estado Democratico Brasileiro em propor € implementar politicas publicas e

garantias a essa populagdo (Keske & Marchini, 2019).



Apenas em junho de 2019, a LGBTfobia foi criminalizada. A violéncia e
discriminacdo contra gays, 1ésbicas, bissexuais e transsexuais foi incluida na lei 7.716/1989,
que passou a tratar de crimes resultantes do preconceito de raga ou de cor, de identidade de
género, religido, etnia, sexo e orientagdo sexual. Cabe, entdo, salientar que a decisdo de
criminalizar a LGBTfobia foi tomada ndo pelo poder Legislativo, mas pelo Supremo Tribunal
Federal (STF) que, diante da morosidade observada nos processos daqueles/as responsaveis
por legislar, fez valer a Constitui¢do Federal, através do julgamento da Acao Direta de
Inconstitucionalidade por Omissao 26/DF (ADO 26) (Keske & Marchini, 2019).

O Plenario do STF, diante da omissao do Congresso Nacional, votou e aprovou por
maioria, com 8 votos a favor e 3 contrarios, a tipificagao penal da LGBTfobia com base na
Lei do Racismo (Lei 7.716/1989). A decisao vale até que transitem leis especificas no
Congresso Nacional a respeito de agdes LGBTfobicas (Brasil, 2019).

Essa foi a medida encontrada diante da resisténcia dos/das parlamentares em
desenvolver politicas publicas que protejam essa populacao. A lei foi alvo de diversas criticas
por parte de representantes religiosos € de membros conservadores do Congresso Nacional e
da sociedade brasileira, que questionavam a necessidade da tipificacao (Keske & Marchini,
2019). Como ¢ discutido por Oliveira (2022), ha no Brasil, na atualidade, uma forte ascensao
do fundamentalismo religioso atrelado as decisdes politicas. Essa relagao coloca em risco o
Estado laico, que garante a liberdade de escolha religiosa e da nao vinculagdo das crencas
religiosas com as decisdes politicas, ou seja, a separacao entre Igreja e Estado.

Esses movimentos tém bases antidemocraticas e limitam, substancialmente, a
circulacao de informagdes referentes aos debates sobre as questdes de género e sexualidade.
Esses movimentos contribuem, lamentavelmente, para a manutengao de estigmas em relagao
a essas tematicas. Além disso, atrasam o fomento de politicas publicas que acolham as

demandas e protejam populacdes historicamente discriminadas, como € o caso da populagdo



LGBTQIAP+. H4a uma particularidade ultraconservadora nesses movimentos que mobilizam
seus esforcos em dire¢do a manutengdo dos seus privilégios (Liongo, 2017; Ruibal, 2014,
como citado em Oliveira, 2022).

Junqueira (2022) afirma, ainda, que esses grupos religiosos ultraconservadores, que
vem ganhando for¢a ao longo dos anos no Brasil € em outros paises também, estao atrelados
a uma logica cultural de promogao de um “panico moral”, que aborda as tematicas de sexo,
sexualidade e género vinculadas a um grande risco a familia tradicional (pautada na
heteronormatividade e voltada a reproducao) e a sua liberdade religiosa.

Esse medo, produzido e fomentado, faz com que as camadas ultraconservadoras da
sociedade brasileira respondam com o6dio a populacdes que nao se enquadram em seus
parametros religiosos, morais e politicos, aqui cabe citar a populacio LGBTQIAP+, os
sujeitos que estdo vinculados a religides de matriz africana e aqueles/as que adotam
posicionamentos politicos de esquerda. Esse movimento, que responde de forma tao
agressiva a um “perigo” irreal e que estd presente em todos os espagos da nossa sociedade,
atua de forma marcante, dificultando que direitos sejam garantidos (Junqueira, 2022).

Em nossa sociedade, ha de forma clara o delineamento de padrdes rigidos e
excludentes, pois o ideal de existéncia ¢ ainda hoje representado pela figura do homem,
branco, heterossexual, cisgénero e detentor dos meios de produgao. Isso une tudo aquilo que
a nossa sociedade racista, LGBTQIAP+{6bica, sexista e classista estabelece como o esperado
e valorizado (Veiga, 2018).

Diante da existéncia de diversos padroes, algumas formas de existéncia sao deixadas
de lado. E nesse lugar de exclusio que, muitas vezes, estdo as mulheres, a populagio
LGBTQIAP+, pessoas com deficiéncia, negros/as, indigenas e pessoas das camadas
populares, sendo constantemente pressionados/as a se submeterem ao que ¢ esperado e

valorizado pela parcela da populagdo que goza da maioria dos privilégios. Pensar em um



modo de existéncia padronizada, exclui, menospreza e nega outras subjetividades, sendo esse
um movimento de extrema violéncia (Veiga, 2018).

A nossa sociedade espera, ainda, que os padroes de dominagdo sejam mantidos,
pautados em uma relagdo obrigatoriamente desenvolvida entre um homem e uma mulher, em
que o masculino, historicamente, esta em vantagem diante dessas relagdes de forca e
opressao. O masculino ocupa em diversas culturas uma posicao privilegiada diante das
relagdes de poder, historicamente estabelecidas, que estimulam a violéncia contra os corpos
femininos. Os agressores, vistos como protagonistas de um espetaculo de violéncia, atuam,
assim, como “exemplo” e como mecanismo de controle dos corpos e dos desejos femininos,
através da disseminacao do medo (Almeida, 2014).

Quando focalizamos, especificamente, as mulheres com identidades sexuais nao
hegemonicas, ¢ importante considerarmos que ha um atravessamento de avenidas identitarias,
que quando se cruzam produzem violéncias especificas. O encontro entre as violéncias
sofridas por mulheres em nossa sociedade e as violéncias direcionadas as pessoas
homossexuais coincidem nos corpos das mulheres Iésbicas. Cabe pontuar que tal
problematizagdao também ¢ pertinente em relacao as mulheres bissexuais (Collins, 2017).

Quando nos referimos as mulheres negras, a realidade se agrava de forma ainda mais
intensa, como € possivel perceber em indicadores estatisticos apresentados no Dossi€ sobre
Lesbocidio no Brasil (2018) que relata que, entre os anos de 2014 ¢ 2017, em um
comparativo em termos €tnico-raciais, 54% das mulheres Iésbicas assassinadas e 67% das
mulheres que cometeram suicidio eram negras, totalizando um percentual de 57% das mortes
em decorréncia de lesbofobia. E possivel constatar um aumento das violéncias contra
mulheres negras, um verdadeiro genocidio do corpo negro e dissidente sexual (Peres, Soares

& Dias, 2018).



Cada mulher que foge da heteronormatividade carrega consigo uma historia singular,
que € perpassada por sua condicdo também singular de mulher e de dissidente sexual e que
pode ser atravessada por outros marcadores identitarios que remontam as suas vivéncias
(como, por exemplo, classe social, pertencimento étnico-racial, idade, particularidades
fisicas, aparéncia corporal etc.). Quando se fala de um pais como o Brasil, em que as
mulheres e a populacdo LGBTQIAP+ sdo direcionadas diversas opressdes, essas vivéncias
sao costumeiramente perpassadas por experiéncias de violéncia, em diversas configuracdes
-fisica, psicologica, patrimonial, sexual -. Tais experiéncias marcam de forma individual
cada sujeito, mas se configuram como um problema coletivo. Portanto, deve ser
compreendido como um problema da nossa sociedade e discutido nos mais amplos espacgos, €
nao s6 por mulheres ¢ a populagdo LGBTQIAP+, mas por todos/as.

Esses processos que fomentam a violéncia atravessam todos os espacos de convivio
dos sujeitos que apresentam uma sexualidade ndo hegemdnica. Sabendo que a inser¢ao nas
instituigdes de ensino ¢ uma experiéncia presente na vida de grande parte dos sujeitos no
contexto das sociedades contemporaneas letradas, ¢ importante investigar como esses espagos
admitem e, muitas vezes, até reforcam e reproduzem esses mecanismos de opressao e
exclusao dessa populagao. Junqueira (2010) reforca que os espacos escolares e a sua
organizacao curricular sdo atravessados pela manifestacdo de uma enorme diversidade de
valores, crengas e preconceitos, expressos, de diferentes formas, na comunidade escolar.

O autor destaca que, por vezes, esses espagos sao “fabricas” de alguns discursos,
balizados em naturalizagdes e normatizagdes que estdo enraizados em nossa sociedade. O que
leva ao silenciamento de outros discursos, promovendo uma alienacao prejudicial ao convivio
com a diversidade de sujeitos, haja visto que as vivéncias que se diferem dessas
normatizagdes sdo socialmente percebidas, muitas vezes, como “diferentes” e “inferiores”

(Junqueira, 2010). Nesse sentido, investigar como estudantes 1ésbicas e bissexuais vivenciam



as interagdes sociais no contexto académico ¢ de suma importancia, para que seja possivel
pensar em estratégias destinadas a essa populagdo visando promover o seu bem-estar e
inclusao social.

As préticas escolares e a sua organizagao curricular ainda fomentam, muitas vezes,
uma constru¢do do “eu padrao” - branco, rico, masculino, heterossexual e sem deficiéncias -
e de um “outro”, considerado inferior, perigoso, estranho a qual sdo incluidas as pessoas que
fazem parta da populagdo LGBTQIAP-+, mulheres, negros, indigenas e pessoas com
deficiéncia. Ou seja, os padroes de “normalidade” que pautam a nossa sociedade também sao,
frequentemente, reproduzidos nos espacos escolares, sendo assim, muitas vezes, espagos de
reproducao de preconceitos e estigmas (Junqueira, 2010).

Por outro lado, cabe destacar que as instituigdes de ensino t€ém um papel estratégico,
no sentido de desarticular e desestabilizar as normas excludentes socialmente difundidas, que
sustentam os sistemas de dominacao. Esses espagos institucionais podem promover contextos
favoraveis a reflexao critica, a discussdo e a desconstrucao de preconceitos (Madureira,
Holanda, Paula & Fonseca, 2021). Esses movimentos possibilitariam a constru¢ao de uma
cultura escolar mais democratica, menos restrita as camadas privilegiadas, concebendo a
diversidade nao como um problema a ser enfrentado, mas como uma riqueza - inclusive em
termos pedagogicos - a ser valorizada, baseando-se na busca por maior igualdade. Ha, entao,
um constante tensionamento entre reproducao e transformac¢ao no interior das instituigdes de
ensino (Madureira, Holanda, Paula & Fonseca, 2021).

Pensando no histérico de implementacao das instituicdes de ensino superior no Brasil,
essa fol marcada por um contexto composto por esse mesmo “eu’” padrao descrito
anteriormente e ainda mais restrito ao “outro” (Cunha, 2000). Diante da compreensao dessa
restri¢do historica, de acesso as instituicoes de ensino no contexto brasileiro, e dos altos

indices de analfabetismo, cabe enfatizar que segundo o artigo 205 da Constituicao Federal



(1988), a educagao ¢ um direito de todos os cidadaos e um dever do Estado. E mesmo que
ainda existam desafios em oferecer uma educagao escolar de qualidade para todos/as, essa
deve ser uma busca constante.

A partir da lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), a educagao basica -
educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio - torna-se obrigatoria e gratuita para
todos/as, mas o ensino superior € ainda um privilégio para poucos/as. Essa realidade limita,
substancialmente, a pluralidade de sujeitos inserida no contexto académico. Algumas
politicas publicas ja foram desenvolvidas a fim de oportunizar uma inser¢ao mais igualitaria
dos sujeitos no meio universitario, exemplo disso sao os sistemas de cota. Entretanto, ainda
ha muito a ser feito para que a realidade académica seja efetivamente multipla, diversa e
inclusiva, de forma a romper com as praticas discriminatérias ainda vigentes (Reis Maria &
Peres, 2021).

Todo esse contexto de preconceito e exclusdao que, pessoalmente, também sou
atravessada, como mulher com uma sexualidade ndo hegemonica, acaba por minar a
autoestima e a autoconfianca das vitimas das praticas discriminatérias, produzindo, de
diversas formas, sofrimento psiquico e limitagdes incalculaveis em relacao ao
desenvolvimento de potencialidades. O que pode afetar diretamente o rendimento académico
de alunos/as com pertencimentos identitarios ndo hegemonicos, além de colaborar para
quadros de sofrimento psiquico grave - depressao, ansiedade, ideagdo suicida (Alves, 2022).
Por vezes, diante de tantos processos violentos injustificados, o sujeito passa a internalizar
que ha “algo de errado” em sua existéncia, o que tende a produzir ainda mais agressividade
contra si € contra os outros, internalizando a homofobia sofrida (Borges, 2009 como citado
em Alves, 2022).

Como discutido por Martins (2023), os espacos tradicionais de ensino-aprendizagem,

mais especificamente os espacgos escolares, influenciam consideravelmente na compreensao



dos sujeitos, no que se refere as suas identidades sociais. Quando nos referimos
especialmente a identidade de género e a orientacdo sexual ha uma pluralidade de
movimentos que influenciam nesse processo de constru¢ao. Um desses movimentos, que
ocorre de forma muito recorrente, corresponde ao silenciamento, que ignora ¢ se cala diante
de processos excludentes e discriminatorios, que ocorrem no interior das instituicoes de
ensino (Madureira, Holanda, Paula & Fonseca, 2021; Martins, 2023; Negreiros, Pereira Neto
& Araujo, 2013). Invisibilizar essa opressao pode se configurar como um significativo
promotor de sofrimento psiquico aos sujeitos que fazem parte de grupos sociais nao
hegemonicos (em termos, por exemplo, de identidade de género, orientagdo sexual e
pertencimento étnico-racial) (Martins, 2023).

Ao passo que muitas institui¢des de ensino sao omissas, ha movimentos no interior
das comunidades escolares, especialmente por parte dos/as alunos/as, que visa atuar na
construgdo de espagos dialdgicos, que repensem as praticas hegemonicas e considerem as
diversas vozes presentes (Martins, 2023). Esse movimento horizontal, critico e plural, ¢
essencial para que haja uma mudanca real nos processos de ensino-aprendizagem,
tornando-os mais inclusivos e acolhedores (Martins, 2023).

Considerando essa realidade das instituicdes de ensino ainda excludente, € possivel
afirmar a importancia de tal fendmeno ser analisado a luz da psicologia, a fim de produzir
conhecimentos cientificos sobre essas temadticas, possibilitando que tais conhecimentos
possam orientar intervengdes profissionais, na direcao do acolhimento as pessoas, de
valorizacao da diversidade, de promocao da saude e do bem-estar e da prote¢ao de seus
direitos. Levando em conta o fato de que o sofrimento desses sujeitos atravessa os diversos
espacos sociais, sera focalizado no presente trabalho os atravessamentos desse sofrimento no

contexto académico, tendo em vista que € esse o recorte que se investigou, para que seja
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possivel se debrugar na analise das demandas especificas dessa populagdo, nesse contexto em
particular.

A experiéncia que tive ao adentrar o meio universitario foi pautada em grande
inseguranca ¢ medo. A exposi¢cdo de minha sexualidade ndo era uma realidade, haja visto as
incertezas de como essa dimensao da minha subjetividade seria recebida pelos outros
membros da comunidade académica. Foi através da abertura dada por professores/as, que
permitiam que tematicas como género e sexualidade surgissem, através do fomento a
producao académica e de discussoes dentro e fora das salas de aula, que a minha orientagao
sexual passou a fazer parte da minha realidade como académica e permeou também os meus
vinculos nesse espaco educativo.

Dessa forma, levando em conta a realidade social em que vivemos, que fomenta
cotidianamente a violéncia contra as mulheres que rompem a légica cultural da
heteronormatividade - ¢ importante salientar que outras mulheres também sofrem violéncias
cotidianas, que vao além de sua orientagao sexual (em termos de pertencimento étnico-racial,
classe social, identidade de género, etc.). O recorte realizado na presente pesquisa tem como
foco de analise as violéncias dirigidas as mulheres com identidades sexuais ndo hegemonicas,
mais especificamente mulheres 1ésbicas e bissexuais. Portanto, a realizagdo dessa pesquisa se
justifica também a partir da relevancia social da tematica focalizada.

A produgao cientifica a respeito dessa tematica, no caso, as vivéncias de estudantes
universitarias Iésbicas e bissexuais, contribui para a continuidade do fluxo de producao de
novos conhecimentos a respeito de tal populagao, produzindo novos saberes, rompendo
estigmas e preconceitos, estimulando discussdes sobre as questdes que envolvem esse
publico.

Essa investigacao, portanto, pode trazer contribui¢cdes importantes para a

compreensao das formas de violéncia que as mulheres dissidentes sexuais sofrem, para que
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seja possivel delinear estratégias de promoc¢ao de saude voltadas a essa populagdo, a partir de
uma perspectiva preventiva, favorecendo a constru¢ao de uma cultura de paz e respeito em
relagdo a diversidade que nos constitui enquanto seres humanos. E, ainda, busca contribuir,
de diferentes formas, com discussodes na dire¢cdo de politicas publicas para a efetiva garantia
de direitos dessa populagdo, especialmente no contexto académico brasileiro.

A seguir, serdao apresentados os objetivos da pesquisa (geral e especificos), a
fundamentagao teorica que possibilitou a constru¢ao da pesquisa, dando base as discussdes
realizadas. Logo adiante, ¢ apresentada a secao metodoldgica, que descreve a metodologia
qualitativa que foi utilizada e os procedimentos metodologicos especificos para a construgao
e analise das informacodes. Posteriormente, ¢ apresentada a se¢do Resultados e Discussao, que
busca articular as informagdes mais relevantes construidas na pesquisa de campo ¢ a base
teorica adotada. Por fim, ¢ apresentada a secdo Consideragdes Finais, que destaca as

principais contribui¢des da pesquisa realizada.

Objetivo geral
Analisar as implicag¢des das praticas cotidianas no contexto académico nas vivéncias
de mulheres, estudantes universitarias, Iésbicas e bissexuais.

Objetivos especificos

- Analisar como estudantes universitarias, lésbicas e bissexuais, se relacionam com
seus/suas colegas;

- Analisar as possiveis vivéncias de discriminagao de estudantes universitarias, Iésbicas
e bissexuais, em diferentes contextos, incluindo o contexto académico;

- Identificar e analisar possiveis agdes desenvolvidas no contexto académico que
propiciam a desconstrugdo da lesbofobia, bifobia e sexismo, na direcao da construgao

de uma cultura que respeite e valorize a diversidade e combata a violéncia.
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1. A Construciao do Conceito de Género e as Diversas Formas de “Ser Mulher”

A presente se¢do pretende discutir o modo como o conceito de género foi construido e
significado culturalmente, tracando um paralelo com o movimento feminista, especialmente a
partir das contribui¢des de Piscitelli (2009) e Louro (1998). Além disso, a forma com que as
expectativas sociais do que se entende por homem e por mulher sao difundidas
cotidianamente e as consequéncias brutais para aqueles/as que nao estao em posicao

hegemonica no que se refere ao sistema binario de género.

1.1 O conceito de género e 0 movimento feminista

Para uma compreensao do que se entende por mulheres hoje, na sociedade brasileira,
€ necessario analisarmos o conceito de género. Essa construgdo conceitual € historicamente
recente. Por muito tempo, a segregacao e a discriminacao entre homens e mulheres foi
atribuida e limitada a fatores biologicos, como o temperamento, ou distingdes corporais,
percebidos como fatores “naturais”. Sendo compreendida como uma diferenciagdo inata, ou
seja, estritamente biologica. Era comum a utiliza¢ao de discursos fatalistas, haja visto que se
sao diferencas consideradas inatas, ndo ha necessidade de questionar,e assim, essas
desigualdades eram naturalizadas através desses discursos (Piscitelli, 2009).

Essas expectativas sociais estruturam as relagcdes entre homens e mulheres, a partir de
uma visao essencialista em termos bioldgicos de um conjunto de potencialidades, obrigacdes
e espacos que corresponderiam aos homens e outros que corresponderiam as mulheres. Essa
logica cultural pautada em diferencgas bioldgicas, que realmente existem, mas que nao
justificam as desigualdades estabelecidas, acabam por imputar uma no¢ao de imutabilidade a

essa relacao (Madureira & Branco, 2015).
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Quando o conceito de género € pensado a partir dos ditames biologicos, ele
costumeiramente vem ligado as nog¢des de sexo e sexualidade, como que se estivessem
interligados, como se fossem um continuo. Refletindo sobre essa expectativa de continuidade
entre esses conceitos, € importante pontuar que o sexo nao ¢ determinante do género. Ou seja,
os aparatos biologicos costumeiramente relacionados a nog¢ao de sexo ndo sdo determinantes
para a identificagdo do sujeito com determinada identidade de género.

Além disso, essa relagdo sexo-género nao determina a dire¢ao dos desejos afetivos e
sexuais dos sujeitos. Incorrer no equivoco de compreender a triade sexo-género-sexualidade
como um sistema indissociavel produz discursos violentos diante daqueles/as que nao
correspondem a essa ldgica socialmente esperada (Scott, 1995).

A conceituacao de género estd intimamente ligada ao movimento feminista, que foi “a
grande virada de chave”, que deu inicio a debates e questionamentos que visavam romper as
estruturas hegemonicas da nossa sociedade, no ambito das relagdes de género (Louro, 1998).
Tais estruturas, no campo das questdes de género, trazem como base o controle e a
dominacao do corpo e dos desejos femininos, considerando as relagdes desiguais entre
homens e mulheres, que colocam as mulheres em uma posi¢ao inferiorizada (Madureira, &
Branco, 2007).

A compreensdo do feminismo, enquanto movimento social e politico organizado, tem
bases ocidentais e teve seu inicio no final do século XIX, impulsionado pelo movimento
sufragista, em que as mulheres buscavam o direito a participagao ativa nas decisoes politicas,
com o voto. Essa luta feminina por espago politico foi considerada a primeira onda do
feminismo e tinha como perfil as mulheres brancas, de classe média (Louro, 1998).

Pensando no publico alvo da primeira onda do movimento feminista, que eram as
mulheres brancas e de classe média, as batalhas centrais também eram voltadas as suas

demandas, como questdes de organizacao familiar e a busca por ocupar certos espagos de
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trabalho e a chance de ter acesso as escolas e universidades (Louro, 1998). Essas demandas
eram pouco plurais, pois privilegiavam um pequeno grupo e, por muito tempo, 0 movimento
se viu circunscrito a essas lutas, diante do contexto histérico em questao.

Foi na década de 1960 que ocorreu uma ampliagao deste cenario. Ou seja, a
perspectiva do movimento feminista passou a contemplar outras preocupagdes. A segunda
onda feminista se caracterizou nao apenas por uma dimensao politica e social, mas também
uma preocupagao com uma perspectiva teorica e cientifica (Louro, 1998). Uma teoria
relevante, elaborada nesse periodo, foi 0 modelo de identidade de género de Stoller (1964,
como citado em Piscitelli, 2009) que trouxe uma distingdo conceitual entre os termos “sexo”
e “género”. O primeiro termo faz referéncia a atributos fisicos, biologicos, fisiologicos e o
segundo termo traz o questionamento sobre a forma que a cultura e os aspectos historicos,
psicoldgicos (subjetivos) e sociais refletiam na constituicao do que se entendia por “homem”
e por “mulher” (Stoller, 1964, como citado em Piscitelli, 2009).

Com o questionamento de leituras deterministas, em termos biologicos, foi possivel
refletir sobre a diferenciagao de papéis, posicoes sociais e direitos, que agora nao se
justificam por caracteristicas fisicas, bioldgicas e fisiologicas (Piscitelli, 2009). No entanto,
ainda existia uma nog¢ao de que essas diferenciagdes sociais e culturais estavam balizadas nas
caracteristicas bioldgicas, haja visto que a figura do homem equiparado a nogao de
masculinidade e da mulher ligada a nogao de feminilidade, ainda estavam enraizadas (Louro,
1998).

Essa logica cultural, que vincula fortemente os aspectos bioldgico ao masculino e ao
feminino, defende uma perspectiva falocéntrica, bem como a heterossexualidade
compulsoria. De forma mais especifica, o falocentrismo considera a figura detentora do pénis
(masculina) como dominante, haja visto que a esse ¢ permitido “penetrar o mundo”, e a

figura sem falo (feminina) “deve ser penetrada”, submissa, passiva, inferior (Butler, 2003).
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A mulher ¢ colocada, portanto, em uma posi¢do subalterna na hierarquia de género,
que estabelece o masculino no topo. Dessa forma, os processos de violéncia direcionados as
mulheres tem como foco, muitas vezes, ofender/humilhar os homens, pois, tradicionalmente
as mulheres sdo vistas como “propriedades” dos homens. Exemplo disso, sdo as situagdes de
guerra, em que os corpos das mulheres sdo vistos como continuidade do territorio de dominio
dos homens (pais, irmaos, maridos). Assim, se o grupo inimigo estupra, humilha e domina os
corpos dessas mulheres, ele aniquila o inimigo e conquista, anexa essa parte do “territorio”
para si. Nesse sentido, a violéncia contra os corpos femininos torna-se uma arma de guerra e,
além disso, se configura como uma exibigao perversa, um espetaculo de poder (Almeida,
2014).

Ja a heterossexualidade compulsdria se refere a uma suposta obrigatoriedade de
desejo afetivo-sexual direcionado a sujeitos de género oposto (pautada em uma logica
binaria). Isso ¢ naturalizado em diversos espagos da vida cotidiana como a forma “correta” de
se relacionar, desde que os sujeitos sdo criangas e repercutem, de diferentes modos, em suas
formas de relacao na vida adulta. Sao poucas as possibilidades de reflexao sobre a direcao
dos desejos afetivo-sexuais, € a heterossexualidade estampada como “a melhor e mais
correta” forma de ser e estar no mundo. Para aqueles/as que possuem uma sexualidade
declaradamente dissidente, a expectativa € que, “ao menos”, se parega e atue como um sujeito
heterossexual (Butler, 2003).

As nogdes de masculino e feminino foram, por muito tempo, pensadas em termos de
papéis sociais, uma nogao arbitraria do que se espera como padrao para determinado grupo,
pautado na ideia de adequado e inadequado, a depender do papel atribuido as mulheres e aos
homens em determinada sociedade (Louro, 1998). Em sintonia com a l6gica cultural sexista
que perpassa os papéis sociais, o feminino tem sido associado as nog¢des de fragilidade,

submissdo e cuidado. Ja em relagdo ao masculino, espera-se uma posi¢ao ativa, provedora e
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forte, essas expectativas novamente organizam, de forma hierarquica, as relagdes entre
homens e mulheres (Piscitelli, 2009).

Buscou-se, entdo, compreender o conceito de género nao mais em termos de papéis a
serem desempenhados, mas em um sentido mais profundo: em termos de identidade, algo que
integra a constituicdo subjetiva do sujeito, assim como as no¢des de nacionalidade,
raga-etnia, classe social. O género seria, entdo, constituinte e constituido pelas praticas sociais
(Louro, 1998). E importante perceber que as analises sobre o conceito de género estio muito
ligadas a tematica da sexualidade. No entanto, ha uma distin¢do clara, em que o género se
refere a uma identificacao historica e social com as no¢des de feminino e masculino,
enquanto a nogao de sexualidade refere-se a dire¢ao dos desejos e das formas de se relacionar
em termos afetivo-sexuais com o outro (Louro, 1998).

As autoras feministas de segunda onda, como Simone de Beauvoir, produziram
discussdes importantes sobre o espaco da mulher na sociedade, a partir de leituras criticas a
nocao de causalidade direta, linear, ancorada em aspectos biologicos, do que se entende por
“ser mulher”, que ainda era vista a partir de uma logica dicotomica, da descricdo da mulher
como negag¢ao do que ¢ o homem, em uma posicao de “outro” (Piscitelli, 2009). As diversas
formas de “ser mulher” sdo marcadas por opressoes cotidianas compartilhadas, assim,
questionar essa cren¢a da mulher como o “outro” de um primeiro elemento (o homem),
considerado “naturalmente” superior, ¢ fundamental (Louro, 1998).

A perspectiva difundida a partir dos estudos da segunda onda feministas mantém o
género em uma perspectiva de constante producao, reconfiguragao e transformacao (Louro,
1998). A auséncia de uma rigidez conceitual sobre as posi¢cdes ocupadas por esses sujeitos,
permite questionar a perspectiva de dominagao dos homens em relagdo as mulheres, tornando

o conceito de género uma perspectiva ndo apenas tedrica, mas também politico-social. Entao,
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a nocao de género passa a se configurar como uma ferramenta analitica, bem como uma
ferramenta politica (Louro, 1998; Piscitelli, 2009).

O conceito de género nao esta circunscrito a discussdes de uma unica disciplina
cientifica. Trata-se de um conceito eminentemente interdisciplinar, que atravessa diversos
fenomenos que sdo objetos de estudo das ciéncias humanas. O conceito de género contempla
tanto uma dimensao relacional, quanto politica e reforca a dimensao cultural como fator
estruturante para a compreensao e identificagdo com o que se entende por homem e mulher,
construgdo essa que reflete em delineamentos politicos e em posigdes de privilégio ocupada,
historicamente, por uns (homens) e ndo por outros (mulheres) (Madureira, 2010).

Diante disso, buscando pensar para além de um panorama que concebe o género como
uma separacao de papéis socialmente esperados para homens e mulheres, e configurando-se
como uma discussao “pos-identitaria” - uma construgdo posterior a uma nog¢ao essencialista
de identidade -, podemos construir articulagdes entre o conceito de identidade e o conceito de
performance.

O conceito de performance foi desenvolvido por Judith Butler (2003). Tal conceito se
vincula a um esquema de comportamentos, sentimentos, expressoes, percepgoes,
compreensoes da realidade, que se repetem e que tem por consequéncia a reatualizacao de
crengas referentes as no¢des de homem e mulher, bem como suas diferencas supostamente
“naturais” (Butler, 2003).

Esses atos, gestos e atuacdes, entendidos em termos gerais, sao performativos, no

sentido de que a esséncia ou identidade que por outro lado pretendem expressar sao

fabricagdes manufaturadas e sustentadas por signos corporeos € outros meios
discursivos. O fato de o corpo género ser marcado pelo performativo sugere que ele
ndo tem status ontoldgico separado dos varios atos que constituem a realidade (Butler,

2003, p. 194).

A partir do momento da gestagdo, em que diversos exames sao realizados, ao feto ¢

destinado o status de “menino ou menina”. Ou seja, ele passa a “ter um género” e,
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consequentemente, as normas de género difundidas na sociedade passam a atuar sobre ele.
Assim, ha o estabelecimento de uma compatibilidade entre o género atribuido no nascimento
e a materialidade dos corpos dos sujeitos (Colling, Arruda & Nonato, 2019).

A busca por definir de forma tao prematura o género do feto, com o advento das
tecnologias no campo da medicina (ultrassonografia obstétrica, exame de sexagem fetal)
ocorre até mesmo antes do nascimento do bebé. As experiéncias humanas, sempre ocorrem
em contextos culturalmente estruturados. Sendo assim, essa associacdo intensa entre a
materialidade dos corpos e o género atribuido produz, de diferentes formas, consequéncias no
modo com que o sujeito constrdi significados sobre si, sobre suas experiéncias e sobre o
mundo social em que se encontra inserido (Madureira, Holanda, Paula & Fonseca, 2021).

A exigéncia de compatibilidade e coeréncia entre sexo-género-desejo (que acaba por
estimular, também, os mecanismos que sustentam a heteronormatividade) sao realizadas por
meio de atos, gestos e atuacdes que sao performativas e, de certa forma, acabam por “criar”
os sujeitos que sao anunciados. Para que isso seja alimentado e tenha éxito na sua
manutencgdo, ¢ necessaria a repeti¢do constante dessas normas estabelecidas e, mais do que
isso, que haja vigilancia quanto ao cumprimento dessas (Colling, Arruda & Nonato, 2019).

Assim, para que haja um reconhecimento social dessas performances, a repeti¢ao se
faz necessaria. Nessa constante (re)atualizacao das performances ocorre a legitimagao
cotidiana de suas representacdes. No caso da performance de género, ocorre uma espécie de
“generificagdo” dos atos, que repercutem na vida do sujeito, haja visto a constante tentativa
de que essa performance de género seja estrategicamente voltada a manutencao de uma
estrutura binaria de género (Butler, 2018). Dessa forma, ¢ importante a compreensao de que o
género nao € uma escolha racional individual de determinado sujeito, assim como 0s corpos
ndo sao passivos aos roteiros socialmente estabelecidos a ele. Afinal, o individuo ¢ ativo em

suas praticas culturais cotidianas, tornando-se sujeito nessas relacdes (Butler, 2018).
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A cultura funciona de forma dinamica e processual, apresentando implicagdes
importantes, tanto na esfera interpessoal (nas relagdes entre os sujeitos), como na esfera
intrapessoal (nas formas de pensar, agir, sentir). A psicologia cultural traz como foco a
discussao da cultura como parte inerente das fung¢des psicoldgicas humanas. Ou seja, cultura
apresenta um papel constitutivo no que se refere aos processos psicologicos dos seres
humanos (Valsiner 2012). A psicologia cultural apresenta diferentes vertentes, no contexto do
presente trabalho estamos considerando especialmente a psicologia cultural semiotica (Lopes
de Oliveira, 2021).

A psicologia cultural semidtica focaliza os processos de significagdo, ou seja, 0s
processos envolvidos na construgao de significados. Esses processos repercutem na relagao
indissocidvel entre sujeito e cultura, e no modo como reverbera subjetivamente para o sujeito
e suas relagdes (Lopes de Oliveira, 2021). Os individuos, cotidianamente, sdo expostos a uma
enorme quantidade de significados, que podem convergir, divergir, se contrapor, se
complementar, essa exposi¢do a diferentes signos de uma sociocultura, sao elaborados de
forma ativa por cada sujeito de forma tnica e deixam marcas nos individuos (Lopes de
Oliveira, 2021; Valsiner, 2012).

E importante pontuar que esses processos de significagio podem ter uma intensa
carga afetiva, podendo produzir intenso sofrimento, a medida que o sujeito ndo significa suas
formas de existéncia como estando dentro do que ¢ “normal” e aceitavel para determinada
cultura (Lopes de Oliveira, 2021). Quando falamos especificamente dos significados
atribuidos as questdes de género e sexualidade, ¢ possivel pensar no modo violento com que
determinadas socioculturas atuam com aqueles que rompem a no¢ao hegemonica de género e
performance (associadas ao sexo bioldgico), o que pode implicar em sofrimento, como

destacado anteriormente.
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Assim, existem corpos que correspondem aos géneros aceitos e socialmente
reconhecidos, enquanto outros nao se enquadram nos padrdes binarios € nem estao em
consonancia com a heteronormatividade. Os corpos nao “apropriadamente generificados”
tendem a ndo serem reconhecidos, se quer como dignos de existir socialmente, sendo,
frequentemente, excluidos, violentados e mortos (Colling, Arruda & Nonato, 2019). Em
outras palavras,

Performar o género de modo inadequado desencadeia uma série de punig¢des ao

mesmo tempo Obvias e indiretas, e reforma-lo bem proporciona uma sensacao de

garantia de que existe, afinal de contas, um essencialismo na identidade de género.

Que um sentimento de angustia tome facilmente o lugar dessa garantia, e que a cultura

castigue ou marginalize prontamente quem ndo consegue representar a ilusao de um

género essencialista, deveria bastar como sinal de que, em algum nivel, existe o

conhecimento social de que a verdade ou a falsidade de género sdo apenas
socialmente impostas, ¢ de modo nenhum ontologicamente necessarias (Butler, 2018,

p.14).

Dessa forma, pensando na possibilidade de inadequacao entre o que ¢ esperado
socialmente de determinado sujeito € o modo concreto com que ele atua, héa a possibilidade
de que violéncias incidam sobre ele/ela. Serd entdo discutido o modo com que essas

expectativas sociais atuam sobre os sujeitos com identidades sociais nao hegemonicas.

1.2 Género e identidades sociais nio hegemonicas

Para que se entenda o fendmeno da desumanizagdo que sujeitos com identidades nao
hegemonicas sofrem, ¢ necessario o entendimento de que determinados atos costumeiramente
sdo interpretados culturalmente como expressao de certa identidade de género. Essa
interpretagdo, por vezes, abre brechas para um julgamento quanto a esses atos, se estao ou
ndo em consonancia com o que se espera de determinada identidade de género. Existe,

portanto, um conjunto de expectativas em relagao as identidades de género. Tais expectativas
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sdo popularmente associadas a noc¢ao de sexo como algo intimamente ligado as caracteristicas
sexuais primarias (Butler, 2018).

Diante dessa associagdo, que demonstra um essencialismo biologico, a crenga popular
a respeito das expressoes de género comunica uma compreensao do género existindo antes
dos atos, posturas e gestos. Sendo assim, passa a ser entendido como estando diretamente
relacionado a uma dimensao psicoldgica do sexo biologico. Dai advém a importancia de uma
compreensdo do género como performativo e nao expressivo, haja visto que o olhar para a
performance de género ¢ atributo constituinte da identidade expressa e/ou revelada pelo
sujeito (Butler, 2018).

A distingao entre performance e expressao ¢ fundamental quando objetiva-se
questionar a crenga na existéncia de um género verdadeiro ou falso, real ou aparente, pois sao
multiplas as maneiras que uma pessoa mostra/produz certos significados culturais, nao ha
uma identidade ideal, prévia, padrao, que deve ser usada como parametro ou métrica. Atuar
em conformidade com essas crengas binarias alimenta uma politica social de regulacao e
controle do género. Assim, quando se fala de “expressao” sdo reiteradas as crencas na
existéncia de uma masculinidade e de uma feminilidade verdadeiras ou constantes, o que
acaba por mascarar o que o individuo deseja, podendo comprometer sua espontaneidade. O
que pode ser destrutivo para o sujeito (Butler, 2018).

Esses movimentos destrutivos advindos do sexismo - que defende uma suposta
hierarquia entre os géneros (Borrillo, 2009) - sdo um exemplo da demarcagao de fronteiras
simbolicas rigidas, que hierarquizam o masculino e o feminino (Madureira, 2018). Tais
fronteiras simbolicas rigidas e hierarquicas restringem, por exemplo, espacos sociais e fisicos
destinados a homens e a mulheres, nessa logica cultural sexista, bares (espacos de lazer),
calcas (conforto e liberdade) seriam destinados aos homens, enquanto a cozinha (afazeres

domésticos), saias (delicadeza e pudor) destinados a mulher. O “respeito” em relagdo a essas
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fronteiras simbolicas rigidas entre o feminino e o masculino cumpre a fun¢do de manter o
sexismo presente nas praticas culturais cotidianas (Madureira, 2018).

Butler (1990, como citado em Zanello, 2018) discute ainda a nogao muito difundida e
utilizada nas sociedades contemporaneas de identidade de género, essa nogao retoma a ideia
de que o género se manifesta mediante diversas performances. A identidade de género se
refere a uma nog¢ao dindmica, que se constroi lentamente no tempo, através de diversas
repeticoes de atos que, de forma recorrente, sdo percebidos e associados a figura do homem
ou da mulher. Tais associagdes estdo vinculadas a um script cultural perpassado pelo sexismo
(Butler, 1990, como citado em Zanello, 2018)

Essas perspectivas bindrias, que tem como foco as diferengas entre o masculino e o
feminino, acabam por expressar-se de formas diferentes nas vivéncias de homens e mulheres
(Baére & Zanello, 2018). Dessa forma, no que se refere a performance, as repeticoes ligadas
ao “masculino” ou ao “feminino” reforgam a crenga estereotipada de uma diferenca
substancial entre homens e mulheres, intimamente vinculada a 16gica binaria, por isso a
importancia de pensar o género enquanto identidade. A identidade de género ¢ autodeclarada,
parte unicamente da leitura que o sujeito faz de si e do modo que o sujeito se reconhece,
podendo se identificar (cisgénero) ou ndo (transgénero) com o género que foi designado ao
nascer (Martins, 2023).

No campo das questdes de género, sdo as mulheres que enfrentam os maiores
empecilhos em suas vidas, como, por exemplo, a dificuldade em garantir os seus direitos, a
violagdo de sua integridade fisica, moral e psicologica, bem como a forte desigualdade de
acesso aos mais diversos espagos, se comparado aos homens. Essas consequéncias estao
ligadas a uma leitura difundida culturalmente dos estere6tipos de género, que envolve a
manuten¢do de uma hierarquia nas relagdes entre homens e mulheres (Baére & Zanello,

2018).
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Essa concepcao produz uma tendéncia de que o “corpo aceite” os significados
culturais associados a masculinidade e a feminilidade, como um roteiro que deve ser seguido,
que vai além do exercicio de papéis e que pode ser compreendido como uma tecnologia de
género. As tecnologias de género se vinculam a cédigos linguisticos e representagoes
culturais em um sentido mais amplo, em que os sujeitos falam de si e da cultura que estao
inseridos, que sdo sustentados e propagados por diversas tecnologias sociais, como as midias,
a industria cinematografica e as praticas cotidianas, desde a infancia, no brincar, nas
interacdes, nos didlogos informais e até nas ofensas (Zanello, 2018).

Pensando no fato de que essas tecnologias se inscrevem, em termos analiticos, como
categoria de investigacdo, € importante analisar a suas reverberagdes em termos praticos, por
exemplo, em termos de politicas publicas. Essa tematica emerge na discussdo desenvolvida
por Zanello (2018). A autora afirma que as tecnologias de género sao um fator relevante para
a constituicao de dispositivos. Os dispositivos envolvem uma articulacao entre saberes e
poderes, uma “teia viva”, em constante movimento. Esses sdo afetados pelo contexto
historico e pelas novas organizagdes que oportunizam a perpetuacao do dominio de uns em
detrimento de outros (Baére & Zanello, 2018).

Foucault (1996, como citado em Zanello, 2018) afirma ainda que “o dito e o ndo dito
sao elementos do dispositivo. O dispositivo € a rede que se pode tecer entre esses elementos”
(Foucault, 1996, p. 244, como citado em Zanello, 2018, p. 55). Portanto, as posi¢des de saber,
poder e as formas de subjetivacdo nem sempre serdo explicitadas, mas ainda, sim, produzem
consequéncias. Por serem vias privilegiadas de subjetivagdo, os dispositivos nao
correspondem a categorias rigidas, no qual o sujeito € passivo, mas que ele constitui a si € as
relagdes com os outros, € até o seu meio de forma ativa, na produgdo de saberes e na

naturalizacdo das posigdes de poder (Zanello, 2018).
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No que tange a realidade brasileira, a autora analisa dois dispositivos centrais que
reverberam na constitui¢do subjetiva das mulheres, que sdo disseminados e naturalizados
como se fossem fundamentais para a realizagao plena das mulheres: o dispositivo amoroso ¢
o dispositivo materno. Esses dispositivos foram construidos, histérica e socialmente, e sao
culturalmente enraizados (Zanello, 2018).

O dispositivo amoroso tem como base as relagdes que as mulheres estabelecem
consigo e com outras mulheres, tendo como parametro a concep¢ao de um amor romantico,
difundido até os dias atuais, proveniente de uma nog¢ao burguesa (abastada e conservadora) e
heteronormativa, em que a subjetividade da mulher ¢ produzida a partir da mediacao do olhar
de um homem que a deseje e, além disso, a escolha. O que em nossa cultura formaliza essa
escolha € justamente o matrimdnio. Assim, muitas mulheres se submetem a relacionamentos
desiguais e violentos em prol da manutengao dessa posi¢ao de “mulher escolhida”, tendo em
vista que ¢ essa posicao que a tornaria uma “mulher de verdade” (Zanello, 2018).

Essa busca por ser “uma mulher ideal” a ser escolhida por um homem ¢ uma crenga
reproduzida, inclusive, no campo das artes visuais ocidentais, que transforma os corpos das
mulheres em objetos visuais para a contemplagdo masculina (Loponte, 2002). Dessa forma, a
sexualidade feminina ¢ posta em discurso através dessas representagoes, perpassadas pelo
sexismo. O que reforca as expectativas sociais em relagdo ao feminino e naturaliza a nogao de
uma mulher ideal constituida a partir do olhar masculino.

Assim, € possivel perceber que a objetificacdo das mulheres € vinculada a tradigao
patriarcal, que se expressa em diversas esferas, dentre elas o campo das artes visuais
(Loponte, 2002). Utilizar as artes visuais como recurso analitico pode ser uma ferramenta
fértil para analisar criticamente construgdes histdricas e sociais, enraizadas culturalmente, no
que se refere aos significados atribuidos ao feminino e ao masculino em diferentes contextos

(Madureira, 2016)
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As mulheres, para que cumpram seu papel social e se afirmem na posi¢ao de
escolhida por um homem, devem casar. Espera-se que o casamento cumpra com certas
expectativas sociais, que seja heterossexual e monogamico, que a mulher cumpra com as
expectativas vinculadas a posi¢ao de esposa € ocupe uma posi¢ao inferiorizada, passiva, em
relagdo ao marido (Zanello, 2018). Cabe destacar que a 1dgica cultural subjacente ao
casamento, enquanto instituicdo social, também hierarquiza as proprias mulheres, entre
aquelas que conseguiram ser escolhidas (as esposas), as que ficaram em segundo plano diante
das escolhas desses homens (as “solteironas™) e as que nao merecem ser escolhidas (as
“putas”) (Zanello, 2018).

Além dessas trés categorias, pode-se pensar nas mulheres que se relacionam com
outras mulheres, ou seja, que nao desejam ser escolhidas por um homem, que nao se colocam
nessa “prateleira”, denominada pela autora, em termos metaforicos, como a “prateleira do
amor”. Essas sdo colocadas em posi¢des que nao sdo socialmente legitimadas, de curiosidade,
que desqualifica e objetifica mulheres Iésbicas e bissexuais e suas relagdes afetivo-sexuais.
Essa curiosidade ndo surge pelo desejo de saber mais, de entender a dindmica daquelas
relagdes, e sim pelo desejo de desafiar a validade desses relacionamentos, objetivando
alguma satisfacdo pessoal. Ou seja, desenrolando-se em uma constante sexualizagao dos
relacionamentos entre mulheres por parte de muitos homens, que atuam em uma posi¢ao
privilegiada no exercicio da sexualidade (Zanello, 2018).

Algo semelhante ocorre com as mulheres negras, essas nao sao vistas como escolhas
possiveis, mas como corpos sexualizados a serem usados e “descartados” pelos homens. O
afeto, o amor e o ato de assumir uma mulher como esposa ficam para aquelas em uma
posi¢ao “melhor” na “prateleira do amor”, que assegure a esse homem certo prestigio
(Zanello, 2018). Diante disso, ¢ possivel perceber a articulagdo entre sexismo e racismo,

formas de preconceito e discriminagdo que violentam mulheres negras cotidianamente, que
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desobriga o cuidado e assisténcia a essas mulheres, que as apaga simbolicamente e que pode
chegar a violéncia fisica e a morte. Algo central a ser pontuado € que essas violéncias, muitas
vezes, sao sistematicamente naturalizadas (Souto, 2020).

Tendo como base esse primeiro dispositivo, quando a mulher € escolhida por um
homem e formaliza essa escolha através do casamento, o outro dispositivo que cumpre um
papel estruturante na construcao das identidades das mulheres € o dispositivo materno. Nesse
dispositivo, a mulher se subjetiva, através de duas posi¢des: a primeira ¢ operada no corpo,
que permite a procriagdao, enquanto a segunda posicao socialmente difundida ¢ a de
“cuidadora nata” (Zanello, 2016).

Tendo em vista esses dois dispositivos, pode-se perceber que, se essa mulher nao vier
a ter filhos/as, ela além de ter “fracassado como mulher” e passar a ser vista como incompleta
ou defeituosa, ¢ incumbida de cuidar de seu marido, ndo saindo da posi¢ao de cuidadora. As
mulheres, normalmente, nao ¢ ofertada a possibilidade de ser cuidada, especialmente no caso
das mulheres negras, pois sdo vistas “naturalmente” como cuidadoras, em uma divisdo rigida
de papéis (Zanello, 2016). O que remonta a compreensao do sexismo como fenomeno de
fronteiras simbolicas rigidas (Madureira, 2018).

Para além do cuidado, ¢ esperado das mulheres o amor incondicional, novamente
favorecendo os homens, haja visto que nao seria socialmente aceitavel a mulher “abandonar”
o seu marido. Isso acaba por permitir, lamentavelmente, a manuten¢ao de relacionamentos
violentos e degradantes, a fim de manter-se cuidando desse homem e cumprir com o papel
tradicionalmente esperado (Zanello, 2016).

Para a compreensao ampliada do que ¢ “ser mulher”, sem ignorar as multiplas formas
de existéncia, ¢ fundamental abordarmos o que caracteriza a terceira onda feminista, ou
feminismo afro-latino-americano, que contempla com grande forca, a partir da década de

1980, a interseccionalidade (Piscitelli, 2009).
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A segunda onda feminista privilegiava as demandas do que se entendia pela categoria
“Mulher”, difundida socialmente. Cabe aqui ressaltar que ha uma diversidade de mulheres,
mas ha uma constru¢do privilegiada dessa figura, que corresponde a uma mulher cisgénero,
branca, de classe média e heterossexual e que, por vezes, ocupa esse espago de “a unica
mulher possivel”. Por isso, a autora do presente trabalho escolheu utilizar o termo “mulher”
no singular, a fim de expressar a critica a essa compreensao limitada e excludente (Piscitelli,
2009).

A terceira onda feminista buscava, portanto, uma no¢ao ampliada, compreendendo o
género de forma articulada a outros pertencimentos identitarios, como, por exemplo, o
pertencimento €tnico-racial, de classe social, idade, orientagdo sexual, que levam em
consideragdo novas camadas de opressao diante da logica cultural excludente, ancorada em
relagdes de poder historicamente estabelecidas (Piscitelli, 2009). Esse feminismo decolonial
busca analisar criticamente essa nocao de mulher universal, que carrega consigo uma logica
cultural sexista e racista, que retira o foco do contexto dos paises latino-americanos e que ¢
balizado em uma visao eurocéntrica/estadunidense. Essa lupa privilegiada e colonizadora nao
considera efetivamente aspectos ligados a realidade latino-americana (Araujo, 2020).

E nesse ponto da historia do Feminismo que se tenta romper com a influéncia

universalizante de producdes estadunidenses e europeias, focalizando questdes

relativas a América Latina, em um sentido mais amplo, e o Brasil, de forma mais
especifica. Alguns dos marcos dessa quarta onda feminista no Brasil correspondem,
entdo, ao desenvolvimento e expansdo no contexto académico da Epistemologia

Feminista e dos Estudos Decoloniais (Araujo, 2020, p. 50).

Dessa forma, Araujo (2020) considera esse momento dos estudos decoloniais no
Brasil como uma quarta onda do feminismo, mas cabe ressaltar que, na atualidade, ndo ha

consenso em relagdo a essa questdo. Discute-se ainda se esses sdo um desdobramento da

terceira onda, ou se correspondem a uma nova onda do feminismo. O que dificulta essa



28

delimitagdo ¢ que esses desdobramentos vém ocorrendo no momento presente, sem o
distanciamento histérico necessario para o desenvolvimento de analises mais precisas.

Esse movimento foi, e continua sendo, de fundamental importancia para o
reconhecimento das diversas formas de ser mulher, as mulheres pretas e indigenas, pouco
representadas nos espagos sociais e nas produgoes cientificas, tinham seus saberes
hierarquizados e colocados em uma posi¢ao inferior, como resultado de uma classificagao
racial perpassada pelo racismo. Ou seja, quando se pensa no modelo valorizado de produgao
cientifica, que € historicamente associado a branquitude e a masculinidade hegemonica,
pode-se perceber que o privilégio social tem implicagcdes em termos de um privilégio
epistémico. O que, por vezes, dificulta o reconhecimento de outras experiéncias e
deslegitima vozes, como as vozes de mulheres negras, indigenas e amarelas (Ribeiro, 2017).

Quando se discute as vivéncias cotidianas de mulheres negras, ¢ possivel perceber que
essas mulheres sao costumeiramente vistas pelo restante da sociedade a partir de dois tipos
de “qualificagdes profissionais”: Doméstica e mulata - jovens negras vitimas de processos
extremados de alienagao que tém seus corpos e “rebolado’ utilizados como atragao turistica
e objeto de satisfagdo masculina, percebidas entdo como objetos sexuais -. Essa leitura ainda
dominante a respeito da qualificagdo da mulher negra repercute na sua constante exclusao
das discussdes e discursos do movimento feminista. Assim, a opressao racial a qual essas
mulheres também sao submetidas - além da opressao de género - € excluida do debate, haja
visto que nao seriam qualificadas para ocupar esse meio discursivo. Essa perspectiva vem
sendo questionada, e aos poucos, superada, devido aos movimentos insistentes do
feminismo negro (Gonzalez, 2020).

Dessa forma, cerceando essas mulheres dos espagos politicos e das discussoes
académicas ocorre a manuteng¢ao do silenciamento, da violéncia simbolica e da falsa

sensagao de que todas as mulheres estdo em uma mesma posi¢ao, ocultando uma questao
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tdo incomoda a branquitude: a exploracdo da mulher negra pela mulher branca (Gonzalez,
2020). Portanto, ¢ possivel perceber a incidéncia do racismo articulado ao sexismo, que
encobre a realidade vivenciada pelas mulheres negras, essa inseparabilidade estrutural entre
essas formas de violéncia e opressao (racismo e sexismo), ¢ a interseccionalidade expressa
no corpo, nas violéncias, na exclusao e na negacao de suas existéncias e de sua relevancia

social (Akotirene, 2019; Gonzalez, 2020; Souto 2020).
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2. As Questdes de Género e as Identidades Sexuais Nao Hegemonicas

A presente se¢do discute o conceito de identidade de modo ampliado, mas também
focalizando na perspectiva de género e sexualidade, e no modo com que as pessoas com
identidades sexuais ndo hegemonicas vivenciam experiéncias. A partir de um olhar
interseccional, a discussdo sobre sexismo, lesbofobia e bifobia também ¢ contemplada, ja
tragando um paralelo entre essas experiéncias de preconceito e as institui¢des de ensino, que

serdo temas da discussdo apresentada na terceira sec¢ao teorica.

2.1 As multiplas identidades sociais

Como foi discutido na se¢do teodrica anterior, o movimento feminista passou por
diversos momentos durante a historia, fomentando ndo apenas os estudos de género, mas
também a discussdo sobre a sexualidade, de forma intimamente vinculada a uma luta politica.
H4, na atualidade, um debate marcante que vincula o movimento feminista € 0 movimento
LGBTQIAP+ na luta contra a violéncias, que sao sustentadas por discursos falaciosos e sem
qualquer embasamento tedrico contemplados na expressao “ideologia de género” (Vianna, &
Bortolini, 2020).

A “ideologia de género” tao propagada por politicos conservadores, e por setores da
sociedade civil que se identificam com essa retorica, traz em seu cerne uma tendéncia
heternonormativa e antifeminista, € tem como objetivo a manutencao da posicao privilegiada
do homem como provedor e da mulher submissa e cuidadora que, portanto, irdo compor uma
dupla complementar (16gica bindria). Ou seja, esse discurso € sustentado por um
posicionamento politico regressivo, conservador, que objetiva conter ou até excluir as

discussdes teoricamente sustentadas sobre tematicas como sexo, género e sexualidade, a fim
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de interromper, ou ao menos dificultar as transformagdes que rompem, de alguma forma, com
estruturas dominantes (Junqueira, 2022).

Na atualidade, ha uma forte vinculagao entre os movimentos feministas e o
movimento LGBTQIAP+, tanto na defesa de seus direitos, quanto nos embates politicos € nas
lutas sociais que enfrentam. E o caso, por exemplo, de tematicas como essa, relacionadas a
(suposta) “ideologia de género”. Assim, as lutas da comunidade LGBTQIAP+ e do
movimento feminista se atravessam (Vianna & Bortolini, 2020).

A partir da compreensdo de que ha um atravessamento de avenidas identitarias,
quando falamos de mulheres que fazem parte da comunidade LGBTQIAP+, ¢ possivel
percebermos que as pessoas sao constituidas por multiplos vinculos de pertencimento
identitario. Louro (1998) discute que o conceito de identidade vai além da no¢ao de um papel
socialmente exercido pelo sujeito, referindo-se, entdo, a uma posi¢ao social, que se configura
a partir de um emaranhado de significados culturais, que posicionam os individuos de
diferentes formas na organizacao social e que ¢ estruturante quando se pensa na nogao de
pertencimento.

Segundo Galinkin e Zauli (2011), a nog¢ao de pertencimento esta ligada a auto
identificacdo, em reconhecer-se e identificar-se. Os aspectos afetivos cumprem um papel
importante na compreensao de si mesmo. Como a no¢ao de identidade ¢ eminentemente
relacional, o movimento de comparagdo enfatiza semelhangas, mas também diferencas, para
que seja possivel afirmarmos a nossa propria identidade, diferenciando-nos de outras. Ou
seja, “Nas relagdes sociais, opera como um codigo de categorias que ‘comunica’ as formas
possiveis de interacdo, os lugares sociais dos sujeitos nessas relagdes, os valores atribuidos as
pessoas aos grupos em contato” (Galinkin & Zauli, 2011, p. 255).

As discussoes sobre a identidade na contemporaneidade sao importantes para os

estudos no campo das ciéncias sociais € também para os estudos realizados no contexto
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educacional (Moreira & Camara, 2013). E fundamental buscar compreender quem somos, as
transformagdes que ocorreram em nossas vidas, a forma que os individuos se vinculam a
determinados grupos sociais, o que impulsiona o desejo por aproximacgao ou distanciamento
em relacdo a certos grupos, o sentimento de pertencimento e vinculagao. Essas discussdes
estao intimamente relacionadas a construgao das identidades (Moreira, & Camara, 2013).

Pensando na discussao sobre a identidade, Hall (2014) analisa trés concepgoes de
identidade: do sujeito do iluminismo, do sujeito sociologico e do sujeito pds-moderno.
Pensando, de forma especifica, nos objetivos da presente pesquisa, o foco sera direcionado ao
conceito de sujeito pos-moderno. Na contemporaneidade, a identidade torna-se fragmentada,
envolvendo as articulagdes entre varias identidades, de forma provisoria e complexa. Sendo
assim, as identidades de um sujeito nao sao fixas, elas se modificam de acordo com o
momento vivenciado, sao construidas e reconstruidas (Hall, 2014).

A identidade unificada, completa e segura ¢, portanto, uma fantasia. Na
contemporaneidade, os sistemas de significacao e de representacdo cultural se multiplicaram,
sao inameras as identidades possiveis, as quais estdo em constante configuracao e
reconfiguracao. Diante dessa quantidade abundante de possibilidades, ¢ possivel que um
unico sujeito se identifique com muitas dessas identidades, mesmo que de forma temporaria,
em um “jogo” de identificagcdo, busca por pertencimento, afastamento e novas identificagcdes
(Hall, 2014).

Sendo assim, a identidade ¢ eminentemente relacional. A identidade apenas existe se
houver a demarcagao simbolica da diferenca (Woodward, 2000). A identidade se constroi na
percepgao daquilo que nao se €, ou seja, na nao identificagdo com algo/alguém. Para que seja
possivel a constituicdao das identidades que formam um sujeito € preciso varias

diferenciagdes. Tais processos de diferenciacdo, por vezes, sdo acompanhados por processos
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de exclusao, mas nao necessariamente envolve a desqualificagdo do outro, pode haver apenas
uma delimitacdo daquele que pertence a determinado grupo ou nao (Woodward, 2000).

Segundo Madureira e Branco (2007), os processos identitarios se relacionam com a
constru¢do das multiplas identidades sociais (em termos de pertencimento étnico-racial,
género, orientacdo sexual, classe social, etc.). Esses processos identitarios contemplam um
conjunto de coordenadas fornecidas pela cultura que orientam, de diferentes formas, a
constituicao subjetiva do individuo. A identidade ¢, entdo, construida simbolica e
socialmente, apresentando um papel de fundamental importancia no processo de constitui¢ao
subjetiva dos sujeitos. Um grupo (n6s) tende a construir a posi¢ao de sujeito de um outro
grupo (eles) a partir da sua auto referéncia (Woodward, 2000).

Segundo Woodward (2000), essa nogao de identidade ¢ perpassada por expectativas e
normas sociais, sendo assim, as identidades socialmente consideradas "diferentes", ou seja,
que rompem com essas normas e expectativas, costumam ser compreendidas como
desviantes, “inferiores”. Em termos politicos, a énfase na identidade deriva do
reconhecimento de que certos grupos sociais tém, frequentemente, sido alvo de inaceitaveis
discriminagdes, como ¢ o caso dos sujeitos com identidades sexuais nao hegemonicas
(Moreira & Camara, 2013).

A nogao de identidades sexuais focaliza as diversas formas que as orientagdes sexuais
sao vivenciadas pelos sujeitos. A forma que o sujeito vivencia sua identidade sexual esta
fundamentalmente e intimamente ligada aos significados culturais, que sdao essenciais para a
constituicao da subjetividade, bem como para o desenvolvimento psicoldgico tipicamente
humano. Dessa forma, os significados culturais e as identidades sdo indissociaveis
(Madureira & Branco, 2007).

Os significados atribuidos por cada sujeito, estdo intimamente relacionados a cultura,

passam a ser progressivamente incorporados, internalizados, e comegam a fazer parte do
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modo com que aquele sujeito se percebe no mundo, ou seja, passa a organizar o senso de
identidade pessoal. Os processos de significacdo podem orientar suas relagdes sociais, a
medida que certos significados sdao socialmente difundidos e, por vezes, incorporados pelo
sujeito, podem haver tentativas de adotar narrativas dominantes, de identidades aceitas
socialmente, e que os aproxime de posi¢des mais privilegiadas. Esse movimento de
“corre¢ao” pode ser realizado pelo proprio sujeito - a partir de cobrangas e expectativas
socioculturais -, ou por terceiros (Lopes de Oliveira, 2021).

Esses significados se articulam a sistemas de poder historicamente estabelecidos, que
privilegiam determinados grupos, em detrimento de outros grupos historicamente
discriminados (Woodward, 2000). Quando se volta o olhar para mulheres com identidades
sexuais nao hegemonicas, outra categoria identitaria ganha destaque, as identidades de
género, que expressam as multiplas formas, nesse caso em particular, de se tornar e ser
mulher no mundo (Madureira & Branco 2007).

Diante disso, Sawaia (2014) discute que a identidade envolve toda uma multiplicidade
de processos, correspondendo, portanto, a um conceito fluido, dindmico que abarca diversas
identificacdes. Tendo em vista essa compreensao, ¢ possivel afirmar que a no¢ao do que ¢
“ser mulher” se expressa de diversas formas. Além disso, ¢ importante compreendermos, de
forma aprofundada, como as identidades de género, muitas vezes, sao socialmente percebidas
a partir do sistema binario de género. A partir da identificagdo com aquilo que é
compartilhado (somos todas mulheres) e na diferenciacdo do que nao se identifica (ndo
somos homens) (Sawaia, 2014).

Ademais, ha na compreensdo do pertencimento a determinado grupo o
atravessamento dos significados atribuidos pelo outro do que aquele grupo €. No caso das
mulheres, ha a tendéncia de tomar como referéncia os homens, sendo assim a mulher

compreendida como “o outro do homem”, nao apenas por nao pertencer ao grupo dos
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homens, mas por nao estar na mesma posicao nas relagdes de poder historicamente
estabelecidas. No que se refere as mulheres existem, entdo, expectativas sociais voltadas a
sensibilidade, submissdo e passividade, que nao caberiam aos homens, ja que os mesmos
ocupam uma posicao privilegiada (Moreira & Camara, 2013).

Cabe mencionar que as identidades sexuais e as identidades de género, por muito
tempo, foram vistas de forma estatica pautada em uma compreensao essencialista, como uma
(suposta) esséncia do sujeito (Madureira & Branco, 2007). Nessa compreensao, nada de
cunho cultural e social haveria de influenciar essa “condi¢dao”. O que abriu espago para uma
busca pelo “trago genético” da homossexualidade, busca essa que, curiosamente, nao
costumava ser direcionada pela ciéncia biomédica ao suposto “gene” da heterossexualidade
(Madureira & Branco, 2007).

Nesse caso, o que deve ser explorado e questionado nao sao os “tragos genéticos”,
mas o motivo que leva os individuos a essa busca por encontrar o suposto “gene” da
homossexualidade e ndo uma busca por explicar como as orientagdes sexuais se configuram.
Essa logica cultural expressa a visao, perpassada pela homofobia, de que a homossexualidade
seria o desvio do que ¢ tido como “normal” (Madureira, & Branco, 2007).

No século XIX, ocorreram importantes discussdes sobre o tema da sexualidade, que
demarcaram uma distingdo entre o que ¢ considerado “normal” (a heterossexualidade) e
“anormal” (a homossexualidade e a bissexualidade). Essa distingao, com base em uma
suposta normalidade construida pelos discursos biomédicos, traz estigmas marcantes as
formas de desejo dissidentes da heterossexualidade, que reverberam ainda hoje (Foucault,
1997 como citado em Madureira, & Branco, 2007). Foi justamente a partir dos
tensionamentos provocados pelo movimento feminista e pelo ativismo de gays e 1ésbicas, que
tematicas referentes ao género e a sexualidade se tornaram objetos de interesse das ciéncias

humanas e sociais (Madureira, & Branco, 2007).
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Cabe esclarecer que o conceito de identidade pode ser compreendido como um
fenomeno de fronteira. Essas fronteiras podem atuar de modo semipermeavel, ou em termos
metaforicos, como um muro de concreto, rigido, marcando uma relagao hierarquica entre o
“nds” e o “outro” (Madureira, & Branco, 2012). As fronteiras simbolicas semipermeaveis
permitem que haja uma diferenciagao entre individuos e grupos, sem a desqualificagao de um
dos grupos. No entanto, quando ocorre o enrijecimento dessas fronteiras simbolicas, o que
entra em cena € o preconceito, ¢ a desqualificacao do outro, € a transformacao das diferengas
em desigualdades (Madureira & Branco, 2012).

Vale destacar, como ja mencionado, que os processos identitarios envolvem a
marcacao simbolica das diferengas (Woodward, 2000). Entretanto, sao os preconceitos que
transformam diferencas em desigualdades. O que pode ser percebido nos movimentos de
hierarquizagdo entre distintos grupos, na estigmatizacao de alguns grupos. O que possibilita
perceber o preconceito posto em agdo, ou seja, a discriminacao (Madureira & Branco, 2012).
E fundamental reconhecermos que os preconceitos e as praticas discriminatérias sdo
manifestagdes da violéncia.

E importante pensarmos, portanto, em uma realidade em que a diversidade seja
percebida como uma rica oportunidade de acesso a novos conhecimentos, € também como
uma riqueza em termos pedagogicos. As instituigdes de ensino podem ser espacos que
impulsionam um olhar para a diversidade como oportunidade, como poténcia. Nesse sentido,
os/as profissionais da educagdo podem ser instrumentos de emancipagao para os sujeitos, em
nivel individual e coletivo, superando os estereotipos que circulam o senso comum (Gusmao,
2003; Madureira, 2013). Assim, se o/a professor/a reconhecer e respeitar as especificidades
dos/as seus/as alunos/as, ele/a consegue pensar em praticas pedagogicas mais adequadas,
considerando a diversidade dos/as seus/suas alunos/as, o que ¢ essencial para o aprendizado

efetivo (Gusmao, 2003; Madureira, 2013)
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As institui¢des de ensino sdo espagos relevantes no contexto das sociedades
contemporaneas letradas. Tais instituigdes podem ser espacos que reforgam visdes
estereotipadas que fomentam preconceitos, do tipo “homens sao mais inteligentes e aptos as
atividades cientificas do que mulheres” ou “LGBTQIAP+ sao mais desinteressados/as e
pouco engajados/as nas producdes cientificas”, podendo ser espagos (e, muitas vezes, sao) de
disseminagdo de preconceitos e de praticas discriminatérios. O que reforga a importancia de
acoes institucionais que promovam espagos de aprendizagem seguros, para que todos/as se
sintam pertencentes (Madureira, Holanda, Paula & Fonseca, 2021; Martins, 2023; Negreiros,
Pereira Neto & Araujo, 2023).

Como discutido anteriormente, as instituicdes de ensino também podem ser vistas
como espagos favoraveis a promogao da reflexao, no que tange a diversas tematicas, como,
por exemplo, a necessidade de uma responsabilizagao coletiva pelo processo de
ensino-aprendizagem, o modo com que discursos hegemonicos se sustentam e sao
reproduzidos nos espacgos educacionais, e até a saude mental de discentes e docentes. Essas
reflexdes devem, entdo, caminhar na direcao de tornar esses espacos mais acolhedores e

acessiveis a todos/as (Madureira, Holanda, Paula & Fonseca, 2021; Martins, 2023).

2.2 Identidades sexuais nao hegemonicas: interseccionalidades

Compreendendo que costumeiramente as vivéncias LGBTQIAP+ sdo perpassadas por
diversas formas de discriminagdo, exclusao e silenciamento, inclusive no interior dos espagos
educacionais, ¢ fundamental um olhar direcionado a praticas pedagogicas que, em uma
direcdo contraria, superem esses movimentos de violéncia. Ha ainda uma forte resisténcia
institucional, politica e social no que tange as discussdes sobre género e sexualidade nesses

espacos educativos. A psicologia escolar tem contribui¢cdes importantes a oferecer, na
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direcdo de superar desigualdades e praticas discriminatorias (Negreiros, Pereira Neto, &
Aratjo, 2023).

O “outro”, em contextos sociais perpassados por inumeras desigualdades, muitas
vezes, € percebido como um inimigo. Essa percep¢ao do outro como inimigo faz emergir
algumas emocodes, que a depender de como mobilizam o sujeito, podem desencadear
consequéncias inesperadas. O medo pode ser compreendido como pavor, mas também como
angustia diante do desconhecido, do novo, do diferente. Esse estranhamento, unido a
sensagao de perigo iminente, pode repercutir em reacdes de fuga, mas também de “defesa”,
ou seja, um movimento de derrotar o outro antes que ele “me destrua” (Brandao, 2005).

O “outro” pode ainda produzir repulsa, 6dio, o individuo, que esta de acordo com as
normas sociais, pode perceber “o outro”, “o diferente”, como alguém que o desafia, que o
questiona, e esse questionamento vem se tornando cada vez menos toleravel na sociedade
contemporanea. O intoleravel, por sua vez, repercute em mais violéncia e exclusao, ¢ a
tentativa de aniquilagdo dos discursos divergentes. Assim, a expressao do 6dio ndo € apenas
algo individual, mas também coletivo (Emcke, 2020).

A partir dessa compreensao, os individuos que ocupam posi¢des ndo hegemonicas
deveriam ser “eliminados”, destruidos simbolicamente e, por vezes, literalmente, nos casos
de violéncia extrema em relacao a populacio LGBTQIAP+ (Madureira, Holanda, Paula &
Fonseca, 2021). E importante ressaltar que essas violéncias ocorrem quando um grupo
percebe o outro como “inimigo a ser combatido”, sem levar em consideragao as
especificidades dos membros desses grupos, através de generalizagdes apressadas. Esse
movimento também ocorre intragrupo, quando essas particularidades sdo também vistas a
partir de parametros hierarquicos (Rosa, 2017).

Essa percepcao, de que um outro grupo ¢ um “inimigo a ser combatido”, € o que

sustenta muitos dos discursos ultraconservadores que vém sendo disseminados, tanto por
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lideres religiosos de grande influéncia, como por politicos eleitos (Machado, 2019). Por
vezes, esses lideres religiosos passam a ocupar também cargos politicos. Essa realidade ¢
crescente, haja visto que, o nimero de candidatos/as religiosos/as eleitos/as no Brasil em
2022 cresceu, quando comparado a elei¢ao anterior (2018), somando 21 candidatos/as
eleitos/as nos diferentes niveis, nas elei¢cdes estaduais, municipais, distritais e federais
(Vasconcellos, 2022)*.

O fundamentalismo religioso, intimamente vinculado as decisdes politicas no nosso
pais, vém refor¢ando a subserviéncia das mulheres e a ideia de que a comunidade
LGBTQIAP+ representa um “risco” a familia, além de estigmatizar ainda mais essas
discussdes nos espagos de ensino, o que alimenta a reproducao irrefletida dos discursos
ultraconservadores (Machado, 2019; Oliveira 2022). Esse movimento explicitou-se, por
exemplo, através da tentativa de vetar o casamento civil de pessoas do mesmo sexo, no ano
de 2023, através da PL 580/2007, mesmo ap6s o reconhecimento da unido civil de casais
homoafetivos no ano de 2011, ha mais de uma década, pelo Supremo Tribunal Federal (STF)
(Borges, Holanda, Rodrigues, 2023)°.

E possivel perceber, portanto, a forte influéncia da religido na politica brasileira,
motivada por agdes de setores fundamentalistas religiosos (Machado, 2019). Essa articulagao
tem como objetivo a manutencao de desigualdades, a reiteracao do status quo, € a tentativa de
impedir a conquista de direitos, e até a retirada de direitos ja conquistados por grupos
historicamente marginalizados (Machado, 2019). Essas articulagdes, que apresentam

implicacdes tao destrutivas, enfatizam que esse “outro” deve ser combatido e eliminado,

* Vasconcellos, F. (2022). Cresce numero de candidatos religiosos eleitos em 2022. Disponivel em:
https://gl.globo.com/politica/eleicoes/2022/eleicao-em-numeros/noticia/2022/10/03/cresce-numero-de-candidat
os-religiosos-eleitos-em-2022.chtml

5 Borges, B. Holanda, R. Rodrigues, M. (2023). Comissdo da CAmara discute projeto que pode vetar casamento
01V11 entre pessoas do mesmo sexo. Disponivel em:

mesmo-sexo.ghtml
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https://g1.globo.com/politica/noticia/2023/09/05/comissao-da-camara-projeto-casamento-civil-entre-pessoas-do-mesmo-sexo.ghtml
https://g1.globo.com/politica/eleicoes/2022/eleicao-em-numeros/noticia/2022/10/03/cresce-numero-de-candidatos-religiosos-eleitos-em-2022.ghtml
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simbolicamente e até literalmente. Essa concep¢ao advém de uma construgdo universalizante
e preconceituosa, presente no imaginario popular, acerca da populagdo LGBTQIAP+
(Madureira, Holanda, Paula & Fonseca, 2021).

Quando nos referimos a generalizagdes apressadas, rigidas e imprecisas em relagdo a
um grupo, estamos nos referindo justamente a construgao de esteredtipos. Essas avaliacdes de
um outro grupo (que “ndo o meu’’) e dos seus membros podem ser de trés tipos: neutras,
positivas ou negativas (Myers, 2014). Cabe esclarecer que os esteredtipos cumprem uma
fungdo em termos cognitivos, pois simplificam a complexidade da vida social, levando a
julgamentos mais rapidos e automaticos a respeito desses grupos e individuos (Moore, 2002).

A problematica preocupante relacionada aos esteredtipos ocorre quando ha uma
confianca excessiva neles, ou quando sao esteredtipos negativos, relacionados a construgao
de preconceitos, haja visto que sdo crengas irrefletidas e que despertam reacdes afetivas de
protecao e preservagao (Moore, 2002). Tais reagdes, como discutido anteriormente,
associam-se, em diferentes niveis, ao medo e ao 6dio, e podem levar a violéncias, haja visto
que os individuos, diante do que ndo ¢ conhecido, tendem a atuar na dire¢do de se preservar e
se proteger, e portanto, tendem a agredir ou excluir (Brandao, 2005).

Essa base afetiva diz respeito ao preconceito, que € a atribui¢cdo de caracteristicas
negativas associadas a determinado grupo, ou seja, a constru¢ao de uma atitude negativa em
relagdo a esse grupo. A partir dessas atitudes negativas, podem ser desencadeados
comportamentos discriminatorios, que sdo definidos pela hostilidade e desprezo para com o
outro (grupo e/ou individuo) (Moore, 2002). Sendo assim, “(...) a categoriza¢ao que fazemos
¢ o esteredtipo; o julgamento sobre o grupo ¢ a atitude, e veja, apenas a atitude negativa ¢
chamada de preconceito. Finalmente, o comportamento baseado nesse preconceito ¢ a

discriminacao” (Pérez-Nebra & Jesus, 2011, p. 223).
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Quando nos referimos as identidades sexuais ndo hegemonicas, had uma relacao
marcante entre tais identidades sexuais e vivéncias marcadas pela heteronormatividade. Essa
compreensao estd balizada em um contexto historico, em que os parametros biomédicos eram
outros, mas foram culturalmente disseminados. Na contemporaneidade, esses parametros
ainda sao usados para colocar os sujeitos com identidades sexuais ndo-hegemonicas em uma
posi¢ao de menos-valia e de inadequacao, sendo alvos, muitas vezes, de praticas
discriminatorias homofobicas (Madureira & Branco, 2007).

Como discutido na secdo tedrica anterior, a crianca antes mesmo de nascer ja costuma
ser exposta a discursos que assegurem que esse novo individuo tenha “éxito” ao desempenhar
o género socialmente estabelecido. As criangas sdo direcionadas, através de permissoes e
proibigdes, a preparar seus corpos para a heterossexualidade. Nesse sentido, a
heterossexualidade daria coeréncia as diferencas binarias de género, e a ideia de
complementariedade “natural” entre os sexos corroboraria com a suposta ‘esséncia”
heterossexual do ser humano. Dessa forma, se o sujeito rompe com as normas de género
associadas aos homens e as mulheres, ele correria o “risco” de vivenciar uma
confusdo/perturbacao na sua orientagdo sexual (Bento, 2011).

Ocorre, entdo, um ciclo de retroalimentagdo entre o binarismo de género e a
heteronormatividade. O género condicionado a heterossexualidade e a heterossexualidade
legitimada pelo binarismo de género. No entanto, ndo ha como sustentar em argumentos
ancorados em evidéncias, em uma concepc¢ao “natural, inata” das nogdes de sexo, género e
sexualidade quando se percebe as tecnologias construidas e sustentadas pelas institui¢des
sociais, que atuam, cotidianamente, em prol da manutencao dessas concepgdes (Bento, 2011).

Aos que ndo se identificam com a heterossexualidade, que ¢ sustentada, por discursos
heteronormativos, como a tnica forma de existir como corpo sexuado, cabem diferentes

formas de violéncia, até que “mudem” e se tornem pessoas “normais”. Esse processo mina a
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subjetividade dos sujeitos, desumaniza, os patologiza, como seres “sujos”. Esses atos
reiterados de violéncia sdo essenciais para a reproducdo continua da heteronormatividade
(Bento, 2011). Essa organizagao também acontece de forma marcante no interior das
instituicdes de ensino, estas se utilizam da heteronormatividade como instrumentos de
estruturacao do curriculo, das relagdes e dos espagos institucionais (Junqueira, 2010).

Os discursos sobre esse “outro” nao heterossexual, € util para reforcar esteredtipos, ou
seja, sao anunciados nos discursos de maneira pejorativa, mas logo sao descartados, “mortos”
- discursivamente, subjetivamente ou, em casos extremos, no sentido literal-. Assim, esses
modos diversos de existéncia, que rompem com a heteronormatividade, frequentemente, nao
sao considerados, sequer, como possibilidades reais de ser e de se relacionar em termos
afetivo-sexuais (Bento, 2011).

E de fundamental importancia compreender que os sujeitos homossexuais nio
compartilham de uma vivéncia tnica, sendo assim, Borrillo (2009) discute a importancia de
uma diferenciacdo da homofobia em gayfobia e lesbofobia. Enfatizando, que existe um
conjunto de violéncias especificas que mulheres 1ésbicas sofrem em nossa sociedade, e que
homens gays ndo experienciam, assim como existem violéncias especificas vivenciadas por
homens gays. No entanto, o foco do presente trabalho sdo as experiéncias dessas mulheres
com identidades sexuais nao hegemonicas e as especificidades de suas vivéncias.

Essa leitura ndo afirma que um grupo ou outro sofre mais, uma vez que nao existe
uma meétrica para o sofrimento psiquico. Mas expde uma realidade em que as mulheres se
encontram em uma posi¢ao de maior vulnerabilidade no contexto de uma sociedade
profundamente perpassada pelo sexismo. As mulheres lésbicas e bissexuais t€ém sua
sexualidade constantemente invisibilizada (Alves, 2022).

Se por um lado as 1ésbicas foram visivelmente menos perseguidas que os gays, por

outro, isso nao pode ser interpretado como indicativo de uma maior tolerancia a seu
respeito. Pelo contrario, essa indiferenca ¢ sinal de uma deprecia¢ao ainda mais forte,
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reflexo de uma misoginia que, ao fazer da sexualidade feminina um objeto do desejo

masculino, torna impensaveis as relagdes erotico-afetivas entre mulheres (Borrillo,

2009, p. 23).

As mulheres lésbicas rompem com a heterossexualidade compulsoria e desafiam os
poderes patriarcais. O mesmo ocorre quando mulheres bissexuais se relacionam com outras
mulheres, haja visto que nao estdo de acordo com os estereotipos esperados pelo
heteropatriarcado (Wittig, 2022). Esse sistema heteropatriarcal compreende uma articulagao
entre posigoes privilegiadas, refere-se a posicao de poder e dominagdo ocupada pelos
homens, cisgéneros e heterossexuais, pautada em uma légica binaria (homem e mulher),
perpassada pelo sexismo e pela heteronormatividade. As mulheres dissidentes sexuais,
portanto, podem ser vistas como sujeitos politicos anti-heteropatriarcais, por romperem com a
posicao de submissdo aos homens e com a compreensao heteronormativa (Wittig, 2022).

Essa ruptura ndo passa ilesa diante dos olhos daqueles/as que, estruturalmente,
ocupam os espagos de poder. As mulheres Iésbicas e bissexuais ocupam, em termos de género
e orientagdo sexual, uma posicao inferiorizada, sendo constantemente estigmatizadas e
desumanizadas, justamente por ndo cumprirem com os papéis socialmente esperados, de
esposa de um homem e de mae. Dessa forma, as mulheres 1ésbicas e bissexuais,
frequentemente, ndo tém o seu valor como pessoas reconhecido. O que, por vezes, é
utilizado, lamentavelmente, para legitimar as acdes dos seus agressores (Liebgott & Weiss,
2020).

Esses agressores ndo se restringem apenas a homens heterossexuais, mas também
homens homossexuais, que mesmo quando sdo entendidos como um grupo de homens
“dominados”, vitimas de diversas formas de opressdo e violéncia, ainda estdo em posicao
privilegiada em comparacdo com as mulheres, haja visto que mesmo em relagdes
homoafetivas sdo homens. Nesse sentido, alguns homens homossexuais reproduzem a

misoginia, tanto em discursos direcionados as mulheres, mas também mediante falas
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depreciativas direcionadas aos gays “afeminados”, que se aproximam de alguma forma das
performances socialmente associadas a feminilidade, em um movimento de desprezo e
inferiorizagcdo do feminino (Welzer-Lang, 2001).

Hé ainda a crenca socialmente difundida de que os relacionamentos afetivo-sexuais
entre mulheres sdo admitidos com maior facilidade pela sociedade, bem como que as
violéncias por elas sofridas sdo mais brandas, mas isso ndo ¢ constatado, pois essas mulheres
também sofrem violéncias em decorréncia de sua identidade de género. O que ocorre sao
diferentes expressdes do preconceito a elas direcionado. E frequente uma maior
invisibilidade, negacao e sexualizagdo dos relacionamentos protagonizados por mulheres
(Junqueira, 2010).

A pornografia ¢ um exemplo marcante da manutengao de estereotipos direcionados,
especialmente, as relacdes sexuais entre mulheres. Todo o “espetaculo sexual” ¢ pensado com
o0 objetivo de excitar e satisfazer os desejos sexuais masculinos. Mesmo que, em algum
momento haja satisfagdo naquela relacao sem a presenca de um homem, havera ao final um
“eleito” para penetrar e proporcionar o “prazer real”. Esse movimento reforca a crenca
estereotipada de que, para que uma relacao afetivo-sexual entre mulheres seja completa, ¢
necessario, em algum momento, a presenca de um homem. Havendo resisténcias ou
contestagdo por parte dessas mulheres, em relagdo a essa norma, elas sdo, frequentemente,
repudiadas e, em alguns casos, sexualmente violentadas. Entdo, essa crenca estereotipada, por
sua vez, pode também “legitimar” violéncias (Borrillo, 2009).

Cabe mencionar que os comportamentos discriminatorios mais agressivos sao
destinados as mulheres que fogem de uma feminilidade hegemonica, aquelas consideradas
mais “masculinas”. E possivel perceber que, mesmo entre mulheres com identidades sexuais
nado hegemonicas, existe uma expressao diversificada em termos de praticas discriminatorias

que as mesmas sofrem, por exemplo, hd uma maior aceitacao de casais compostos por



45

mulheres brancas e de classe média. Ou seja, ndo ¢ possivel entender a lesbofobia/bifobia em
“bloco”, as violéncias se configuram também a depender de outros marcadores identitarios
(Junqueira, 2010).

As mulheres bissexuais direcionam seus desejos a mais de uma identidade de género,
colocando-se em posi¢do oposta ao binarismo e a heteronormatividade, a partir da
multiplicidade simultanea de direcionamentos dos seus desejos. Essas mulheres também
sofrem de forma marcante com a invisibilizagao de sua identidade sexual (Alves, 2022;
Moschkovich, 2021; Rosa, 2017).

As relagdes de poder e de violéncia que incidem sobre esse grupo podem mudar a
depender de seus/suas parceiros/as. Quando essa mulher se relaciona com outra mulher, ela
torna-se mais suscetivel a violéncia, quando se relaciona com homens sdo vistas como
estando mais proximas da “normalidade” (Toledo, 2008 como citado em Alves, 2022). E
possivel perceber, em linhas gerais, que as vivéncias afetivo-sexuais fora da
heterossexualidade tendem a ser mais arriscadas e, no caso das mulheres, o perigo ganha
ainda mais poténcia devido as articulagdes entre lesbofobia/bifobia e sexismo (Alves, 2022).

E importante destacar que, no caso das mulheres com identidades sexuais néo
hegemonicas, ha mais do que uma mera soma de vulnerabilidades, mas sim uma sinergia,
diversas vulnerabilidades que interagem de forma dinamica entre si (Franco & Cicillini,
2015). Pensando nos dois marcadores identitarios, anteriormente discutidos, identidade de
género (mulher cisgénero) e orientacao sexual (I€sbicas e bissexuais), ¢ possivel pensar que
tanto o sexismo, quanto a LGBTQIAP+fobia incidem sobre ela e, por vezes, repercutem em
processos de violéncia que nao podem ser descolados (Franco & Cicillini, 2015).

Assim, ¢ importante destacar que a psicologia ndo pode estar desvinculada das
discussdes referentes aos processos de violéncia e sofrimento psiquico vivenciados pela

populagdo LGBTQIAP+. De acordo com o Codigo de Etica Profissional do Psicélogo (CFP,
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2005), os/as profissionais da psicologia devem respeitar integralmente a Declaragado
Universal dos Direitos Humanos (CFP, 2005). Além disso, consta como segundo principio
fundamental que: “O psicologo trabalhara visando promover a satde e a qualidade de vida
das pessoas e das coletividades e contribuira para a eliminagdo de quaisquer formas de
negligéncia, discriminagdo, exploragao, violéncia, crueldade e opressao” (CRP, 2005, p.7)

E importante mencionar que a Resolu¢do do CFP N° 1/99 trata, justamente, da
conduta dos/as profissionais da psicologia no atendimento a populacio LGBTQIAP+,
refor¢gando o compromisso ético de combater o preconceito e a discriminagao. Reforcga, ainda,
a importancia do profissional da psicologia ndo se inserir em espagos que promovam essas
praticas, além de proibir a realizagdo de terapias que objetivam a “cura” das
homossexualidades (CFP, 1999).

Vale ressaltar que a Resolugdo do CFP N° 1/99, ja foi alvo de muitas criticas por parte
dos setores ultraconservadores da nossa sociedade, como € o caso de politicos conservadores
que compodem as bancadas religiosas, que tentaram vetar a resolucao por meios judiciais.
Essa tentativa de boicotar a Resolugdo em questdo e, consequentemente, permitir a pratica de
torturas, “justificando-as” pela tentativa de “reverter” a orientagcdo sexual ou identidade de
género de um individuo, demonstra a importancia do compromisso ético e politico da
psicologia. Lutar pela manutencao da laicidade do Estado Democratico de Direito na atuagao
profissional em psicologia ¢ uma forma de proteger a integridade fisica e psicoldgica dos
dissidentes sexuais (Liongo, 2017).

Para além disso, a nota técnica n° 1/2021/GTEC/CG (CFP, 2021), sobre a Resolucao
do CFP N° 1/99, que estabelece normas de atuagdo para os/as psicologos/as, em relagdo as
questdes referentes a orientagao sexual, reafirma a importancia de uma atuagao que analise
criticamente os contextos promotores do sofrimento psiquico, trazendo uma contextualiza¢ao

social. O que possibilita a ndo patologizacao, a nao (re)vitimizagao e o combate ao



preconceito em relacao as pessoas nao-heterossexuais (CFP, 2021). Dessa forma, cabe
reforgar a importancia de que as discussdes referentes a tematica do sofrimento psiquico da
populagao LGBTQIAP+ estejam presentes, de forma efetiva, na formagao em psicologia,

incluindo as disciplinas obrigatorias.
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3. Identidades Sexuais Nao Hegemonicas e as Instituicdes de Ensino

Os espagos institucionais voltados aos processos de ensino-aprendizagem, ou seja, as
institui¢des de ensino, sdo cenarios privilegiados para o desenvolvimento no contexto das
sociedades contemporaneas letradas. No entanto, quando nos referimos a qualidade das
relagdes interpessoais estabelecidas nesses espacgos, ha uma reproducao frequente das
relagdes de poder historicamente estabelecidas entre diferentes grupos sociais (Madureira,
Holanda, Paula & Fonseca, 2021).

A psicologia tem um papel importante na desconstrucao de preconceitos € quando nos
referimos, especificamente, ao contexto das institui¢des de ensino (em diferentes niveis
educacionais), ¢ a Psicologia escolar que vai atuar de forma mais especifica. Esse campo
olha as relagdes estabelecidas por toda a comunidade escolar, indo além do processo de
ensino-aprendizagem. Ou seja, o que ocorre dentro da institui¢do, € o que ocorre fora e afeta
a dinamica desse espaco devem ser analisados a luz da psicologia, a final o processo de
aprendizagem ocorre em diferentes contextos (Madureira, 2013; Martinez, 2010; Andrada,
Dugnani, Petroni, & Souza, 2019).

O/A psicologo/a escolar deve procurar manter uma relagdo proxima com os diferentes
agentes institucionais, para que consiga atuar de forma efetiva, buscando promover espagos
dialogicos, reflexivos, democraticos e igualitarios no interior das institui¢des de ensino e
também fora delas. A psicologia escolar critica objetiva ainda romper com a légica clinica na
escola (e em qualquer nivel educacional), contribuir na elaboragao e efetivagao do projeto
politico pedagogico (PPP) da instituicdo, acolher discentes e docentes, favorecer a formagao
continuada, e olhar as dificuldades escolares como uma responsabilidade compartilhada por

todos os agentes escolares (Dugnani, Petroni, Medeiros, & Souza, 2020; Neves, 2011).
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Diante dessa insercao do psicologo escolar, que busca questionar as praticas
“tradicionais”, descontextualizadas e normativas, ancoradas no modelo “clinico” de atuacao
na escola, pode-se pensar na importancia de uma atuagao pautada na psicologia educacional
critica, institucional e relacional, a fim de evitar a perpetuagdo de preconceitos, reconhecendo
e respeitando a diversidade, buscando a inclusdo dos sujeitos em todas as suas especificidades
(Madureira, 2013; Martinez, 2010; Souza, 2022).

A psicologia escolar “emergente” objetiva entdo trabalhos coletivos, em nivel
institucional, acompanhamento da proposta pedagdgica (lembrando que o curriculo e as
praticas pedagdgicas podem ser uma forma de perpetuar, mesmo que de forma sutil,
estereotipos e preconceitos), avaliagdo e acompanhamento da equipe profissional,
promovendo espagos de troca, acolhimento, psicoeducagdo e formagao continuada. Pensar
em desenvolver atividades que busquem o desenvolvimento integral dos/as alunos/as em
nivel pedagogico, mas também sociocultural, analisar o perfil discente, produzir
cientificamente e atuar em uma dire¢ao reflexiva também sao atribui¢cdes do/a psicologo/a
escolar nessa perspectiva emergente e critica. O/a psicdlogo/a nao deve se omitir diante de
praticas que violem a subjetividade, dignidade e integridade de nenhum dos membros da
comunidade escolar (Martinez, 2010).

Nesse sentido, cabe analisar como as instituicdes de ensino podem atuar na
manutenc¢do de padroes excludentes e preconceituosos. A escolarizagdo do corpo, a
pedagogia da sexualidade, o disciplinamento dos corpos sdo terminologias utilizadas por
Louro (1999), a fim de nomear e explicitar as dindmicas que ocorrem no interior das
institui¢des de ensino, objetivando “moldar” os sujeitos de acordo com as normas e padrdes
sociais. A autora reitera que esses mecanismos presentes nos espacos educacionais

funcionam, muitas vezes, de forma sutil, promovendo formas de normatizag¢ao do sujeito,
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disciplinando os modos de existéncia, na constru¢cao de um individuo “civilizado” (Louro,
1999).

Mesmo de forma sutil, esses processos, por vezes, t€ém efeitos duradouros e eficientes,
a medida que esses sujeitos que foram normatizados podem internalizar o seu “ndo lugar”, o
seu nao pertencimento a essas instituicdes de ensino. Ha aqueles que passam a adotar o modo
“correto” de ser e atuar, mas também existe uma parcela dos sujeitos que resiste, que recusa
as normas, e nesse caso podem sofrer consequéncias, como punigdes institucionais, exclusao
e violéncias (Louro, 1999).

As praticas pedagdgicas tém, tradicionalmente, se organizado a fim de cumprir com
expectativas em relagdo a constru¢do de homens e a mulheres “de verdade”, justificando-se a
partir da necessidade de desenvolver atributos imprescindiveis a vida em sociedade. Ha,
entdo, uma organizagao dos contetidos, mas especialmente uma dinamica cotidiana nas
escolas que, por vezes, retroalimentam preconceitos, com implicagdes na constituicao das
identidades sexuais e de género (Louro,1999).

Durante a pesquisa de Franco e Cicillini (2015), professoras trans relataram seu
percurso nas institui¢des de ensino, desde que ocupavam a posi¢do de discentes até passarem
a ocupar a posi¢cao de docentes. Um ponto a ser destacado diante desses relatos ¢ a baixissima
quantidade de dados a respeito dessa tematica, visivel pelo desconhecimento dos termos
utilizados, como “transfobia”. Vale destacar que desde o ano de produgdo da pesquisa (2015)
até o momento atual houve uma crescente de produgdes direcionadas a essa tematica, mas
avangos ainda sao necessarios. Outro ponto de destaque ¢ a nao inser¢ao ou a nao
manutenc¢do da presenca das pessoas trans nas instituigdes de ensino, motivada pelas
violéncias sistematicas que sofrem (Franco & Cicillini, 2015). O receio dos membros da
comunidade LGBTQIAP+ de sofrerem violéncias no interior das institui¢des de ensino

podem ser percebidas nos seguintes dados:
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60,2% afirmaram se sentir inseguros/as na instituicdo educacional no tltimo ano por

causa de sua orientacao sexual.

42,8% se sentiam inseguros/as por causa da maneira como expressavam o género.(...)

(...) Quando os/as estudantes se sentem inseguros/as ou constrangidos/as na instituicao

educacional, pode acontecer de evitarem os locais ou as atividades especificas onde se

sentem mais rejeitados/as, ou podem até sentir a necessidade de se ausentar da
institui¢do educacional para sempre. Assim, o ambiente escolar hostil pode impactar
na capacidade do/da estudante LGBT se envolver e participar plenamente na

comunidade escolar (Abglt, 2016, p.27).

A percepcao de que as instituicdes de ensino sdo espacos hostis e violentos para com
as pessoas da comunidade LGBTQIAP+, por vezes, leva a evasao escolar e faz com que
muitos/as evitem permanecer nesses espacgos. O que distancia novamente as discussoes, nesse
caso, sobre a populagdo transgénero, haja visto que, se ndo estdo aqui, suas vivéncias e as
violéncias que sofrem ndo precisam ser discutidas (Franco & Cicillini, 2015).

Dessa forma, a fim de que as instituigdes de ensino sejam acolhedoras para
todos/as/es, e rompam com o ciclo de violéncias presente na sociedade brasileira, buscando
uma cultura de paz, € necessario dialogo, afeto, disseminagdo de conhecimentos e a
desconstrugdo cotidiana de estereotipos, preconceitos e discursos de 6dio (Madureira &
Fonseca, 2020). E necessario, ainda, que temdaticas como género e sexualidade sejam
discutidas desde a formagao inicial dos/as profissionais que atuam no contexto educacional
(como professores/as e psicologos/as escolares), de modo que esses profissionais tenham
mais recursos para atuar no cotidiano das institui¢des de ensino (Madureira, Holanda, Paula
& Fonseca, 2021).

E importante ter em vista que o curriculo ¢ um fator primordial para a organizacao e
para tornar claro a todos/as o modo com que serdo desenvolvidas as competéncias e

habilidades esperadas. O curriculo expressa relagdes de poder - intra e extra institucionais -,

sendo assim, ¢ um fator de fundamental importancia na desconstrugdo de discriminagdes e
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opressoes (Negreiros, Pereira Neto, & Araujo, 2023). H4, entdo, uma regulag¢do do curriculo
oficial (“explicito”), que deve ser coerente com principios éticos e ser livre de preconceitos.

Entretanto, existe um curriculo que atua de forma velada, no ambito das praticas
cotidianas no interior das institui¢des de ensino. Tal curriculo é denominado de “curriculo
oculto” (Junqueira, 2010).

O curriculo oculto € constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que,

sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita para a

prendizagens sociais relevantes|...] o que se aprende no curriculo oculto sdo

fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e orientagdes|...]. Entre outras

coisas, o curriculo oculto ensina, em geral, o conformismo, a obediéncia, o

individualismo]...] aprende-se, no curriculo oculto como ser homem ou mulher, como

ser heterossexual ou homossexual, bem como a identificagdo com uma determinada

raca ou etnia. (Silva, 2002, p.78-79 como citado em Junqueira, 2010, p. 209)

Mesmo com a tendéncia ao silenciamento por parte das instituigdes de ensino, no que
tange as tematicas referentes as questoes de género, sexualidade e diversidade, conforme
apontado por Madureira e Branco (2015) e Martins (2023), ha, paradoxalmente, o incentivo
da sexualidade tida como “normal”: a heterossexualidade (Louro, 1999). Ou seja, reforca-se a
heterossexualidade, muitas vezes, de formas indiretas e implicitas, com “nao ditos”, para que
ndo se adentre no “temido tema” da sexualidade. Assim, a heteronormatividade ¢é
disseminada no espago escolar, sem o “desgaste” de falar explicitamente sobre outros modos
de vivenciar a sexualidade (Louro,1999).

H4é, também, uma marcante resisténcia por parte das familias dos/das estudantes,
quando ¢ levantada a possibilidade de trabalhos pedagdgicos na direcao dessas temadticas,
reforgando a necessidade de as instituigdes de ensino fornecerem auxilio, capacitacdo e
sustentarem a necessidade dessas discussdes (Obando, 2021)

As criangas e adolescentes, vao sendo impactados a medida que vao aprendendo essas

crengas estereotipadas e, muitas vezes, as reproduzem nos mais variados espagos, inclusive

na propria escola. Os espacos educativos formais, ou seja, as institui¢des de ensino, ocupam
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um espacgo estratégico no que se refere a esse processo de perpetuacao de um discurso
heteronormativo e “asséptico”, no qual ndo caberiam identidades “contaminadas”,
socialmente consideradas nao “plenamente” humanas. A esses dissidentes sexuais, por vezes,
destinam-se julgamentos e puni¢des (Bento, 2011).

Diante disso, a populacio LGBTQIAP+ enfrenta, cotidianamente, nas institui¢des de
ensino, situagdes de desrespeito aos pronomes e “nome social”’- no caso das pessoas
transgénero-, invisibilizagao, sdo alvos constantes de “brincadeiras” de mau gosto, violéncia
fisica, exclusdo, ameagas, sensacao constante de inseguranca, além da repercussao disso no
desempenho escolar e a evitagcao desse espaco, o que novamente dificulta a permanéncia
(Junqueira, 2010; Martins, 2023).

Dessa forma, compreendendo o potencial destrutivo da perpetuagao desses discursos e
praticas, ¢ fundamental pensar a escola como um espago de abertura para discussdes sobre
género e sexualidade, haja visto que ja sao tematicas presentes nesse contexto (Louro, 1998).
Cabe destacar a forte resisténcia em discutir essas tematicas, especialmente no contexto
escolar. H4 uma evitagdo e por vezes um boicote das produgdes académicas que discutem o
tema, e em muitos casos, essas producdes nao chegam aos cursos de licenciatura, sendo
necessario o enfrentamento constante do silenciamento, como tem sido discutido por
diversos/as autores/as na atualidade (Madureira & Branco, 2015; Madureira, Holanda, Paula
& Fonseca, 2021; Martins, 2023; Negreiros, Pereira Neto, & Aratjo, 2023).

E fundamental, portanto, discutir esses temas a partir de uma lupa democratica, que
tenha como fio condutor o respeito e a valorizagao das diferencas, o cuidado com todas as
formas de existéncia e o reconhecimento dos diferentes modos de afeto e de vivéncia da
sexualidade (Negreiros, Pereira Neto, & Araujo, 2023).

Em um sentido profundo, a educagdo ¢ uma préatica de liberdade, ¢ ensinar que

qualquer pessoa pode aprender (Hooks, 2013). A pedagogia critica, segundo Hooks (2013),
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deseja transformar a consciéncia, permitindo ao aluno/a que ele/a se conhega, reflita sobre os
seus interesses, proporcionando espagos seguros de questionamento, a fim de que possa viver
de forma mais plena e integral no mundo. Assim, considerar que os processos de
ensino-aprendizagem sdo processos corporificados, e que a dimensao das relagoes
estabelecida € importante nesses processos, pode auxiliar na constru¢ao de um pensamento
critico (Hooks, 2013). O corpo, por sua vez, langa um filtro sobre o ambiente, materializa um
sistema de significagdo, que sdo interpretados a partir das percepcoes de cada sujeito (Le
Breton, 2016).

Hé reconhecidamente um desejo por parte de alguns setores da nossa sociedade em
construir uma sociedade mais justa e igualitaria, livre de preconceitos e discriminagdes, mas
existem também inimeras dificuldades. A sociedade ¢ uma “arena” politica, e ha resisténcia
por parte de outros diversos setores, que entram em conflito, e buscam manter as
desigualdades historicamente estabelecidas. Deve haver, entdo, a busca constante por
promover efetivamente o respeito aos direitos humanos, enfrentando de modo incisivo as
praticas homofobicas que perpassam diversas instancias sociais (Junqueira, 2009).

Essas dificuldades nao se restringem aos espacgos formais de ensino, mas se
retroalimentam diante de realidades sociais e historico-culturais que se atualizam nas praticas
cotidianas (Junqueira, 2009). A masculinidade hegemdnica, por exemplo, retroalimenta a
homofobia e o sexismo nas praticas culturais cotidianas. A crenga na existéncia de um tnico
tipo de “homem de verdade”, vincula essa figura a padrdes comportamentais e relacionais
associados a heterossexualidade, virilidade, agressividade e atividade, para que seja
reconhecido e exerca entdo seus privilégios. Todos/as os/as outros/as que ndo conquistam
essa posi¢ao de “homem de verdade”, como ¢ o caso, por exemplo, de homens que
estabelecem relagdes homoafetivas e homens trans correm o risco de serem violentados,

menosprezados e excluidos (Junqueira, 2009).
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A escola ¢ um ambiente que possibilita o contato da crianga, do/a adolescente e do/a
adulto/a com uma pluralidade de individuos, de diferentes pertencimentos étnico-raciais,
crengas, culturas, valores, identidades. O ndo investimento em profissionais que
compreendam e valorizem a diversidade, ou a tentativa de invisibilizar essa pluralidade ja
pode ser um promotor de conflitos e violéncias, e até aumentar os indices de evasdo, baixo
desempenho e baixa autoestima, especialmente daqueles/as que ndo compdem os grupos que
ocupam posi¢des hegemonicas e privilegiadas (Negreiros, Pereira Neto, & Aratjo, 2023).

E fundamental reconhecer as lacunas que existem na formagédo dos/das professores/as
no que diz sobre as tematicas de género e sexualidade, desde a formagdo dos/as mesmos/as
nos cursos de licenciatura, reverberando, posteriormente, na pratica profissional e na pouca
movimentagdo em direcdo a uma formagao continuada sobre esses temas. Os/as
professores/as, por vezes, nao aprendem sobre o tema, e quando se discute género e
sexualidade na formacao, ndo ¢ ensinado como trabalhar com os alunos. Deixando evidente
as lacunas na formagao profissional dos docentes (Madureira & Branco, 2015).

De modo geral, ha nas instituigdes de ensino uma incompreensao e desvalorizacao das
identidades sexuais ndo hegemonicas, ndo discutindo sobre praticas homofdbicas e seus
efeitos na vida de quem sofre com ela. Quando esses sujeitos nao aparecem nos discursos,
suas vivéncias e sofrimentos sdo invisibilizados. Essa invisibilizagao repercute no campo das
politicas publicas e na garantia de direitos, excluindo-os, desumanizando-os e nao
reconhecendo suas demandas e o seu sofrimento (Junqueira, 2009).

Além de invisibilizar, silenciar e excluir esses sujeitos, hd um movimento que busca
estigmatizar e fazer das tematicas relacionadas a género e sexualidade um tabu e,
consequentemente, um risco, um perigo para os sujeitos, especialmente para as criancas. Dois
exemplos ilustram o que foi discutido anteriormente: a suposta “ideologia de género” e o

movimento “Escola sem partido”, que foi julgado como inconstitucional pelo Supremo
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Tribunal Federal (STF) em 2020°. A “ideologia de género”, como discutido anteriormente, é
desenvolvida a partir de ideias falaciosas que objetivam a manutengdo do sexismo e da
heteronormatividade, balizando-se em um discurso dogmatico e fundamentalista religioso
(Junqueira, 2022).

Ja o movimento “Escola sem partido” ¢ um claro movimento de grupos
ultraconservadores que buscam afastar as discussoes sobre tematicas de género e sexualidade
do interior das escolas. E explicita a tentativa de tornar o contexto escolar um espaco livre de
“bandeiras”, de articulagdes politicas progressistas, firmando uma posi¢ao supostamente
“neutra”, que é completamente iluséria (Madureira, Barreto & Paula, 2018). E a tentativa de
manter discursos discriminatorios, haja visto que, apenas um sistema de
ensino-aprendizagem democratico, plural, critico e politico, pode ser de fato acolhedor.
Apenas o conhecimento transforma e impulsiona a possiveis mudancas na realidade social
(Madureira, Barreto & Paula, 2018; Obando, 2021).

Quando o foco ¢ direcionado ao ensino superior brasileiro, ¢ possivel perceber que
houve um atraso marcante em sua implementacdo, especialmente quando se pensa na criagao
de universidades. O Brasil passou a contar com uma universidade, legalmente reconhecida
pelo Governo Federal, apenas no ano de 1920: a Universidade do Rio de Janeiro (URJ). Sua
funcdo seria de desenvolver a pesquisa cientifica e a formagao profissional, destinada a elite
brasileira (Favero, 2006).

Foi ao longo dos anos de 1950 e 1960 que houve uma expansao do ensino superior no
Brasil, juntamente a criacao de instituigdes de ensino, o numero de estudantes também
aumentou de forma considerdvel (Mendonga, 2000). Foi um periodo de forte movimentagao
na politica interna, entre a tentativa de modernizagao do ensino superior e posturas

conservadoras, que resultou na promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961,

® Julgadas inconstitucionais leis sobre Escola Livre e proibi¢do de ensino de sexualidade. Disponivel em:
https://portal.stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=450392 &ori=1
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considerada muito timida em termos de mudangas efetivas no ensino superior e,
posteriormente, no movimento da Reforma Universitaria de 1968, que ocorreu durante o
periodo da ditadura militar brasileira (Mendonga, 2000).

A reforma Universitaria contou com a participagdo politica de estudantes e da
comunidade cientifica organizada, mesmo diante das persegui¢des promovidas durante o
periodo ditatorial. Essas movimentagdes buscavam que, tanto as ferramentas administrativas,
quanto a didatica das universidades fosse repensada, entendendo o ensino superior em 3
pilares: o ensino, pesquisa e extensao (Mendonga, 2000).

Apenas em 1995, apds o periodo de redemocratizagdo do Brasil, se iniciou uma ampla
reforma no sistema de ensino, que resultou na promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB, 1996) (Mendonga, 2000). A reforma visava maior investimento
no ensino superior brasileiro, mas acabou por prejudicar as universidades ptblicas através do
sucateamento e diminui¢do de recursos. A problematica do acesso ao ensino superior por
parte da populagdo brasileira, bem como a inser¢ao em universidades de qualidade, com
recursos adequados e propostas que impulsionam discussdes sobre a realidade brasileira sao
demandas que ainda estdo presentes na realidade brasileira, e os desafios de implementacao
permanecem atuais (Mendonga, 2000).

A forga politica e social das instituigdes de ensino superior deve ser reconhecida. No
Brasil, olhando de forma mais contextualizada, ¢ possivel perceber que, foi a partir das
universidades que os estudos das Teorias Queer foram sendo disseminados, e potencializados
(Miskolci, 2011). Vale destacar a importancia dos movimentos sociais e estudantis, e da
constante articulagdo entre os/as pesquisadores/as, na disseminagao desses conhecimentos.
Dessa forma, o contexto académico brasileiro tem forte influéncia no atual perfil do
movimento LGBTQIAP+, hd um intercambio entre a producdo cientifica/académica e o

modo com que o movimento se organiza e atua. Tal articulagao impacta significativamente
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nas politicas que promovem a humanizacao, cuidado e prote¢do, na direcdo da garantia dos
direitos dessa populacao (Miskolci, 2011).

Dessa forma, ¢ fundamental compreendermos como a desqualificagdo, exclusao e
opressao das pessoas com identidades sexuais ndo hegemonicas, que € tao presente nos
espacos escolares, se expressa no contexto universitario, a fim de que seja possivel continuar
buscando a efetivacao de uma cultura de paz, que respeite e valorize a diversidade (Junqueira,

2010; Martins, 2023).
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4. Metodologia

A metodologia qualitativa foi utilizada para a realizagdo da presente pesquisa sobre as
vivéncias de mulheres 1ésbicas e bissexuais no contexto académico. Quando falamos de
vivéncias estamos nos referindo a uma realidade social experienciada por determinado grupo
ou sujeito. Essa realidade social € perpassada por processos de significacdo. Dessa forma, a
metodologia qualitativa traz contribui¢cdes importantes para estudar a realidade social, no que
se refere a construcao de analises aprofundadas sobre os significados, destacando aspectos
relevantes referentes a subjetividade (Minayo, 2016).

De forma mais especifica, a pesquisa qualitativa busca investigar um nivel da
realidade que nao pode ou nao deve ser quantificado, pois busca promover um mergulho no
universo dos significados que os/as participantes atribuem aos temas investigados (Minayo,
2016).

Dessa forma, a epistemologia qualitativa desenvolvida por Gonzéalez Rey (1999 como
citado em Madureira, & Branco, 2001) ¢ uma alternativa epistemologica importante na
producao de conhecimentos em psicologia, que possibilita avangos relevantes na construcao
tedrica acerca da subjetividade, a partir de uma compreensao complexa, dinamica e
culturalmente situada sobre os fendmenos psicolégicos (Gonzélez Rey, 1999 como citado em
Madureira, & Branco, 2001).

A pesquisa qualitativa na psicologia ¢ realizada especialmente a partir de uma logica
que destaca o papel fundamental da interacao entre pesquisador/a e os/as participantes,
contando com o papel ativo dos/das participantes, do/da pesquisador/a, sem respostas
previamente “prontas”, que sao construidas de modo dialogado, quando se utiliza das
entrevistas (Madureira & Branco, 2001). No caso das pesquisas qualitativas que envolvem a

utilizacao de entrevistas, como € o caso da presente pesquisa, o/a pesquisador/a deve procurar
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instigar a fala dos/as participantes, gerar reflexdes, ter uma escuta apurada e sempre
considerar o contexto de vida dos/as participantes, suas perspectivas, compreensoes,

vivéncias e representagdes (Gonzalez Rey, 2002).

4.1 Participantes.

As participantes foram selecionadas a partir das redes interpessoais da pesquisadora (e
ndo via institui¢ao), utilizando a estratégia bola de neve. Os critérios para a participacao na
pesquisa foram os seguintes: se identificarem como mulheres cisgéneros, 1ésbicas ou
bissexuais, de diferentes pertencimentos étnico-raciais ¢ com a idade superior a 18 anos.
Todas as participantes deveriam estar cursando o ensino superior no momento de realizagao
das entrevistas. Tendo em vista a necessidade de sigilo em relacao a identidade pessoal das
participantes, os nomes das mesmas foram substituidos por nomes ficticios, € os nomes das
institui¢des de ensino foram ocultados.

Participaram da pesquisa quatro mulheres cisgéneros, uma Iésbica e trés bissexuais,
com diferentes pertencimentos étnico-raciais (como exposto na Tabela 1) e com idades entre
21 e 24 anos. Todas as participantes estavam cursando o ensino superior no momento de
realizagao das entrevistas (como exposto na Tabela 2). Como aspecto relevante, cabe
mencionar que todas as participantes declararam nao possuir religido. A seguir, na Tabela 1,
sao apresentados os dados sociodemograficos das participantes.

Tabela 1: Dados sociodemogrdaficos das participantes.

Participante Pertencimento
(nome ficticio) e idade étnico-racial Orientacao sexual
Safo - 21 anos Branca Lésbica
Audre - 22 anos Parda Bissexual
Judith - 23 anos Amarela Bissexual

Cassandra - 24 anos Parda Bissexual
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Como mencionado anteriormente, todas as participantes estavam matriculadas e
frequentando institui¢des de ensino superior no momento da realizagdo da entrevista.
Entendendo que o curso, o semestre e a instituicdo de ensino (publica ou particular) podem
ser fatores que influenciam as respostas das mesmas, estes também foram elementos
destacados durante as entrevistas. A seguir, na Tabela 2, sdo apresentadas informacdes das

participantes de pesquisa no que se refere a sua situacao académica.

Tabela 2: Informagoes referentes a sua situagdo académica de cada participante.

Participantes Instituicio de ensino Curso e semestre
publica ou particular

Safo Particular Enfermagem
8° Semestre

Audre Publica Comunicagao
Organizacional
4° Semestre

Judith Particular Psicologia
9°Semestre
Cassandra Publica Engenharia de Gestao

(A faculdade nao trabalha
com semestres, mas com
quadrimestres)

21 Quadrimestre

4.2 Materiais e instrumentos.

Os materiais utilizados foram: um computador com acesso a internet € um celular, que
foram utilizados desde o contato inicial com as participantes, até 0 momento da entrevista,
que ocorreu de forma virtual (através da plataforma Google Meet). As entrevistas foram

gravadas por meio do aparelho celular da pesquisadora, com o consentimento das
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participantes. Para assegurar o consentimento € a compreensao da pesquisa por parte das
participantes, foi utilizado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido- TCLE (Anexo A),
que foi enviado para as participantes, antes da realizagdo das entrevistas. O instrumento

utilizado foi um roteiro de entrevista semiestruturada (Anexo B).

4.3 Procedimentos de construcao de informacgoes.

Os procedimentos de construcao de informagdes estiveram de acordo com todas as
diretrizes éticas apresentadas pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario de
Brasilia (CEP- CEUB) e o estudo foi custeado pela pesquisadora. Primeiramente, o projeto de
pesquisa foi submetido ao CEP CEUB. Apos a aprovacao do projeto (Anexo C), a
pesquisadora deu inicio a sele¢ao das participantes, que correspondeu aos critérios
explicitados anteriormente.

Apos a selegdo, foi realizado o contato com as participantes para a marcagao das
entrevistas individuais virtuais. Cabe salientar que o pré-requisito para a realizacao das
entrevistas ¢ que as participantes, ap6s a leitura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), expressassem o seu consentimento verbal, antes da realizacao da
entrevista. Apds o consentimento da participante foi realizada a entrevista individual
semiestruturada, que foi gravada em dudio, com o consentimento da participante, para que
fosse possivel a transcricao da entrevista.

A entrevista € uma técnica de pesquisa importante e muito utilizada no ambito das
metodologias qualitativas (Minayo, 2016). Ela pode ser utilizada a fim de obter informagdes
individuais, a partir das interpretagdes subjetivas construidas pelo/a entrevistado/a (Stake,
2011). Entrevista, no contexto das pesquisas qualitativas, ¢ uma conversa com finalidade,

definida pelo/a entrevistador/a (Minayo, 2016).
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Essa estratégia metodologica, a entrevista, ¢ uma forma privilegiada de interagdo
social (Minayo, 2016). Na pesquisa qualitativa, o/a entrevistador/a deve garantir um espago
espontaneo e que possibilite a construgdo de significados, para isso deve procurar construir
um espaco em que o participante se sinta a vontade. A entrevista se configura, portanto, como
um espaco dialogico de co-construgao de significados (Madureira & Branco, 2001).

De forma mais especifica, no caso da entrevista semiestruturada, utilizada na presente
pesquisa, ha uma articulacao entre perguntas previamente elaboradas, que norteiam a
entrevista, mas também questionamentos que surgem durante o processo dialdgico da
entrevista (Minayo, 2016), o que colabora para que durante o processo de analise se evidencie
pontos de convergéncia e divergéncia entre os/as participantes.

E fundamental que o/a entrevistador/a tenha claro os seus objetivos, para que a
entrevista abarque suas necessidades, mas sem uma rigidez que comprometa a expressao
espontanea do/a participante (Boni & Quaresma, 2005). Dessa forma, o/a entrevistado/a
consegue discorrer de forma livre sobre as tematicas investigadas, tendo como base as

perguntas formuladas pelo/a pesquisador/a (Minayo, 2016).

4.4 Procedimentos de analise.

As informagdes foram analisadas e interpretadas através do método de analise de
conteudo, em sua vertente tematica. Esse método, tem suas bases historicas na pesquisa
quantitativa e foi sendo modificado ao longo do tempo, e com isso o critério da quantificacao
das informacdes deixou de ser um critério definidor do método, podendo entao abarcar as
necessidades de aprofundamento da pesquisa qualitativa (Gomes, 2016).

Dessa forma, o método de andlise de contetido busca uma compreensao mais
aprofundada sobre os significados atribuidos pelo/a participante as tematicas focalizadas na

pesquisa, a fim de ultrapassar parametros unicamente descritivos da mensagem, objetivando
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uma interpretagdo (a partir de inferéncias, articuladas a base tedrica adotada na pesquisa). Na
analise de contetido tematica, o objetivo central ¢ descobrir os ntcleos de sentido (Gomes,
2016).

Os nucleos de sentidos, na analise tematica, sao conectados a temas relevantes, que
sao articulados ao referencial teorico adotado na pesquisa, aos objetivos da investigacao e as
informacdes relevantes construidas no momento empirico das entrevistas. Esse método de
analise possibilita uma analise mais aprofundada, indo além do que foi explicitado, tornando
possivel uma imersao do/a pesquisador/a nas informagdes construidas. Sendo assim, o
conceito central, no ambito do método de analise de conteildo em sua vertente tematica, € o
tema (Gomes, 2016).

A andlise de contetdo, em linhas gerais, compreende trés fases. A primeira fase ¢ a
pré-analise, quando ocorre a organizagdo do material que serd analisado. O que demanda uma
leitura do material obtido, de modo cuidadoso e considerando os objetivos e a pergunta de
pesquisa. Nesta etapa sdo construidas categorias de analise, sdo destacados trechos
significativos e unidades de registro e contexto. A segunda fase ¢ a exploracao do material,
que conta com a realizacao do que se definiu na fase anterior, momento que demanda
aprofundamento nos materiais. O tratamento dos resultados obtidos e a interpretacao
corresponde a terceira fase, ¢ o momento de desvendar o conteido encoberto a partir do que
foi manifestado, direcionando o olhar do/a pesquisadora/a em relagdo as caracteristicas
importantes do fendmeno que se deseja analisar (Gomes, 2002).

As entrevistas foram transcritas pela pesquisadora. De forma integrada aos objetivos
de pesquisa, foram construidas as seguintes categorias analiticas tematicas, que nortearam o
trabalho de anélise e interpretacdo das entrevistas: (a) As vivéncias de estudantes

universitarias Iésbicas e bissexuais no contexto universitario; (b) Vivéncias de discriminagao
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por parte das participantes em diferentes contextos; € (¢) A desconstrugao da lesbofobia,
bifobia e sexismo no contexto académico: contribuigdes da psicologia.

5. Resultados e Discussao

Na presente se¢ao serdo apresentados e discutidos os resultados mais relevantes da
pesquisa, advindos das articulacdes construidas pela pesquisadora entre o0 momento empirico
e a fundamentagao tedrica adotada, com base nas categorias analiticas tematicas expostas

anteriormente na se¢cao metodoldgica.

5.1 As vivéncias de estudantes universitarias lésbicas e bissexuais no contexto
universitario

Ainda hoje, o acesso ao ensino superior no Brasil ¢ um privilégio de poucas pessoas.
Segundo dados do IBGE, referentes a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio Continua
Trimestral’, no segundo trimestre de 2023, de uma amostra de 215.408 pessoas, apenas 9264
tinham ensino superior incompleto ou equivalente, e apenas 28.796 tinham o ensino superior
completo ou equivalente, o que demonstra uma limitagdo de acesso a esse nivel educacional
no Brasil. Desde 1996, com a LDB a educagao bésica tornou-se obrigatéria e gratuita para
todos/as, mas isso ndo contempla o ensino superior, que mesmo com acdes afirmativas, que
visam a inser¢ao democratica nesses espacos, permanece muito restrito (Reis Maria & Peres,
2021).

A desigualdade de acesso ao ensino superior brasileiro reflete as desigualdades
socioeconOmicas, que sao uma realidade marcante no Brasil (Mendonga, 2000; Reis Maria &
Peres, 2021). No entanto, mesmo com as dificuldades de acesso, existem tentativas de romper

com praticas muito presentes no contexto da educagao basica, que funcionam também como

" Disponivel em: https:/sidra.ibge.gov.br/tabela/5919#resultado


https://sidra.ibge.gov.br/tabela/5919#resultado
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fator excludente, como € o caso das praticas discriminatorias (Junqueira, 2010; Martins,
2023). A participante Safo, quando questionada sobre ter presenciado situagdes
discriminatorias contra pessoas da comunidade LGBTQIAP+, afirma “Na escola, bastante
ja, mas na faculdade... Isso ndo acontece? Pelo menos... Ndo, pelo menos na minha sala,
por exemplo. Na lanchonete ali, nunca, nunca presenciei”.

Essa afirmagao da participante suscita alguns questionamentos: o que ¢ reproduzido
na educagao basica, que mobiliza alunos/as e profissionais a cometerem atos de
discriminacao? Essa ¢ uma realidade compartilhada pelas instituigdes escolares de um modo
generalizado? O ensino superior ¢ realmente um espago mais seguro para as pessoas com
identidades sexuais ndo hegemonicas? A pesquisa bibliografica realizada pela pesquisadora
trouxe muitas contribuicoes sobre a educacgao basica e sua dinamica de funcionamento, mas
quando o foco ¢ dirigido ao ensino superior ainda ha poucas produgdes académicas, sendo
necessario mais pesquisas.

A educagao basica, o espaco escolar de modo geral, assim como o ensino superior, sao
contextos muito privilegiados de aprendizagem, mas também de interacao social. Tanto a
dinamica das interacdes cotidianas, quanto os aspectos curriculares sao perpassados por
inimeras crencas, valores e opinides, costumeiramente pautadas em crengas estereotipadas
que reforcam posi¢des hegemonicas, ocupadas por determinados grupos. Esses podem, por
sua vez, perpetuar distintas formas de preconceito e discriminagdo, fazendo com que esses
espacos funcionem como uma espécie de “fabrica” de normatizagdes (Junqueira, 2010). A
participante Cassandra conta que presenciou violéncias contra seu amigo homossexual no

ensino médio. Ela apresentou a seguinte afirmacdo em relacdo aos agressores:

(...) Eu acho que, na verdade, o principal ponto era uma vontade muito de violentar,
sabe? Psicologicamente, assim. Muita vontade de violentar a pessoa. De deixar
ela... de machucar mesmo, assim, sabe? (...) Eu acho que, realmente, o desejo deles
era querer que... Mostrar que, talvez, eles estavam numa posi¢ao melhor, numa
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posicdo correta, numa posi¢do de... Superior, assim. Se sentir superior quanto a
outra pessod.

Essa compreensao da participante vincula-se a no¢ao muito difundida culturalmente, e
também reproduzida no interior das instituigdes de ensino, de um “eu padrao", “normal”,
“correto”, que deve ser reproduzido por todos/as. Aqueles/as que nao correspondem a tais
expectativas sociais sao, muitas vezes, “corrigidos/as”, discriminados/as, excluidos/as. Diante
dessa compreensao de que estdo agindo em prol do “eu correto”, essas violéncias sao
(supostamente) “legitimadas” e os/as agressores/as seguem ilesos/as (Junqueira, 2010).

Esse movimento excludente por parte dos atores sociais inseridos nas comunidades
escolares, mesmo quando ocorrem de forma sutil, podem ter consequéncias duradouras. Os
sujeitos “vitimas” dessas normatizagdes, como aqueles/as que nado cumprem com as
expectativas do “eu padrao” - branco, rico, masculino, heterossexual e sem deficiéncias -
passam a internalizar a ideia de um “nao lugar”, o que pode ser brutal para a subjetividade do
sujeito (Junqueira, 2010; Veiga, 2018).

Nao ser visto como homem ou mulher “de verdade’, pode ter implicagdes em termos
de sofrimento para esses sujeitos, a medida que distanciam-se da no¢do de pertencimento.
Essa percepcao de pertencimento, que por sua vez, € fator importante para o entendimento de
que o individuo encontra-se em uma posi¢ao minimamente segura em suas relagdes sociais

(Louro, 1999; Junqueira, 2010). Essa sensa¢ao de ndo pertencimento fica evidente na fala de

Safo:

(...) Normalmente no ensino fundamental ali, no escolar, era mais complicado essa
situagdo porque, de um lado, eu era excluida das meninas por estar jogando bola
com os meninos e, de outro lado, os meninos, nem um menino de 5, 6 anos quer ter
amizade com uma menina, né? Entdo, eu acabava que ficava para la e para cd o
tempo inteiro e tentando entender o que estava acontecendo, porque eu entendi que
tinha alguma coisa diferente comigo, mas eu ndo sabia ao certo o que que era. Ai, eu
fui amadurecendo e me descobri.
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Cabe, diante desse relato, evidenciar o quanto as instituigdes escolares ainda sao,
muitas vezes, espagos violentos, normatizadores e aversivos para as pessoas da comunidade
LGBTQIAP+. O que reforga a necessidade constante de olhar, de forma cuidadosa e atenta,
para esses espagos, propor discussdes e falar sobre essas tematicas. E necessario marcar, de
forma clara, a posi¢ao da psicologia, que visa combater qualquer forma de discriminagao,
sem omissdes (CFP, 2005; Martins, 2023). Quando as participantes foram questionadas sobre
os motivos pelos quais percebem a escola como um lugar mais aversivo do que a
universidade, a participante Safo pontuou:

Percebo por causa do amadurecimento, né. Querendo ou ndo, as pessoas da

faculdade, ele tem uma idade maior e tem a cabe¢ca mais formada, ja viveram, em
tese, ja viveram mais coisa, e al tem esse discernimento, sabe, porque na escola
também, era a partida dos meninos, né, a maioria das vezes, e era o qué, 14, 15 anos,
puberdade ali, sabe como é que é. Nao pensa (Safo).

Para além dessa percepgao, que perpassa questdes maturacionais das pessoas, ha um
ponto interessante a ser discutido: o modo com que as universidades se firmaram no Brasil e
a sua relacao com o movimento feminista e com o movimento LGBTQIAP+. Foi um
processo tardio, sendo profundamente excludente, no entanto, ha uma resisténcia politica
marcante, especialmente por parte de discentes e docentes. Esses agentes compreendiam que
0s espacos universitarios nao deveriam ser espagos de manutencao do status quo, assim ele
vem se tornando um ambiente cada vez mais inclusivo, critico, reflexivo e acolhedor para
todos/as. Os movimentos feminista e LGBTQIAP+ dialogaram com o contexto universitario,
a fim de que, por um lado, possam expandir e potencializar os discursos de resisténcia,
contra o sexismo ¢ a LGBTQIAP+fobia, e por outro, atuar de forma a favorecer a produgao

académica (Favero, 2006; Mendonga, 2000; Miskolci, 2011).

(...)tem uma coisa que aconteceu recentemente, uma conversa Com uma amiga, que
foi justamente, “ah, por que as pessoas ndo explanavam a sexualidade antes, né”?
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Foi uma coisa que a gente entrou em debate, porque, tipo, ah, em ensino médio, todo
mundo falava, ai, tipo assim, de forma totalmente escrachada, né, entdo, tipo assim,
ah, fulano é sapatdo, fulano é gay, e, tipo assim, achando isso uma piada, so que, tipo
assim, como que a gente saiu, justamente, dessa, tipo assim, dessa escrachado para
uma normatizagdo, ndo sei se é essa palavra correta (Judith).

A percepcao predominante das participantes € a de que durante o periodo da educacao
basica, tematicas como identidade de género e orientacdo sexual eram tratadas como tabu,
cheio de estigmas, esteredtipos e preconceitos vinculados, mas no ensino superior ha uma
mudanga consideravel no modo com que essas tematicas sdo abordadas. Diante desse
contraponto, cabe destacar que, os espacos de ensino-aprendizagem (da educagdo basica ao
ensino superior) podem propiciar momentos de reflexdo, de discussdo e de desconstrucao do
preconceito, mas ¢ necessario disponibilidade para tal (Madureira, Holanda, Paula &
Fonseca, 2021).

E importante mencionar que as participantes destacaram que cursos com
predominancia de estudantes do género feminino, para elas, costumam ser mais seguros para
as pessoas com sexualidade dissidente. Por outro lado, elas percebem alguns cursos, com

predominancia de pessoas do género masculino, sendo mais aversivos em relagao as pessoas

da comunidade LGBTQIAP+ ¢ as proprias mulheres.

Eu acho que vem muito do curso. Porque, de fato, é um curso onde majoritariamente
é de mulheres. E quando tem homens, normalmente os homens héteros, eles nao se
interessam por essas areas. Porque sdo dreas mais LGBTS, ndo sei o qué. Isso ndo é
coisa de homem. Aquela coisa bem conservadora também. (...) Eu acho que ¢ um
lugar que, querendo ou ndo, as pessoas sdo um pouco mais mente aberta.
Principalmente dentro da (nome do bloco). E tipo assim... E até um pouco bizarro
quando vocé chega la, porque é um outro mundo. Parece um mundo perfeitinho.
Onde todo mundo se aceita, vocé ndao costuma ver situagoes de homofobia,
LGBTfobia, nada. Falam bem-vindos, bem-vindas, bem-vindes. E um mundo
perfeitinho. Acho que acaba que isso me traz pra uma bolha. E eu acabo ndo
vivenciando. Mas eu sei de situagoes fora do bloco, na (nome da institui¢do), que ja
aconteceram. Ndo comigo, também ndo conhego a pessoa diretamente, mas eu sei de
situagoes assim. Fico até um pouco feliz de estar numa bolha agradavel. (Audre).
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E possivel perceber que essa sensagio de maior seguranga no ensino superior esta
bastante vinculada as nuances como o curso e o perfil dos/as estudantes desses cursos. A
participante Audre, antes de cursar comunicagao organizacional, que segundo ela € um curso
muito acolhedor em relagdo as mulheres e a populagdio LGBTQIAP+, por se tratar de um
curso da area de comunicagdo, adentrou o ensino superior cursando gestao ambiental, esse
curso era em outro campus da universidade. Segundo ela, a sua experiéncia, enquanto mulher

bissexual, era diferente.

(...)Porque é isso, eu acho que é um curso mais voltado para homens. Ele esta mais
perto também do tipo agro, essas questoes assim, que acabam sendo voltadas para
homens. E era um contexto completamente diferente do que eu vivo agora. Porque
agora eu vivo numa bolha feliz, alegre (...). E enquanto eu estava na gestdo
ambiental, era uma bolha assim, onde a maioria das pessoas eram heterossexuais.

As pessoas eram religiosas. Tinha muito essa coisa da heteronormatividade, (...)
(Audre).

O mesmo ocorre quando a participante Safo compara o fato de fazer o curso de
enfermagem que, segundo ela, tem predominancia de mulheres, com a experiéncia de sua

irma, em um curso de engenharia, que tem a predominancia de homens:

Ah, eu acho que sim. Com certeza. Tanto a discrimina¢do da mulher quanto a
discrimina¢do de LGBT. Minha irmd, por exemplo, ela faz engenharia. Entdo, a sala
dela é, majoritariamente, ¢ homem e realmente sempre tem um uma duvida sempre,
ne? Tipo, “ah, serd que ela é melhor que eu? Sera que ela é mais inteligente? Serd
que ela vai conseguir fazer esse programa rodar? Serd que ela vai conseguir um
emprego melhor que eu?” Entdo, sempre tem esse “sera”, esse olhar de
superioridade dos homens com as mulher. Sei ld, TI, (...) também, esses cursos
majoritariamente, mais cursados por homens. Eu acho que com certeza esse
preconceito é maior (...) (Safo).

A predominancia de mulheres no curso, que resulta em uma maior sensagao de
conforto e seguranga por parte das participantes vincula-se a discussao sobre as

caracteristicas da masculinidade hegemonica, associadas a heteronormatividade, a
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agressividade, a expectativa de uma posicdo ativa e dominante por parte dos homens
(Junqueira, 2009). O que, muitas vezes, representa riscos as mulheres, e a outros homens que
ndo se identificam com as expectativas associadas a masculinidade hegemonica, e que nessa
logica precisam se unir para proteger-se (Junqueira, 2009). Além disso, hd a sensacdo, por
parte das participantes, de uma maior seguranga nessas interagcdes, em sua maioria, com
outras mulheres, haja visto que, segundo uma das participantes (Safo), essas tendem a

cometer menos atos de discriminagdo no interior das universidades.

Tem uma situag¢do, na verdade, que me deixou um pouco com medo de ser mulher na
situa¢do académica, que foi assim que a gente voltou para o faculdade presencial.
Aconteceu o caso de estupro la no (nome da institui¢do). (...) E aquilo ali causou
meio que um pdnico na gente, porque vocé fica pensando, se eu for pro meu carro
sozinha, se eu for pagar um onibus sozinha, pode ser que seja eu. (...) Mas desde
aquele momento, a gente ndo deixa nenhuma das meninas ficarem sozinhas. Tipo
assim, eu nunca estou sozinha. Sempre que eu vou precisar ir para o meu carro mais
cedo que as outras pessoas vao, eu falo, ah, me leve e as pessoas levam. Entdo, a
gente tem muito esse senso de comunidade, para se cuidar. Porque ja aconteceram
essas situagoes que a gente ficou bem... Meu Deus, podia ter sido eu. (Audre)

Influéncia, eu acho que influencia porque, ao meu ver, a mulher tem mais o
discernimento, assim, né, de... de aceitar as coisas. (...) Diferente dos homens, né,
que eu ndo vejo tanta no¢do, assim, que fica usando, por exemplo, a “viado”,
perjorativamente. E é assim, eu vejo isso todo dia. Vejo todo dia, um amigo meu vai
querer ofender outro amigo, chama de viado, né, erroneamente chama de viado, e fica
fazendo esses tipos de brincadeira, querendo ofender. E, realmente, com meninas, eu
ndo vejo isso acontecer tanto. (Safo)

Além da predominancia de vinculos sociais com outras mulheres no contexto
académico, as participantes destacaram que as pessoas com quem possuem uma relagdo mais
proxima sao majoritariamente da comunidade LGBTQIAP+. Nesse sentido, Judith afirmou
que: “Sim, eu considero que sim, eu considero que meu ciclo é bem diverso”, Cassandra
reforca: “Tem, 100%, praticamente”. Esse € um ponto muito relevante quando pensamos na
sensagao de seguranca, na sensagao de pertencimento e identificacao das pessoas da

29 <¢

comunidade LGBTQIAP+, que costumeiramente sao tratadas como “anormais”, “estranhas”
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em diversos espacos que circulam, o que, em alguns casos, ¢ devastador para subjetividade

dos sujeitos (Bento, 2011; Junqueira, 2010).

Eu acho que é porque todo mundo acaba se sentindo seguro, é tipo uma... um ciclo
vicioso, ali, todo mundo se sente seguro naquela situagdo, e confortavel, acho que
alem de seguro, confortavel, e ai acaba juntando, né? Vira um ciclo, ali, de pessoas
que se sentem confortaveis com aquilo e se sentem seguras pela identifica¢do
(Cassandra)

Por um lado, ¢ inegédvel a importancia de um compartilhamento seguro, de vinculos
respeitosos, nos quais as pessoas se percebam pertencentes e representadas. Por outro lado, a
medida que as pessoas da comunidade LGBTQIAP+ se restringem a convivéncia com outras
pessoas da comunidade, e ndo entram tanto em contato com pessoas cisgéneros e
heterossexuais, ocorre uma espécie de divisdo em “guetos”. Dessa forma, até que ponto essa
divisdo dificultaria a transformagao social, 8 medida que as opinides, existéncias e
posicionamentos divergentes ndo ocupariam os mesmos espacos. A segregacao poderia entdo
representar um risco a valorizagdo da diversidade (Madureira & Branco, 2007).
Especialmente quando se fala da universidade, que deve ser um espaco de discussdes tedricas

e politicas, um espago de conscientizacdo em relagdo a pluralidade de individuos, € que

favorecga a desconstru¢do de preconceitos.

5.2 Vivéncias de discriminaciio por parte das participantes em diferentes contextos

As pessoas LGBTQIAP+ tém suas vivéncias, frequentemente, perpassadas por
violéncias. E uma realidade inegével que se expressa em dados estatisticos preocupantes
(GGB, 2021). Quando ¢ conferido destaque as mulheres Iésbicas e bissexuais, 0os numeros
seguem sendo devastadores (Peres, Soares, & Dias, 2018). No caso desse recorte, percebe-se

uma sinergia de vulnerabilidades, as mulheres 1ésbicas e bissexuais sdo atravessadas pelas
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avenidas identitarias de género e sexualidade, ambas em posi¢des ndo hegemdnicas ( Collins,
2017; Franco & Cicillini, 2015; Martins, 2023).

Essa sinergia de vulnerabilidades (Franco & Cicillini, 2015) pode ser percebida na
fala de todas as participantes, mas ha um relato marcante da participante Safo: “Sim, né. Além
de ser mulher, também é LGBT. Entdo, vem ai o duplo preconceito, as vezes. Carregar as
duas cargas, por ser mulher e por ser lésbica, acaba que vai sofrer o dobro de preconceito”.
Essa fala ilustra bem o conceito de interseccionalidade. O que nao significa afirmar que as
violéncias se somam, ou que essas opressoes estdo na vida dessas mulheres de forma
hierarquizada, mas dizer que nao ¢ possivel separar essas formas de violéncia e opressao
(sexismo e lesbofobia/bifobia). E importante afirmar que essas vulnerabilidades podem se
materializar em diversos recortes identitarios, em termos de orientacao sexual, identidade de
género, classe, raga (Akotirene, 2019; Collins, 2017).

O marcador identitario étnico-racial ¢ de fundamental importancia, haja visto que
configura-se como um marcador “exposto”, “expresso”, ele ¢ importante para
compreendermos experiéncias singulares de mulheres negras, indigenas e amarelas, que
quando comparadas a mulheres brancas ocupam lugar de maior vulnerabilidade, em uma
perspectiva das vivéncias cotidianas, em termos epistémicos, do reconhecimento de suas
producdes cientificas e de suas qualificagdes, e até em uma perspectiva de inser¢ao
institucional (Ribeiro, 2017). A participante Judith reforca que existem marcadores sociais,
que relacionam-se diretamente com o fato de ser uma mulher amarela, e que se combina com
sua identidade de género e sua identidade sexual ndo hegemonica, “Porque eu tenho uma
otica de uma mulher, que é bissexual, que é asidatica, enfim. Diferentes pautas, sabe” .

O exemplo da participante Judith reafirma a necessidade de uma perspectiva

interseccional, que ndo exclua nenhum conjunto de vivéncias, ou ignore marcadores

identitarios que trazem vulnerabilidades sociais em um pais como o Brasil, profundamente
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perpassado pelo racismo, sexismo, classismo, capacitismo ¢ LGBTQIAP-+fobia (Collins,
2017; Veiga, 2018).

Diante dessa realidade, analisar as violéncias sistematicas que mulheres negras sofrem
¢ necessario, elas correspondem a um dos grupos mais apagados simbolicamente, silenciados
e violentados. E se o pertencimento étnico-racial ¢ atravessado pela identidade de género e
pelo fato de ser uma mulher dissidente sexual, os indicadores estatisticos demonstram um
verdadeiro genocidio (Gonzalez, 2020; Souto 2020).

De forma mais especifica: 67% dos casos notificados de feminicidio em 2020 sdo de
mulheres negras®; 57% das mortes em decorréncia de lesbofobia foram de mulheres negras
(Peres, Soares & Dias, 2018); pensando em um nivel de acesso aos servigos preventivos de
saude, considerado bom, as mulheres brancas representam 15,4%, enquanto que as mulheres
negras, 7,9 % do total (Goes & Nascimento, 2013). E possivel perceber, diante desses dados
estatisticos, as vulnerabilidades interseccionadas, reverberando nos corpos, em termos de
violéncia fisica, na falta de acessos, na negagao de direitos e nas mortes de mulheres negras e
dissidentes sexuais (Akotirene, 2019).

Diante da compreensao interseccional dessas vulnerabilidades e violéncias, e fazendo
um recorte de género, € possivel perceber expressdes diversificadas das praticas
discriminatorias, quando falamos de homens e mulheres, mesmo que ambos se identifiquem
como homossexuais/bissexuais (Borrilo, 2009). Isso fica evidente na fala da participante
Cassandra:

(...) Eu sinto que os homens gays, se eles sdo diminuidos, ¢ como se eles fossem

fracos. E como se eles pudessem ser violentados. (...) As violéncias com mulheres

lésbicas que tém o estereotipo mais voltado para o que a sociedade considera como
heteronormativo, falando do esteredtipo fisico mesmo, sao mais sexualizadas.

8 Gomes (2022) Sete em cada 10 feminicidios no Brasil sio de mulheres negras. Disponivel em:
https://oglobo.globo.com/brasil/noticia/2022/11/mulheres-negras-sao-vitimas-de-quase-7-em-cada-10-feminicidi

0s-no-brasil.ghtml
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Essa fala exemplifica que as violéncias sofridas por mulheres I€sbicas e bissexuais
nao se restringem a praticas homofobicas/bifobicas, mas também ao sexismo. Tanto a
homofobia, quanto o sexismo, em certa medida sao alimentados pela masculinidade
hegemonica (Junqueira, 2009). Essa nocao estd vinculada a heterossexualidade, a
agressividade, a uma nogao falocéntrica, sendo o “homem de verdade” aquele que “penetra o
mundo”, que vai sempre ocupar a posi¢ao ativa. Dessa forma, o sujeito que ndo ¢ um homem
cisgénero, heterossexual, de preferéncia branco e rico, tem uma chance maior de ser
violentado, de forma explicita ou de forma velada, haja visto que esse sujeito nao goza da
maioria dos privilégios, isso vale para os homens gays (masculinidade hegemonica nutrindo a
homofobia) e para mulheres, sejam elas heterossexuais ou nao (Butler, 2003; Junqueira,
2009; 2010; Veiga, 2018).

A existéncia de mulheres Iésbicas e bissexuais desorganiza dois sistemas que
estruturam a sociedade brasileira, que ¢ o patriarcado e a heteronormatividade. As mulheres
dissidentes sexuais, nessa logica cultural, sao vistas como sujeitos politicos
anti-heteropatriarcais (Wittig, 2022). Ha, entdao, uma forte tendéncia de que estas sofram
violéncias associadas a invisibilidade, negagao e sexualizacao (Junqueira, 2010). Mulheres
Iésbicas e bissexuais sdo vitimas de discriminagdo, justamente por transgredirem os
significados culturais associados a feminilidade, por ndo cumprirem com aquelas
expectativas percebidas como fundamentais para a realizacdo de uma mulher, ou seja, ser
escolhida por um homem, para se casar, ser mae e cuidadora, o que pode ser nomeado,
respectivamente, como dispositivo amoroso € ao dispositivo materno (Zanello, 2018).

Vale destacar que a escolha, no caso do dispositivo amoroso (Zanello, 2018), ¢ sempre
do homem, a mulher deve entdo se desdobrar, servir, agir de determinado modo para nao

“ficar para a titia”. Isso fica evidente no relato da participante Cassandra, em que seu colega
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de trabalho afirma que ela deveria oferecer café para ele quando fosse se servir, pois segundo
ele, “mulher que ndo oferece café para homem ndo casa”.

No caso das mulheres Iésbicas e bissexuais, que nao desejam ser escolhidas por um
homem, ocorre a deslegitimagao e o ndo reconhecimento de suas relacdes homoafetivas. E
ocorrem também assédios e a sexualizagdo, diante da dificuldade de alguns homens em
aceitar o “ndo”, de aceitar a nao necessidade de sua presenca, na dificuldade de ndo ter sua
satisfacao priorizada, ou ainda pela tentativa de fazer as mulheres 1ésbicas e bissexuais
“mudarem”, de tentar “corrigi-las” (Zanello, 2018 ).

E 0 modo como a masculinidade hegemdnica acaba estimulando a¢des violentas, por
parte de alguns homens, como as situagdes descritas pelas participantes (Junqueira
2009).“(...) tem cara que ndo sabe escutar um nao, né. Que ele realmente ndo aceita que é
isso que vocé ta falando, acha que vocé ta mentindo, que so ndo quer ficar com ele, que vocé
ta se fazendo de dificil”. Com essa fala, Safo refor¢a essa dificuldade masculina de nao se ver
como responsavel pelo prazer das mulheres. O que esta, de certa forma, alinhado com a fala

de Cassandra, quando a participante diz:

(...) ele pegar duas minas ao mesmo tempo é, tipo, nossa, muito, muito, muito, muito
foda, né? Entdo, ja tem essa objetificacdo da quantidade de mulheres. Além, tipo, de
todo o contexto pornogradfico, de ter pornografia muito forte no quesito de um homem
transar com varias mulheres. E isso, eu acho que estd muito enraizada na cultura
mesmo.”’

Nessa logica sexista, os relacionamentos entre mulheres sdo percebidos, por muitos
homens, como um “espetaculo sexual”, que devem servir a satisfagdo dos seus desejos e,
mais do que isso, ha a crenga de que em algum momento serd necessario a presenga dessa
figura masculina para que as relagdes sexuais entre mulheres seja “completa”. Dai advém os

constantes movimentos invasivos e desrespeitosos realizados por alguns homens, que ficam

evidentes nas falas das participantes, como “Fiquem vocés duas, eu quero ver vocés duas
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ficando” (Judith), ou relatos como o de Cassandra em que “vdrios caras quererem vir e ficar
com a gente”.

Essa convicg¢ao de alguns homens de que poderiam utilizar dessas relagdes para se
satisfazerem, vai em uma direcdo de supostamente “legitimar” essas situacdes de assédio
sexual. Além da (suposta) legitimagao de violéncias, como o assédio sexual, ocorre, muitas
vezes, diante de uma negativa das mulheres, outros abusos, tanto na imposi¢ao de suas
vontades, quanto em uma tentativa de fazer com que aquelas sejam “mulheres de verdade”, a
partir de agressao fisica e estupros corretivos (Liebgott & Weiss, 2020). Uma das
participantes expressou a seguinte compreensao:

Porque, como eu falei antes, o preconceito com o homem realmente ndo é tdao voltado

para o assédio, em alguns casos sim, mas é muito voltado para a violéncia. E,

realmente, é morrer, ¢ medo de apanhar na rua. Entdo, eu percebo isso. Enquanto

nas mulheres eu vejo que existe mais o medo de ser assediada e, né, Deus me livre,
mas estuprada. E, com o homem, eu acho que ¢ mais so a violéncia, essa diferenca
que eu percebo dos preconceitos. (Safo)

E fundamental enfatizar, diante da fala de Safo, que o assédio sexual é uma forma de
violéncia, que acabou sendo minimizada por algumas das participantes. Ha, portanto, uma
sensacdo equivocada de que homens gays/bissexuais sofrem mais violéncia do que mulheres
lésbicas/bissexuais, ou que elas sdo mais brandas no caso das mulheres, muitas vezes por essa
percepcao equivocada em relagdo aos assédios sexuais (Junqueira, 2010).

O que fica evidente na fala da participante Judith, “Acho que eles sofrem mais
preconceito. Nado é que eles sofrem mais preconceito, mas eu acho que existe ainda mais
uma estigmatiza¢do”. E importante refor¢ar que néo ¢ possivel medir o sofrimento, ou dizer
que um grupo sofre mais ou menos que outro, mas ¢ possivel perceber como se estruturam as

praticas discriminatérias, o modo com que elas se expressam, isso muda inclusive intragrupo,

entre as proprias mulheres 1ésbicas e bissexuais (Junqueira, 2010).
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Em relacdo a essas vivéncias especificas, no que tange as mulheres bissexuais, hd uma
intensa invisibilizagdo de sua orientagao sexual. Nesse sentido, Audre afirmou que “Existe
essa invisibilidade. Tem muita gente que ndo acredita na bissexualidade”. Ocorre uma
compreensao de sua orientagdo sexual a depender de com quem as mulheres bissexuais se
relacionam. A mesma participante reiterou: “7ipo, se vocé é uma mulher bissexual e vocé ta
namorando uma mulher, entdo vocé e isso é um casal de lésbicas. Se vocé é uma mulher
bissexual e ta namorando um homem, logo vocé ¢ hétero”.

Além disso, ha sim uma mudanga no modo como as violéncias se estruturam, quando
mulheres bissexuais se relacionam com outras mulheres existe a sinergia de opressoes,
estando mais vulneravel a discriminacdes, quando se relacionam com homens sao vistas
dentro de uma légica heternormativa, como se estivessem mais proximas do “normal”, mas
ainda assim sofrendo com violéncias sexistas (Alves, 2022).

Ja as mulheres 1ésbicas sofrem com as constantes articulagdes entre sexismo e
homofobia (Collins, 2017). No entanto, diante da fala de todas as participantes, foi possivel
perceber que as imposi¢des heteronormativas € em termos de performance de género atuam
também como fatores a serem considerados, em relagcdo as formas com que essas violéncias
se expressam. As expectativas heteronormativas, o binarismo de género e a expectativa por
uma “generificacdo” adequada dos corpos, repercutem no modo com que 0s sujeitos € suas
relagdes sdo percebidos. Consequentemente, reverbera também no modo com que possiveis
agressores atuam contra essas vitimas (Bento, 2011; Colling, Arruda, & Nonato, 2019). As
falas de duas participantes tracam paralelos interessantes:

Quando a gente vé um relacionamento homoafetivo entre mulheres é bem comum ter

uma pergunta que a gente faz e a gente ndo percebe. Que a gente olha e fala, “Po,

quem que vai ser a mde? Quem que vai ser o pai?(...) E muito doido pensar nisso
tudo, até porque a gente ndo percebe que a gente esta fazendo, também reproduzindo

um discurso heteronormativo, tipo assim, um homem e uma mulher, um masculino e
um feminino, e tal. Isso perpetua sem que a gente perceba. (Judith)



79

(...) Eu percebo que nas situagoes dessas vivéncias que eu performo mais
feminilidade, mesmo estando com uma mulher do meu lado ali na festa de mdao dada,
eu sou mais assediada quando eu performo feminilidade do que quando eu nao
performo. Entdo, eu vejo que realmente esta tudo nessa performance. Tem vezes que
eu até resolvo mesmo passar calor para ndo ter que sofrer esse tipo de coisa. (Safo).

O modo com que os sujeitos performam o seu género altera, portanto, ndo apenas as
formas de violéncia que sofrem, mas também a posi¢do social que sdo colocados/as, em uma
tentativa constante de “encaixar tudo” em uma perspectiva heteronormativa, de modo a nao
questionar estruturas sociais hegemonicas. Ou seja, o sujeito deve ser heterossexual, e se ndo
for, espera-se que pareca com um, o que estd intimamente vinculado a heterossexualidade
compulsoria, a heterossexualidade como “unica forma” de ser e estar no mundo (Butler,
2003). Assim, a expectativa social de que um individuo com aparato bioldgico masculino
sempre cumpra com os papéis sociais masculinos, associados a atividade, for¢a e a ser
provedor, por exemplo, e que o outro, com aparato bioldégico feminino, ocupe uma posi¢ao
feminina, do maternar, cuidar, ser passiva e escolhida por um homem (Zanello, 2018).

Essa pressdo por uma expressao adequada do género pode ser percebida em um breve
relato de Safo, quando questionada sobre a diferenca na discriminagdo que sofre em
momentos em que sua performance de género ¢ socialmente percebida como sendo de uma
feminilidade hegemonica e quando ¢ “lida” socialmente como tendo uma feminilidade ndo
hegemonica: “Sim. Consigo identificar certinho, o que é s6 uma olhada de desprezo, com o
que ¢ um olhar de objetificagdo”. Esse desprezo percebido pela participante reitera a
prevaléncia de comportamentos discriminatdrios mais agressivos direcionados a mulheres
com feminilidade ndo hegemonica (Junqueira, 2010).

Como discutido no presente trabalho, o conceito de género estd intimamente ligado ao
movimento feminista (Louro, 1998). Esse movimento social, politico e epistémico, ja em sua

segunda onda, passa a discutir as diversas formas de “ser mulher”. Essa perspectiva plural,

articulada a outros pertencimentos identitarios das mulheres, so se firma efetivamente na
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terceira onda feminista, que buscava contemplar outras camadas de vulnerabilidade, para
além da identidade de género, como o pertencimento étnico-racial, de classe social, idade,
orientagdo sexual (Araujo, 2020; Louro, 1998; Piscitelli, 2009). Existem, entdo, diversas
categorias identitarias a serem consideradas em uma analise sobre as vivéncias de diferentes
mulheres, mas a posi¢ado privilegiada dos homens nas relagdes de poder e o feminino sendo
subjugado ¢ um ponto de convergéncia entre elas (Araujo, 2020; Louro, 1998; Piscitelli,
2009)

Pensando nisso, houve uma concordancia entre todas as participantes no que tange as
suas vivéncias enquanto mulheres em nossa sociedade. Audre disse: “Ai, bem dificil, né? Eu
acho que o que descreve ¢ medo”. Cassandra afirmou: “Cara, é completamente
desconfortdavel ser mulher na sociedade hoje em dia.”. Safo reconheceu: “E bem complicado,
ne, pensar, assim, sobre as vivéncias que mulheres sofrem todo dia com discriminagdo”. E
Judith reiterou. “(...) é uma luta diaria. Todos os dias a gente é descriminalizado
[Discriminada] pelo nosso género, pelo que a gente é, pelo que a gente acredita, pelos
nossos direitos, né (...).

A partir dos relatos de todas as participantes, bem como do fato de que todas
reiteraram que essas violéncias, em sua grande maioria, partem de homens, € possivel
percebermos o sexismo agindo como um fendmeno de fronteira (Madureira, 2018). Sao
movimentos destrutivos, e rigidos, modos de olhar para as dindmicas culturais que nao atuam
de forma apenas individual, mas também coletiva. As mulheres sofrem cotidianamente com
diversas formas de discriminagdo, atravessadas por outros pertencimentos identitarios que
conectam violéncias (Madureira, 2018). As estruturas patriarcais, rigidamente estabelecidas
restringem simbolicamente, o que sdo coisas e espacos “de homem” e o que sdo coisas e
espacos “de mulher”. O que contribui para a manutengao das posi¢des de privilégio ocupadas

historicamente pelos homens (Madureira, 2018; Zanello, 2018).
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5.3 A desconstrucio da lesbofobia, bifobia e sexismo no contexto académico:
contribuicoes da psicologia

As universidades sdo espacos privilegiados de ensino, e como discutido na subse¢ao
“A vivenci e . . e

s vivéncias de estudantes universitarias Iésbicas e bissexuais no contexto universitario”,
sa0 espagos que estiveram abertos aos movimentos feminista e LGBTQIAP+, e mais do que
abertos, foram propulsores dos seus discursos. Dessa forma, ha uma grande responsabilidade
das universidades e de seus agentes em manter esses lugares com seu potencial critico e se
configurar como um espago receptivo as discussoes desenvolvidas pelos movimentos sociais
e estudantis, a fim de que sejam espagos acolhedores, que combatam a violéncia, bem como
respeitem e valorizem a diversidade (Miskolci, 2011).

Entdo, tudo que a faculdade faz, sempre faz em conjunto com os alunos. Entdo toda
decisdo é tomada em conjunto. Entdo, por exemplo, a decisdo dos banheiros, com
certeza foi tomada em conjunto. Agora assim, tem muita discussdo, tem muito evento,
tem muita coisa, mas ndo é uma semana para falar sobre, por exemplo. Ndo, tem,
tem, tem pra caramba. Tem, ai eles distribuem varias coisas, e eu coloco varias
bandeiras, traz palestras, traz pontos. Mas assim, ndo consigo falar com propriedade,
porque nunca foi uma coisa que eu me atentei, sabe? A unica coisa que eu olho, que
eu realmente percebi que aconteceu, foi isso dos banheiros. Mas eu sei que sempre
teve, tipo, palestras e eventos e discussoes e mesa redonda, muita mesa redonda.
Sempre teve. (Cassandra)

O relato de Cassandra, que ¢ estudante de uma universidade publica, descreve tal
espaco como um espago inclusivo, fortemente marcado pelos movimentos estudantis, que
lutam por respeito a diversidade e pela democratizagdo do ensino. A for¢a da universidade
publica permanece mesmo diante de questdes preocupantes relacionadas ao sucateamento

desses espacos (Favero, 2006; Mendonga, 2000; Miskolci, 2011). Isso ficou evidente,

também, na fala da participante Audre:

Eu acredito que tenha. Eu ndo tenho certeza, porque eu sou uma pessoa mais
desconectada dessas coisas, questoes politicas dentro da universidade. Mas eu tenho
certeza que tem, porque o DCE é muito forte, os CA sdo muito fortes, eles tém
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discursos muito fortes sobre isso, sobre respeito e afins. E uma coisa que, por

exemplo, eu tava tendo, tipo assim, campanha do DCE, é uma coisa que é muito

afirmada. E também ja aconteceram casos tipo de, sempre tem um caso de
homofobia, transfobia, enfim, qualquer coisa assim, e eles se afirmam, né, tipo assim,
“olha, a gente ndo aceita isso, a gente é contra isso, a gente quer um posicionamento
na universidade, a gente quer um posicionamento de departamento e afins”. Entdo,
eu acho que existe toda uma politica sobre isso. Eu ndo sei te dizer se existe uma
campanha especifica ou algo assim, mas é uma coisa muito afirmada dentro da
universidade que eles sdo contra.
Esses relatos contrastam de forma marcante com o relato de Safo e Judith, que sdo
estudantes de uma instituicdo de ensino superior particular, e relatam nunca ter tido acesso a
acoes da institui¢do que estudam nesse sentido. Judith afirmou “Puxa vida, no (Nome da
institui¢do) mesmo, eu ndo consigo ver. Eu sei que tem uma liga, mas eu nunca cheguei
muito a fundo (...) (Judith).
Se tem eu nunca vi, na verdade. Nunca cheguei a ver, né? Na institui¢do que eu
estudo eu nunca cheguei a ver. Nenhuma, sei la, post no Instagram que seja. Eu vi so
algumas poucas atléticas que eu vi, mas nada da institui¢do total em si. (Safo).
Segundo as participantes, isso ¢ um grande prejuizo, especialmente para as pessoas
que estdo em posi¢des ndo hegemonicas e seguem sendo invisibilizadas, como se nao
existissem, como se aqueles espagos ndo fossem feitos para elas também, o que ¢ um grande
promotor de sofrimento psiquico, da evasdo, e por vezes, fazendo com que muitas pessoas
evitem esses espagos. As consequéncias decorrentes da invisibilizagdo atuam na manutengao
das posicdes sociais desiguais entre diferentes grupos (Junqueira, 2010; Martins, 2023).

As instituigdes de ensino devem ser espacos seguros para todos/as, mas funcionam
ainda, muitas vezes, como lugares que nao sao seguros. No caso da educagdo basica ocorre
uma desvalorizacao e discriminacdo de pessoas com identidades sexuais ndo hegemonicas

(Junqueira, 2009). H4 uma negligéncia por parte das escolas, e omissao por parte de muitos

agentes escolares. Mas vale destacar que ocorre também, explicitamente a perpetuagdo de
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praticas discriminatorias, tanto em praticas LGBTQIAP+fobicas, quanto em relagdo ao
sexismo (Junqueira, 2009). O que pode ser percebido nas falas de Judith e de Cassandra:

Porque eu acho que até por ter essa posi¢do de representante, eu acabo recebendo

esses comentarios, tipo, assim, “ah, professor tal é um transfobico total”. Ai, eu falo,

“ah, por qué?”, “Ah, porque isso aconteceu”, ai a gente ja conhece ele, ta, tipo,

assim, “ah, ele foi também com o meu amigo”, entendeu?” “Ele foi com a minha

amiga também”. Entdo, tipo, é muitas coisas, (...) acho que a gente comega a juntar
as informacoes e, tipo, assim, ah, realmente, professor tal ndo ta atualizado, tipo, nao
ta (Judith).

Ah, assim... Eu acho que... Ndo sei se é uma coisa, tipo, se realmente é ndia ou se

realmente aconteceu, mas tinha um professor que ele tinha forma de... Que ele dava

em cima das meninas, ndo sei o que, etc. E, realmente, ele dava muito mais atengdo

pra gente. Tipo, de tirar duvida de tudo, sabe? Tudo mesmo. Mas so, também, foi a

unica matéria que eu vi que rolava ali uma diferenca entre o jeito que o professor

trata, sabe? (Cassandra)

Sobre o papel dos/as docentes, ¢ importante destacar que os/as mesmos/as sao figuras
de autoridade, que tem seus discursos valorizados e, muitas vezes, reproduzidos. Dessa
forma, ¢ de fundamental importancia que a formagdo dos/as professores da educagdo basica,
jé& inclua essas temadticas (género e sexualidade), desde a universidade, no caso dos cursos de
licenciatura (Madureira & Branco, 2015). Ja no que se refere aos professores universitarios,
durante o mestrado e doutorado, faz-se necessario a inclusdo de disciplinas que discutam a
dimensdo pedagdgica, bem como as temdticas propostas (género e sexualidade). Para ambos
os casos, a formag¢do continuada ¢ fundamental. Essa, inclusive, ¢ uma agdo que o psicologo
escolar pode incentivar, especialmente quando se fala de uma atuagdo emergente, que nao
esta centrada no modelo de atuagdo clinica e sim no modelo de atuagdo preventivo e
relacional (Madureira, 2013; Madureira & Branco, 2015; Madureira, Holanda, Paula &
Fonseca, 2021).

Além disso, ¢ central que haja maior representatividade quando se fala dos docentes,

propiciando que esse espago privilegiado seja ocupado também pelas pessoas da propria

comunidade LGBTQIAP+. Para isso, € necessario pensar criticamente na dificuldade de
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pessoas com identidade sexuais ndo hegemonicas, em ocupar € permanecer nesses espacos,
em todos os niveis educacionais (educagdo basica, ensino superior). Cabe destacar que
especialmente a populagdo transgénero enfrenta desafios marcantes e complexos nesse
processo de inser¢ao e permanéncia (Franco & Cicillini, 2015).

Nesse sentido, diante da omissao de muitas instituicoes de ensino, das lacunas na
formacao docente, ¢ necessario que outras estratégias sejam utilizadas, dando destaque ao
protagonismo dos estudantes e dos movimentos estudantis e sociais (Junqueira, 2009;
Martins, 2023). Mesmo contando com esse importante recurso, ¢ fundamental reforgar o
papel da psicologia nesses processos de conscientizagao e acolhimento. Ha um compromisso
ético, politico e social intimamente ligado a profissao de psicélogo/a, que deve lutar contra
toda e qualquer forma de preconceito e discriminagao direcionada a membros da comunidade
LGBTQIAP (CFP, 1999). Todas as participantes, destacaram que a psicologia pode trazer
contribui¢des importantes para a promogao do respeito a diversidade e a desconstrugdo da
LGBTQIAP+fobia, o que pode ser ilustrado a partir dos relatos de duas das participantes:

Entdo, eu acho que ter profissionais da area de psicologia dentro desses movimentos

é importante, porque muitas pessoas... Muitas pessoas meio que confiam so em

alguns, ne? Entdo, enfim, a psicologia tem essa autoridade pra falar do assunto ser

humano (Cassandra)

Ah, eu acho que com certeza. Eu sou a pessoa mais a favor de terapia, psicologia e

afins, entendeu? Entdo, eu acho que é muito importante por diversos motivos. Tanto

para pessoas que passam por situagoes dificeis, quanto para pessoas que querem so,
assim, trabalhar mais isso dentro de si. As vezes vocé tem coisas ali que vocé nao
sabe, as vezes vocé ndo sabe como discutir. E muito importante também que, as vezes,
tem pessoas que estdo em situagoes dificeis, tipo, dentro de casa e, enfim, eu acho
que é isso. (...) E eu sei também que ndo é so terapia, né? Vamos entrar na questdo de
que ndo é so terapia. Mas eu acho que é o principal, assim, que a gente sabe. E eu
acho que deveria ter um psicologo em cada, tipo, lugarzinho, assim, para discutir
sobre. (Audre)

Cabe destacar que o/a psicologo/a deve atuar de modo a contribuir com a eliminagao

de qualquer forma de violéncia e opressao, promovendo saude e qualidade de vida (CRP,
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2005). De forma mais especifica, o/a psicologo/a escolar ndo pode se furtar de tais acdes, a
omissao diante de praticas que discriminam qualquer agente dos espacos educacionais nao
deve ser tolerada. O psicélogo escolar deve sempre atuar de forma critica e contextualizada,
objetivando que o ciclo de preconceito e violéncia seja encerrado, promovendo o respeito a
diversidade e a inclusdo (Martinez, 2010; Negreiros, Pereira Neto, & Araujo, 2023; Souza,
2022).

As participantes apresentaram sugestoes de agdes que poderiam ser adotadas pelas
institui¢des de ensino, com o objetivo de desconstruir o sexismo, a lesbofobia e a bifobia, na
dire¢ao da promogdo de uma cultura de paz e respeito a diversidade. Sugestdes como:

Sei la, colocar, imprimir folder, colocar nos murais das aulas, assim. Sei ld, imprimir

OR Code, grudar por ai, que a pessoa vai curiosa, vai ver o que é. Uma campanha

no Instagram, uma propaganda, alguma coisa assim, porque realmente, ndo tem
como voceés so ignorarem que isso esta acontecendo (Safo).

Eu acho que poderia fazer um evento. (...) eu acho que seria muito legal falar uma
semana sobre temas relacionados a essas pessoas, tanto falar sobre homofobia, falar
sobre doencas, enfim, tudo que engloba esse tema, e tentar de uma maneira uma
forma de ndo estigmatizar essa galera. (...) Trazendo pessoas LGBTs. Enfim, tipo
assim, troca de assuntos, rodas de conversa, oficinas, mesas redondas. (...) Eu acho
que isso ainda meio que amplifica nosso conhecimento, de certa maneira, faz com que

a gente cres¢a. Isso que a faculdade faz, a gente crescer em determinado assunto,

mas também ndo so fechar em um tema especifico (...) (Judith).

Essas sugestdes caminham em consonancia com uma perspectiva psicoeducativa,
mas também de modo que os/as psicdlogos/as atuem incentivando que as institui¢des de
ensino promovam espagos reflexivos, muitas vezes de forma articulada com outros/as
profissionais, como destacou Judith: “Eu acho que é um trabalho realmente conjunto, como
um todo, ndo so fechar na area da saude porque a gente meio que fechar novamente a nossa
bolha e acreditar que a saude so se resolve com a saude (...)".

Além do que foi pontuado pelas participantes, ¢ fundamental que as instituigdes de

ensino superior se comprometam com as discussdes referentes a inclusdo e combatam as
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diversas formas de discriminagdo. E necessério que a diversidade seja também refletida no
curriculo, haja visto que as relagdes humanas sao imprescindiveis para a vida em
comunidade, e consequentemente para a atuagao profissional.

No caso da formacdo em psicologia ¢ importante que a tematica do sofrimento
psiquico e das vivéncias da populagdo LGBTQIAP+ seja incluida nas disciplinas
obrigatorias, para que todos os estudantes tenham acesso a essas discussdes, que devem
também estar presente na formagao dos/das professores/as universitarios, em cursos de
mestrado e doutorado. A nota técnica n° 1/2021/GTEC/CG (CFP, 2021) reforga que ¢ central
uma analise critica dos contextos que promovem sofrimento psiquico, a partir de uma
contextualizagdo social, permitindo a ndo patologizagao e a nao (re)vitimizagao, além de
combater o preconceito direcionado a populagcdio LGBTQIAP+ (CFP, 2021). A importancia

da realizacdo de pesquisas sobre a tematica em foco, nesse sentido, foi enfatizada por Judith:

(...) Entdo tipo, vocé, acho que fazendo essa pesquisa, me promoveu muitas reflexoes.

Eu acho que realmente é uma coisa que a gente ndo fala, acho que é justamente a

psicologia atuando de maneira bem pratica. A gente promover reflexoes (...) E a gente

percebe que a gente vai lutando por varias coisas (...) E quando vocé falou assim:

“Ah, como que vocé se vé com uma mulher, bissexual”, e eu, cara, tipo assim, pra

mim é tdo natural e como que eu vejo isso, e eu refletindo,(...).

O incentivo a pesquisas cientificas sobre essas tematicas também ¢ central. E
necessario que os docentes se engajem nos estudos sobre essas tematicas, para que seja
possivel acolher os discentes que especialmente desejam trabalhar com o sofrimento e
vivéncias dessas populagdes. O compromisso com a producao académica de qualidade

possibilita que as discussodes sobre identidades sexuais ndo hegemonicas, sigam acontecendo,

e sejam compartilhadas por todos/as.
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Consideracoes Finais

A realidade brasileira ¢ perpassada por diversas formas de preconceito e
discriminacdo que, muitas vezes, incidem de forma mais violenta em alguns corpos e
subjetividades. As mulheres, a populacdo transgénero, os/as dissidentes sexuais, negros/as e
indigenas, pessoas com deficiéncia e a classe trabalhadora, s3o os grupos sociais mais
vulneraveis a violéncias diversas, haja visto que a sociedade brasileira, historicamente, se
estruturou de modo a manter poucos em posi¢ao de dominagao, gozando de diversos
privilégios (Veiga, 2018).

Por vezes, essas vulnerabilidades coexistem nas vivéncias de um mesmo individuo,
como ¢ o caso de mulheres Iésbicas ¢ bissexuais, ha entdo uma intersec¢ao de
vulnerabilidades e de formas de discriminagao. A 1ésbofobia, a bifobia ¢ o sexismo estdao
intimamente vinculados, e nao podem ser dissociados. Dessa forma, foi necessaria uma
analise contextualizada, que pensasse os marcadores identitarios de forma articulada
(Akotirene, 2019; Collins, 2017)

Diante disso, o objetivo geral da pesquisa realizada foi analisar as implicac¢des das
praticas cotidianas no contexto académico nas vivéncias de mulheres, estudantes
universitarias, 1ésbicas e bissexuais. Esse objetivo norteador foi alcancado a partir da anélise
das perspectivas das participantes e sua posterior articulagdo com o arcabougo teorico
adotado na pesquisa.

Os resultados surpreenderam a pesquisadora na medida em que as participantes
descreveram o contexto universitario como um espaco seguro. No entanto, aproximaram-se
dos resultados de outras pesquisas, a partir da pesquisa bibliografica realizada, ao destacarem

experiéncias violentas em outros espacos, incluindo a escola. O que reafirma a posigao de
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maior vulnerabilidade social, e retoma a necessidade de um olhar mais atento no que se refere
a educagdo basica, no que tange as tematicas de género e sexualidade.

Algumas das participantes afirmaram que foram vitimas ou presenciaram situagdes
discriminatorias LGBTQIAP-+fobicas durante o ensino médio e o ensino fundamental, o que
ndo continuou acontecendo no ensino superior. As participante reforgaram que ciclo social
majoritariamente LGBTQIAP+ e cursos predominantemente frequentados por mulheres
colaboram com uma maior sensacao de seguranga ao frequentarem o ensino superior, mas ¢
perceptivel a necessidade de mais pesquisas que busquem investigar o que ocorre, para que
essas praticas discriminatorias acontegam em uma menor frequéncia ou desenrolem-se de
forma velada durante o ensino superior, se comparado ao contexto da educacao basica.

Em relacdo aos objetivos especificos, a presente pesquisa buscou também
compreender, de que forma estudantes universitarias 1ésbicas e bissexuais vivenciam as
interacdes sociais no contexto académico, bem como suas possiveis experiéncias de
discriminacao, em diferentes contextos. Os resultados da pesquisa indicaram que o contexto
universitario das participantes € predominantemente constituido por vinculos afetivos com
membros da comunidade LGBTQIAP+, devido a identificagdo, conforto, seguranca e
sensa¢ao de pertencimento & comunidade em questao. Houve uma predominancia de
participantes que descreviam seus cursos como tendo uma predominancia feminina, o que
segundo elas, também os tornava mais seguros e acolhedores.

Os resultados indicam ainda que a lesbofobia, a bifobia e o sexismo se
retroalimentam, estando intimamente vinculados a uma nog¢ao heteronormativa (Collins,
2017; Wittig, 2022). Todas as participantes pontuaram que sofrem com expectativas de uma
relagdo heterossexual incindindo em suas experiéncias homoafetivas, tanto em uma dimensao
da performance de género, quanto de papeis e atividades destinadas a cada uma delas. O

sexismo se expressa para todas as participantes predominantemente na forma de violéncias
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sexuais, especialmente assédios sexuais, que sdo, lamentavelmente, vivéncias comuns entre
mulheres Iésbicas e bissexuais (Zanello, 2018).

As participantes relacionaram essa violéncia especialmente ao fato de serem
mulheres, mas destacaram o quanto a sexualizagdo e fetichizagao das relagdes afetivo-sexuais
entre mulheres, ¢ algo ainda muito presente no cotidiano, bem como a problematica da
invisibilizagdo da bissexualidade. A masculinidade hegemonica, foi ainda evidenciada como
sendo algo muito disseminado, e lamentavelmente, valorizado em nossa sociedade (Alves,
2022; Junqueira, 2009; 2010; Ribeiro, 2017; Zanello, 2018).

Mesmo diante de diversos relatos de discriminagdo em diferentes contextos, as
participantes acreditam que ha uma predominancia de praticas discriminatorias direcionadas a
homens gays e bissexuais. As participantes tiveram dificuldade em perceber as violéncias que
sofrem cotidianamente, especialmente no que tange o assédio sexual, que na percepcao delas,
¢ minimizado como forma de violéncia. Dessa forma, reforca-se a necessidade de mais
pesquisas que focalizem as experiéncias de mulheres 1€sbicas e bissexuais, para que seja
possivel uma compreensao mais aprofundada das violéncias especificas que essas mulheres
sofrem, e que por vezes sdo naturalizadas e deslegitimadas.

Em relacdo aos objetivos especificos da pesquisa, objetivou-se também identificar e
analisar possiveis agdes desenvolvidas no contexto académico que pudessem contribuir com
a desconstru¢do da lesbofobia, bifobia e sexismo, promovendo o respeito e valorizagdo da
diversidade, rumo a uma cultura de paz. Nessa dire¢do, ¢ de fundamental importancia um
trabalho de conscientizacao voltado a desconstru¢ao do sexismo e da LGBTQIAP+fobia,
especialmente em cursos, nas institui¢des de ensino superior, formados predominantemente
por homens.

Pensando ainda nas ac¢des desenvolvidas no contexto universitario, ficou evidente

uma discrepancia entre as percepgoes de estudantes de universidade publica que afirmam a
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presenca explicita de agdes nessa direcdo, e das estudantes de instituicdo de ensino particular
que desconhecem qualquer intervengao nesse sentido. O que reitera a necessidade de uma
mobilizacao coletiva, reforcando a importancia do protagonismo estudantil, assim como
acoes das instituigdes e seus agentes (docentes e gestores) (Madureira, Holanda, Paula &
Fonseca, 2021; Martins, 2023)

Por fim, cabe destacar a relevancia da psicologia, como potencial mobilizadora de
acoes em prol do respeito a diversidade sexual e de género, como expresso na Resolugdo do
CFP N° 1/99 “Os psicologos deverao contribuir, com seu conhecimento, para uma reflexao
sobre o preconceito e o desaparecimento de discriminagdes e estigmatizagdes contra aqueles
que apresentam comportamentos ou praticas homoerdticas (CFP, 1999, Art 2°, p. 2). A
psicologia deve ainda buscar constantemente por espacgos de ensino-aprendizagem que sejam
criticos, reflexivos, empoderadores e transformadores da realidade social.

Por fim, foi possivel perceber que, por parte das jovens universitarias, ha um forte
comprometimento com um olhar critico, sensivel e cuidadoso em relagao a diversidade. E
mais do que isso, ha um desejo por produzir pequenos abalos nas organizagdes sociais, até
que seja possivel promover mudangas efetivas nas estruturas cisheteropatriarcais da

sociedade brasileira, o que ja demonstra o potencial social e politico das novas geracdes.
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Anexo A

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
Vivéncias de Estudantes Universitarias Lésbicas e Bissexuais

Instituicao das pesquisadoras: Centro Universitario de Brasilia - CEUB
Pesquisadora responsavel: Profa. Dra. Ana Flavia do Amaral Madureira
Pesquisadora assistente: Maria Fernanda Santos Sobrinho

Vocé esta sendo convidada a participar do projeto de pesquisa acima citado. O texto abaixo
apresenta todas as informacgdes necessarias sobre o que estamos fazendo. Sua colaboragdo
neste estudo serd de muita importancia para nds, mas se desistir a qualquer momento, isso
nao lhe causara prejuizo.

O nome deste documento que vocé esta lendo ¢ Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

Antes de decidir se deseja participar (de livre e espontanea vontade) vocé deverd ler e
compreender todo o conteudo. Ao final, caso decida participar, vocé serd solicitado a
expressar a sua concordancia.

Antes de assinar, faca perguntas sobre tudo o que nao tiver entendido bem. A equipe deste
estudo respondera as suas perguntas a qualquer momento (antes, durante e ap6s o estudo).

Natureza e objetivos do estudo
e O objetivo deste estudo ¢ analisar as implica¢des das praticas cotidianas do contexto
académico nas vivéncias de mulheres, estudantes universitarias, 1ésbicas e bissexuais.
e Vocé estd sendo convidada a participar exatamente por corresponder ao perfil de
participante delimitado para essa pesquisa.

Procedimentos do estudo

e Sua participagdo consiste em responder uma entrevista individual virtual sobre o tema
focalizado na pesquisa.

e O procedimento consiste em uma entrevista individual virtual, A entrevista sera
gravada em 4audio, com o seu consentimento, para facilitar o posterior trabalho de
analise.

e Niao haverd nenhuma outra forma de envolvimento ou comprometimento neste
estudo.

e A pesquisa sera realizada de modo virtual. De forma mais especifica, a entrevista sera
realizada através da plataforma do Google Meet.

Riscos e beneficios

e Este estudo possui baixos riscos que sdo inerentes ao procedimento de entrevista.

e Medidas preventivas serdo tomadas durante a entrevista para minimizar qualquer risco
ou incomodo. Por exemplo, serd esclarecido que nao ha respostas certas ou erradas
em relagdo as perguntas que serdo apresentadas e que ¢ esperado que a participante
responda de acordo com as suas opinides pessoais.
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e Considerando os riscos potenciais deste estudo, caso seja necessario, serd garantido o
direito a assisténcia (imediata, integral e sem 6nus) ao(a) participante, devido a danos
decorrentes da participagdo na pesquisa e pelo tempo que for necessario (Resolucao
CNS n°® 466 de 2012, itens 11.3.1 e 11.3.2).

e (Caso esse procedimento possa gerar algum tipo de constrangimento, vocé ndo precisa
realiza-lo, ou podera interromper sua participagdo a qualquer momento.

e (Com sua participagdo nesta pesquisa voc€ podera contribuir com a constru¢do de uma
compreensdo mais aprofundada acerca do tema investigado.

Participacio, recusa e direito de se retirar do estudo
e Sua participacao ¢ voluntaria. Vocé nao terda nenhum prejuizo se ndo quiser participar.
e Vocé podera se retirar desta pesquisa a qualquer momento, bastando para isso entrar
em contato com um(a) dos(as) pesquisadores(as) responsaveis.
e Conforme previsto pelas normas brasileiras de pesquisa com a participacao de seres
humanos, vocé ndo receberd nenhum tipo de compensagdo financeira pela sua
participacgao neste estudo.

Confidencialidade

e Seus dados serdo manuseados somente pelos(as) pesquisadores(as) e ndo sera
permitido o acesso a outras pessoas.

e O material com as suas informagdes (gravacdo em audio da entrevista) ficarad
guardado sob a responsabilidade da pesquisadora assistente, Maria Fernanda Santos
Sobrinho com a garantia de manutengcdo do sigilo e confidencialidade, e sera
destruido apds a pesquisa.

o Os resultados deste trabalho poderdo ser apresentados em encontros ou revistas
cientificas. Entretanto, ele mostrara apenas os resultados obtidos como um todo, sem
revelar seu nome, instituigdo a qual pertence ou qualquer informagdao que esteja
relacionada com sua privacidade.

Se houver alguma consideragdo ou duvida referente aos aspectos éticos da pesquisa, entre em
contato com o Comité de FEtica em Pesquisa do Centro Universitirio de Brasilia —
CEP/CEUB, que aprovou esta pesquisa, pelo telefone 3966-1511 ou pelo e-mail
cep.uniceub@uniceub.br. O horario de atendimento do CEP-CEUB ¢ de segunda a quinta:
09h as 12h30 e 14h30 as 18h30.

O CEP ¢ um grupo de profissionais de varias areas do conhecimento e da comunidade,
autobnomo, de relevancia publica, que tem o propdsito de defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e de contribuir para o
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Também entre em contato para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua
participag@o no estudo.

Ao expressar a sua concordancia, vocé confirma que leu as afirmagdes contidas neste termo
de consentimento, que foram explicados os procedimentos do estudo, que teve a oportunidade
de fazer perguntas, que esté satisfeita com as explicacdes fornecidas e que decidiu participar
voluntariamente deste estudo.
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Caso tenha qualquer divida sobre a pesquisa, incluindo os danos possiveis, entre em contato
com a pesquisadora responsavel e com a pesquisadora assistente pelo celular ou pelo e-mail
apresentados a seguir.

Eu , apos receber a explicacao
completa dos objetivos do estudo e dos procedimentos envolvidos nesta pesquisa, concordo
voluntariamente em fazer parte deste estudo.

Brasilia, de de 2023.

Participante

Ana Flavia do Amaral Madureira
Celular: (61) 99658-7755, E-mail: ana.madureira@ceub.edu.br

Maria Fernanda Santos Sobrinho
Celular: (61) 98144-0226, E-mail: maria.fs@sempreceub.com

Endereco dos(as) responsavel(eis) pela pesquisa:

Institui¢do: Centro Universitario de Brasilia— CEUB
Enderego: SEPN 707/907, Campus do CEUB
Bairro: Asa Norte

Cidade: Brasilia - DF

CEP: 70790-075

Telefone p/contato: (61) 3966-1201
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Anexo B

Roteiro de entrevista

Para iniciarmos, gostaria de saber mais sobre vocé, me fale um pouco sobre o curso
que voce escolheu, sobre seus interesses e hobbies.

Como sao as suas relacdes no contexto universitario (com professores/as, colegas,
funcionarios/as)?

Como ¢ para vocé se identificar como uma mulher 1ésbica/bissexual em nossa
sociedade?

A sua orientagao sexual € explicitada por vocé em sua vida? (Se sim, em quais
contextos? Se ndo, por qué?)

Vocé ja precisou mentir €/ou omitir a sua orientagcdo sexual em algum momento e/ou
contexto de sua vida? (Se sim, como foi? Como se sentiu?)

O seu ciclo social tem predominancia de pessoas da comunidade LGBTQIAP+, ou
nao? (Se sim, por qual motivo vocé acha que isso ocorre?)

Vocé ja vivenciou alguma situagao de discriminagdo decorrente de sua orientagao
sexual, ou nao? E dentro do contexto académico? (Se sim, como foi? Como vocé se
sentiu?)

Vocé ja presenciou situacdes de discriminagdo em relagdo as pessoas da comunidade
LGBTQIAP+? (Se sim, em que contexto social tais situagdes ocorreram?)

Como vocé descreveria a sua vivéncia como mulher em nossa sociedade?

Vocé ja vivenciou alguma situagdo de discriminagdo pelo fato de ser mulher, ou nao?
(Se sim, como foi? Como vocé se sentiu?)

Vocé considera que o fato de ser uma mulher produz algum tipo de consequéncia em

sua experiéncia universitaria, ou nao? (Se sim, quais?)
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12. Na sua opinido, os homens gays e bissexuais vivenciam outros tipos de experiéncias,
se comparado as mulheres Iésbicas e bissexuais, ou nao? (Se sim, quais tipos de
experiéncia?)

13. Vocé tem conhecimento de alguma a¢ao na instituicdo de ensino superior que vocé
estuda em prol da promogao de uma cultura de paz e respeito a diversidade? (Se sim,
qual? Se ndo, vocé teria alguma sugestao de acdo nessa dire¢ao?)

14. Em sua opinido, a psicologia pode contribuir com a promog¢ao dessas agdes, ou nao?
Por qué? (Se sim, como?)

15. Ha algo que vocé deseja acrescentar?
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Anexo C

Parecer CEP CEUB

CEU CENTRO UNIVERSITARIO DE £~ Plabaforma
BRASILIA - UNICEUB %ﬁﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Vivéncias de Estudantes Universitarias Lésbicas e Bissexuais
Pesquisador: Ana Flavia do Amaral Madureira

Area Temitica:

Versao: 1

CAAE: 73651323.9.0000.0023

Instituicao Proponente: Centro Universitario de Brasilia - UNICEUB
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.335.595

Apresentacéo do Projeto:

As informacdes apresentadas estao inclusas na Informagdes Basicas do Projeto de Pesquisa: "Vivéncias de
Estudantes Universitarias Lésbicas e Bissexuais", nos itens Desenho, Objetivos e Riscos e Beneficios:
Para realizacao do estudo em questao: "Sera utilizada uma metodologia de investigacao qualitativa
mediante a realizagao de entrevistas individuais semiestruturadas virtuais com as participantes”.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

"Analisar as implicagdes das praticas cotidianas no contexto académico nas vivéncias de mulheres,
estudantes universitarias, lésbicas e bissexuais".

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

"A pesquisa apresenta baixos riscos. Tais riscos sao inerentes ao procedimento de entrevista. Medidas
preventivas durante a entrevista virtual serdo tomadas para minimizar qualquer risco ou incomodo. Por
exemplo, serd apresentada a orientagao de que nao existem respostas certas ou respostas erradas e que é
esperado que as participantes respondam de acordo com as suas opinides pessoais. Mesmo assim, caso
esse procedimento possa gerar algum tipo de constrangimento as participantes, as mesmas nao precisam
realiza-lo".

Beneficios:
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"Ao participar do estudo, as participantes colaborarao com o desenvolvimento de uma compreensao mais
aprofundada sobre a tematica investigada".

A descricdo em questdo esta de acordo com a Resolugao N°466/12, conforme o item V — DOS RISCOS E
BENEFICIOS

"Toda pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e gradagoes variados. Quanto

maiores e mais evidentes os riscos, maiores devem ser os cuidados para minimiza-los e a

protecao oferecida pelo Sistema CEP/CONEP aos participantes. Devem ser analisadas

possibilidades de danos imediatos ou posteriores, no plano individual ou coletivo. A analise de risco é
componente imprescindivel & analise ética, dela decorrendo o plano de monitoramento que deve ser
oferecido pelo Sistema CEP/CONEP em cada caso especifico..."

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

O projeto de pesquisa em questao, conforme indicado pelas autoras tem o referencial tedrico apoiado nos
aspectos relativos a psicologia cultural. A exclusao e a violéncia contra esta populagao, LGBTQIAP+, foram
justificadas para que tal tema seja estudado academicamente com vistas minimizar os aspectos excludentes
e fortalecer novos olhares sobre tal questdo. Desta maneira esta pesquisa tem relevancia nas questoes
sociais e culturais, além de estar em total conformidade com a Resolugdo CNS N° 466/12 do Conselho
Nacional de Saude-CNS.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

A Folha de Rosto esta devidamente assinada. O Cronograma de Execugéo e Identificacdo Orgamentaria
estao devidos, bem como o Termo de Consentimento livre e Esclarecido-TCLE esta de acordo com a o item
IV da Resolugao N ° 466/12 que trata: "O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se
processe com consentimento livre e esclarecido dos participantes, individuos ou grupos que, por si e/ou por
seus representantes legais, manifestem a sua anuéncia a participagao na pesquisa..."

Recomendacoes:

Ao final do estudo, os pesquisadores devem enviar o Relatorio de Finalizagdo da Pesquisa ao CEP. O envio
de relatorios devera ocorrer pela Plataforma Brasil, por meio de notificagao.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

A pesquisa em questdo esta aprovada e podera ser iniciada visto que atendeu a Resolugao CNS N° 466/12.
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O CEP-UniCEUB ressalta a necessidade de desenvolvimento da pesquisa, de acordo com o protocolo
avaliado e aprovado, bem como, atengao as diretrizes éticas nacionais das Resolugdes n® 446/12 e n°
510/16 CNS/MS concernentes as responsabilidades do pesquisador no desenvolvimento do projeto:

A responsabilidade do pesquisador é indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais,
cabendo-lhe:

| - apresentar o protocolo devidamente instruido ao sistema CEP/Conep, aguardando a decisdo de
aprovagao ética, antes de iniciar a pesquisa, conforme definido em resolugéo especifica de tipificagéao e
gradagao de risco; |l - desenvolver o projeto conforme delineado; lll - conduzir o processo de Consentimento
e de Assentimento Livre e Esclarecido; IV - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela Conep a
qualquer momento; manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e
responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa; V - encaminhar os
resultados da pesquisa para publicagao, com os devidos créditos aos pesquisadores associados e ao
pessoal técnico integrante do projeto; VI - elaborar e apresentar os relatorios parciais e final; VIl - apresentar
no relatério final que o projeto foi desenvolvido conforme delineado, justificando, quando ocorridas, a sua
mudanga, interrup¢ao ou a ndo publicagéao dos resultados.

Consideracdes Finais a critério do CEP:
Protocolo previamente avaliado, com parecer homologado na 16* Reuniao Ordinaria do CEP-UniCEUB de
2023, em 15 de setembro.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 29/08/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2193738.pdf 15:45:17
TCLE /Termos de | Termo_de_Consentimento_Livre_e_Escl| 29/08/2023 |MARIA FERNANDA | Aceito
Assentimento / arecido_TCLE.pdf 15:37:58 |SANTOS
Justificativa de SOBRINHO
Auséncia
Projeto Detalhado / |Projeto_na_integra.pdf 29/08/2023 |MARIA FERNANDA | Aceito
Brochura 15:37:07 |SANTOS
Linvestigador SOBRINHO
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Continuagdio do Parecer: 6.335.595

Folha de Rosto Folha_de_Rosto_assinada.pdf 29/08/2023 |MARIA FERNANDA | Aceito
15:33:58 |SANTOS

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

BRASILIA, 29 de Setembro de 2023

Assinado por:

Marilia de Queiroz Dias Jacome
(Coordenador(a))
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