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Resumo

Este trabalho refere-se a um estudo sobre o fenémeno do fracasso escolar sob diferentes
perspectivas. a perspectiva da sociedade, a da escola, a do aluno e a da familia como
possiveis causadores do fracasso escolar, pois 0 mesmo ndo se da devido a apenas um
s fator, mas a causas multivariadas. No que diz respeito ao aluno, alguns autores
defendem que os aspectos cognitivos, afetivos, sociais e fisicos ou psicomotores
influenciam no fracasso escolar e precisam ser trabalhados para que o aluno consiga
aprender melhor, percebe-se que esta justificativa acaba por culpabilizar o préoprio auno
por seu fracasso, outros autores defendem que o problema da aprendizagem deve mudar
o enfoque de “como se ensind’ para “como se aprende’, tirando da escola 0 monopdlio
da afabetizacdo colocando no centro dessa questdo o aluno que como ser ativo e
inteligente. Dentro da perspectiva da escola como produtora do fracasso escolar, ha de
se destacar que o mesmo pode ser justificado através de aspectos ingtitucionais, ma
qualidade do ensino, de préticas pedagdgicas como a avaliagdo, os procedimentos, 0s
curriculos, o relacionamento professor/aluno ja que este esta diretamente em estreito
contato com o0 aluno é considerado como primordial no processo de ensino
aprendizagem, acredita-se que o preconceito em relacdo aos seus alunos e exigéncias
além de suas possibilidades podem favorecer o fracasso escolar. Quanto a familia, é
mostrado que tem seu papel influenciador principalmente no aspecto emociona do
aluno, bem como sua motivagdo para a aprendizagem, pois 0 ndo aprender pode
expressar uma dificuldade na relagdo da crianca com sua familia. A pesquisa esta
voltada também para uma andlise sobre a atuacdo do psicologo escolar, hdo como
aquele que aplica testes e elabora diagnosticos e orientagdes detal hadas que acabam por
estigmatizar, rotular e excluir o auno, mas como profissional que sabe buscar
estratégias que possibilitem uma maior relacdo entre escola e familia enfatizando a
responsabilidade de ambas no processo de aprendizagem ou seja aquele que tem o papel
de agente de mudancas dentro da instituicdo escolar atingindo alunos, professores,
equipe escolar, e comunidade onde estédo inseridas as instituicdes escolares,
desenvolvendo atividades preventivas, terapéuticas e de acompanhamento .

Palavras-chave: Fracasso escolar. Familia. Atuacéo do psicélogo escolar.






O propdsito deste estudo € analisar o fracasso escolar sob diferentes perspectivas

e refletir sobre a atuagdo do psicdlogo escolar frente a questéo.

O trabalho est4 dividido em cinco capitulos que tém a finalidade de explanar o
problema do fracasso escolar e discutir uma possivel intervencéo do psicélogo que atua

na érea da educacéo.

O primeiro capitulo servira como referéncia a todo trabalho uma vez que

apresentara conceituacdo necessaria ao entendimento dos demais.

O segundo capitulo abordard questdes inerentes ao sujeito enquanto aprendente.
Nessa perspectiva estdo presentes opinides de autores que entendem que fatores
cognitivos e psicomotores podem influenciar no fracasso escolar, principalmente no que
se refere a aquisicao da leitura e escrita e a opinido das autores Emilia Ferreiro e Ana

Teberosky que irdo combater tais pressuposi coes.

O terceiro capitulo refere-se a questdes ligadas a0 meio em que o aluno esta
inserido, considerando as influéncias que tanto a sociedade, em um conceito macro,
como a escola em uma visdo mais restrita tém na construcdo ou desconstrucdo do
problema no individuo. E véido constar que este mesmo capitulo traz a visio de alguns
autores sobre a funcéo da escola e a parcela de responsabilidade desta pelo fracasso
escolar. Com a apresentacdo desta perspectiva tem-se a intencdo de mostrar como a
instituicéo escolar, através de sua prética pedagogica, do seu contelido programatico, da
pouca capacitacdo dos seus professores, da sua metodologia e do tipo de avaliacdo
utilizada, pode ser causadora de fracasso escolar nas criancas, em especial naquelas que
se encontram nas primeiras séries do ensino fundamental, momento em que estdo

empreendendo esforgos paraler e escrever.



Em seguida, no quarto capitulo, o enfoque serd4 dado ao fracasso escolar na
perspectiva da familia como possivel produtora do fracasso escolar. Nesse ponto do
trabalho enfatiza-se que os pais, através do relacionamento que estabelecem com os
filhos, podem propiciar ou ndo seu desenvolvimento na aprendizagem. Destacam-se,
assim, questdes como superprotecdo, agressividade, rejeicéo, pouca comunicacdo entre
pais e filhos e auséncia de parceria com a escola como provaveis fatores desencadeantes

para 0 insucesso escolar.

Por fim, no dltimo e quinto capitul o serdo apresentadas as opinides de alguns
autores sobre a atuacdo do psicélogo escolar. Ao trazer tais contribuigdes, pretende-se
mostrar que a atuagdo do psicologo deve se dar de maneira critica quando tratar da
guestdo do fracasso escolar. Sera mostrado que o enfoque dado por esse profissiona
ndo deve se centrar apenas na responsabilidade da familia, da propria crianga ou da
situacdo econbmica, mas deve também questionar o papel da escola na educagdo dos

alunos.

Portanto, € a partir destas questdes que este estudo sera desenvolvido com a

finalidade de demonstrar como o fracasso escolar deve ser entendido e tratado.



1 - Vis&o do Fracasso Escolar Sob Diferentes Perspectivas

O fracasso escolar sempre foi objeto de muitas investigacdes e estudos por parte
de autores da educacdo e da salde, estando também nas discussdes de 6rgdos oficiais do
pais. A todo tempo, sdo elaboradas e adotadas novas medidas, também sdo readlizadas
inlmeras pesquisas, com aintencdo de resolver os problemas referentes as criangas com

dificuldade de aprendizagem, repeténcia e evasao escolar.

A questdo é quase sempre a mesma: quais sd0 as causas do insucesso
escolar? Por que alguns alunos sentem tanta dificul dade em aprender”? Como solucionar

o problema?

Independentemente do fator causal, Weiss (2004, p.2) define o fracasso
escolar como uma “resposta insuficiente do aluno a uma exigéncia ou demanda da
escola’ e defende que ao se tratar do fracasso escolar, torna-se necessario buscar
subsidios para entender e gjudar o aluno gque se encontra desajustado tendo como ponto
de partida a diagnose dos alunos e professores, 0s quais S80 sujeitos ativos do processo
ensino-aprendizagem. Para ela, € imprescindivel a compreensdo do educador sobre os
fatores que interferem na aprendizagem do aluno, refletindo constantemente as questbes
internas e externas (escola, familia e sociedade) que atingem o processo de construgdo

do conhecimento.

Segundo a referida autora, o fracasso escolar pode ser entendido a partir de

diferentes perspectivas.

Na perspectiva da Sociedade:



(...) “éamais ampla e de certo modo permeia as outras demais.
neste ambito estariam o tipo de cultura, as condi¢bes politico-
sociais e econdmicas vigentes, o tipo de estrutura social, as
ideologias dominantes e as relagbes implicitas ou explicitas

destes aspectos com a educagdo escolar” (ibid, p.2).

Na perspectiva da escola:

“A segunda perspectiva diz respeito a andlise da ingtituicéo
escolar, em seus diferentes niveis, como sendo a maior
contribuinte para o fracasso escolar de seus alunos. Tal
possibilidade de estudo ndo pode ser vista isolada da anterior,
pois sistema de ensino, sgja publico ou particular, reflete

sempre a sociedade em que estainserido” (ibid, p.3).

Na perspectiva do auno:

“A terceira perspectiva de estudo do fracasso escolar esté ligada
ao aluno enquanto aprendente, isto €, especificamente as suas

condigdes internas de aprendizagem” (ibid, p.4).

Sob essa Ultima perspectiva, a autora lembra que estariam incluidos os

aspectos organicos, sensoriais e cognitivos.

Por fim, Weiss (2004, p.23) aborda as questbes referentes a néo-

aprendizagem na perspectiva da familia:



O né&o aprender pode, por exemplo, expressar uma dificuldade
na relacdo da crianca com sua familia; sera o sintoma de que
algo vai mal nessa dindmica. Na prética, pode exprimir-se por
uma rejeicdo ao conhecimento escolar, em trocas, omissdes e
distorgbes na leitura ou na escrita, ndo conseguir calcular em

geral, ndo conseguir fazer uma divisdo, etc.

Entende-se assim, que o fracasso escolar esta ligado ao aluno no que diz
respeito a varios aspectos. cognitivos, afetivos, sociais e fisicos, onde todos precisam

ser traba hados.

Segundo Weiss (2004), os aspectos cognitivos estéo ligados basicamente ao
desenvolvimento e funcionamento das estruturas cognoscitivas em seus diferentes

dominios. Inclui-se nessa grande area aspectos ligados a memaria, atencéo, percepcao.

Com relacBo a area dafetiva, a autora ressalta a ligagdo entre o
desenvolvimento afetivo e suarelagdo com a construcdo do conhecimento e a expressao
deste através da producdo escolar. O ndo - aprender pode, por exemplo, expressar uma

dificuldade narelacéo da crianca com a suafamilia.

Quanto a érea social, Weiss afirma que no diagnostico do fracasso escolar
de um aluno ndo podem ser desconsideradas as relagdes significativas existentes entre a
producdo escolar e as reais oportunidades que a sociedade possibilita aos representantes

das diversas classes sociais.

Outros autores, dém de Weiss, também abordam a variedade de fatores

envolvidos no fracasso escolar.



Para Dorneles (1999, p.25): “a causa do fracasso escolar ndo esta
exclusivamente em um anico dos fatores possiveis, nem sd no professor, nem nos
métodos, nem nos recursos, nem na escola e nem no sistema. Esta no sistema e nos

métodos e nos recursos e na avaliagdo” .

A autora defende que ha varias concepcdes referentes a aspectos internos da

escola que, aliadas a outras, acabam promovendo o fracasso escolar.

Segundo €ela, a escola pode ser causadora de fracasso escolar quando entre
seus professores predomina uma a concepcdo de que o auno aprende através da
repeticdo, quando a avaliacdo da aprendizagem é predominante realizada utilizando-se
provas escritas e quando ha uma expectativa dos professores quanto ao aluno ideal a

gual se afasta completamente da realidade.

Quando se refere afamilia, elareal¢a que quando sua relacéo com aescola é
fragmentada e pouco cooperativa, desencadeia no aluno um descompasso com 0
aprendizado. A autora ndo descarta, ainda, 0 sujeito como portador de alguns distUrbios

que dificultam a absor¢do de conhecimentos.

Fernandez (1991, p. 32) compartilha dessa opinido ao expressar que:

“para aprender é necessario um ensinante e um aprendente que
entram em relacdo. Isto é algo indiscutivel quando se fala de
métodos de ensino e de processos de aprendizagem normal; néo
obstante, costuma-se esquecé-lo quando se trata de fracasso de
aprendizagem. Aqui pareceria, entdo, que sO entra em jogo O

aprendente que fracassa. Como se ndo se pudesse falar de



ensinantes ou de vinculos que fracassam. Por ensinantes,
entendo tanto o docente ou a institui¢do educativa, como o pai,
amée, 0 amigo ou quem estgja investido pelo aprendente e/ou

pelacultura, paraensinar”.

Conforme a autora, o fracasso escolar € um fendbmeno variado, necessitando
ser diagnosticado, prevenido e curado, a partir dos dois personagens e no vinculo entre

gles.

Também Oliveira (2003, p.184), ao questionar o assunto, da a seguinte

opini&o:

“Afinal, quem fracassa? O ensinante ou 0 aprendente? N&o é téo
simples responder a esta questdo. As dificuldades de
aprendizagem sdo multideterminadas, isto é, possuem uma
associagio de causas. (...) E preciso, portanto, descobrir qual

area se encontra mais compromentida’.

Ao buscar mais uma contribuicdo a respeito do que estéd sendo defendido

aqui, encontrou-se 0 seguinte argumento de Scoz (1994, p.22):

(...) os problemas de aprendizagem n&o so restringiveis nem a
causas fisicas ou psicolégicas, nem a analises das conjunturas
sociais. E preciso compreendé-los a partir de um enfoque
multidimensal, que amalgame fatores organicos, cognitivos,
afetivos, sociais e pedagdgicos, percebidos dentro das

articulagfes sociais. Tanto quanto a andlise, as a¢les sobre os



problemas de aprendizagem devem inserir-se num movimento

mais amplo de luta pela transformagéo da sociedade.

Observa-se que todos os autores citados mostram, portanto, que é necessario
ampliar o foco, abrindo espaco para diversas variaveis que também influenciam no
fracasso escolar, como a escola com seu método de ensino, os fatores intelectuais e

cognitivos e os fatores afetivos — emocionais decorrentes das relagbes com afamilia

Sera abordada nos capitulos seguintes cada uma dessas perspectivas que podem
influenciar na ocorréncia do fracasso escolar. Lembra-se que € necessario que o fracasso
escolar ndo sgja visto como um fendmeno que possui sempre uma sO causa, mas sim

variados fatores.



2 — O Fracasso Escolar: A Perspectiva Centrada na Dificuldade do aluno

A perspectiva mais comum ao se falar em fracasso escolar € aguela que centra
0 problema do aluno nele mesmo, como € abordado por Silva e Tunes (1999, p. 24)
“Mais uma vez surge a centralizac8o da atividade de aprender no aluno, como se acéo
do professor ndo exercesse influéncia tanto na facilidade como na dificuldade

apresentada’

Existem naliteratura autores que defendem que a dificuldade do aluno se d&
devido a fatores que culpabilizam o préprio aluno. Sdo esses autores. Morais (2006),
José e Coelho (1991), Oliveira (2003), Wajansztein (2005) e Kaplan (1999). Eles
salientam que fatores organicos como: salude fisica deficiente, falta de integridade
neurologica (sistema nervoso doentio), aimentacdo inadequada, distirbios de
aprendizagem, problemas psicomotores, dentre outros, sdo as causas do fracasso escolar

do aluno que tem dificuldade em assimilar contelidos escolares.

Percebe-se que ha sempre uma justificativa voltando a responsabilidade ao
aluno pela sua dificuldade de aprendizagem. As criangas que ndo conseguem atender as
expectativas do professor sdo candidatas a ter problemas de aprendizagem ou distUrbios

e conviver com esse rétulo.

Werner (2001, p. 27) chama isso de culpabilizacdo da vitima. Para ele,
“tanto a concepcdo mecanicista como a concepcdo organicista de Salde/Doenca

explicam as dificuldades escolares pelo viés do individuo e acabe por culpabilizar o
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aluno (seu meio, seu cérebro, sua fragilidade constitucional, sua maturidade cognitiva

ou emaocional) pelo fracasso escolar.

Na “Classificagcdo Internacional de Doengas — CID - 10", elaborado pela
Organizacdo Mundia de Salde, por exemplo, o fracasso escolar é visto sob a
perspectiva do auno. Ou sga segundo essa classificagdo existe fatores que,
independentes da escola ou da familia, podem ser a causa dos problemas escolares

enfrentados por alguns alunos.

Na parte dedicada aos “ Transtornos Mentais e de Comportamento”, a CID
— 10 situa os problemas referentes a aprendizagem na classificagdo Transtornos
especificos do desenvolvimento das habilidades escolares (F81), que, por sua vez, esta
inserida na categoria mais ampla de Transtornos do desenvolvimento psicol gico (F80 -

89).

Acerca dos Transtornos especificos do desenvolvimento das habilidades

escolares (F81), o documento coloca que

(...) sdo transtornos nos quais 0s padroes normais de aquisicéo
de habilidades sdo perturbados desde os estégios iniciais do
desenvolvimento. Eles ndo sdo simplesmente uma conseqiiéncia
de uma falta de oportunidade de aprender nem séo decorrentes
de qualquer forma de traumatismo ou de doenca cerebra
adquirida. Ao contrério, pensa-se que 0s transtornos originam-se
de anormalidades no processo cognitivo, que derivam em grande
parte de algum tipo de disfuncdo biolégica (CID - 10, 1992, p.

236).
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Wajnsztein (2005, p. 27) em seu livro sobre as dificuldades de
aprendizagem ao fazer uma distingdo entre dificuldade escolar e distirbio de
aprendizagem, também mostra que o sujeito tem entraves proprios que dificultam sua
aprendizagem. Para ele, enquanto uma est4 voltada para o sistema educaciona e

ambiental o outro se refere afatores presentes no sujeito.

“QO disturbio de aprendizagem, diferentemente das dificuldades
escolares, € um conceito mais especifico, associado
necessariamente a presenca de uma disfuncdo do Sistema
Nervoso Central (SNC), perfazendo um total de 5% da
populacdo escolar no Brasil. (...) estes disturbios pertencem a
um grupo heterogéneo de alteractes, manifesto por dificuldades
significativas na aquisicdo e no uso da audicdo, fala, leitura,
escrita, raciocinio e/ou habilidades mateméticas. O disturbio
pode ocorrer concomitantemente a outras SituacOes

desfavoraveis (alteragcdes sensoriais, retardo mental...)”.

Combatendo essa visdo, Werner (2001, p. 56) apresenta o contexto em que
os diagnésticos de transtornos ou distirbios foram desenvolvidos e como a
nomenclatura foi mudando com o passar dos anos, “Esses diagndsticos aparecem na
década de 60, para justificar o baixo rendimento escolar de alunos da classe média.
Apesar de amplamente divulgados, ndo se tem, até hoje, comprovada qualquer relagdo

entre alteracGes neurol dgicas e que compde esse diagndstico”

Werner (2001, p. 70), discorda dessa colocagdo quando aponta que 0s

mecanismos biolbgicos e/ou psiquicos podem apresentar deficiéncias que impegam a
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reproducéo do conhecimento “Caso 0 sujeito ndo regja ou responda as expectativas
condicionadoras dos adultos, remete-se facilmente a culpa a ele, como portador de

alguma deficiéncia que o impede de reproduzir o comportamento esperado.”

A idéia de que a crianga ndo consegue atender as expectativas da professora,
determina que ela tenha problema, pois a escola constréi um modelo de aluno ideal

onde nem todos os alunos se adaptam dentro desse modelo.

Moralles (............... ) mostra os efeitos das expectativas que os professores
por alguma razdo ( ou sem razdo, poderiamos acrescentar) tém sobre algum ou alguns
alunos (expectativas de maior rendimento), acrescentando que eles tendem a tratar esses

aunos de maneira diferente da que tratam o0s outros alunos que ndo séo “téo

especiais’ .

Em sua pesquisa com professores Patto (1999, p.), registra o depoimento da
professora esquivando-se de seu dever “(...) muitos de seus alunos sdo portadores de

distarbios isentando-se de anteméo de qualquer critica que possamos lhe fazer”.

Observa-se nas escolas que a deficiéncia na aquisi¢éo e desenvolvimento da
leitura e escrita € freguente, constituindo-se muitas vezes na principal causa do fracasso

escolar.

Segundo Fini (2003, p.64), “o rendimento escolar insatisfatério, em especial
no caso de um grande nimero de alunos dos primeiros anos do primeiro grau, tem sido

uma preocupagdo e um dos grandes desafios para educadores’.
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Nota-se que a autora busca enfatizar a ocorréncia do insucesso escolar no
periodo inicial da escolarizagdo, onde normamente deveria ocorrer a aguisicdo da

leitura e escrita.

E notéria aimportancia que a escola da a esse saber e quem ndo o possui, na
maioria das vezes, é rotulado com diferentes distarbios, culpabilizando somente o

aluno.

Ainda no que se refere aimportancia gue esse saber tem para a escola e para
a sociedade, sita-se 0 autor Cagliari (1995) quando este ressalta que a leitura e a escrita
sdo atividades fundamentais para o desenvolvimento e formagdo de qualquer individuo,
pois dentro e fora da escola e por toda vida, 0 dominio ou ndo de ambas facilitara ou

ndo o andamento das atividades escolares. O autor defende:

“Tudo o que se ensina ha escola esta diretamente ligado aleitura
e depende dela para se manter e se desenvolver. A leitura é a
realizacdo do objetivo da escrita. Quem escreve, escreve para ser

lido. O objetivo da escrita é aleitura (1bid, p. 149).

Desse modo, a aquisi¢do da leitura e escrita € fator fundamental e favorecedor
dos conhecimentos futuros;, € uma ferramenta essencial, ou mesmo a estrutura mais

importante onde ser&o alicercadas as demais aquisi¢oes.

Ainda sobre o gue foi dito acima, Libaneo (1994) também defende que “o
dominio da leitura e da escrita, tarefa que percorre todas as séries escolares, é a base

necessaria para que todos os alunos progridam nos estudos (...)".
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Como se pode observar na teoria dos autores citados, deduz-se que quem
nao tem o dominio das ferramentas da leitura e escrita, pode estar fadado ao fracasso

escolar.

Com base nesse pensamento € que muitos autores tentam buscar explicacdes
e solucdes para o fato de muitos alunos ndo conseguirem obter sucesso na escola, em
especial no processo de alfabetizacdo. E como se verd nos proximos parégrafos desse
capitulo, eles justificam o fracasso escolar do aluno devido a disturbios de leitura e

escrita e falta de pré-requisitos na &rea psicomotora.

Kaplan (1997) ao abordar 0 assunto, usa 0s termos transtorno da leitura e
transtorno da expresséo escrita. Segundo €ele, “o transtorno da leitura caracteriza-se por
um comprometimento de reconhecer palavras, leitura fraca e inexata e baixa
compreensdo da leitura na auséncia de déficits de inteligéncia ou de memoria

significativo” (lbid, p. 970).

Ainda segundo o mesmo autor,

“O transtorno da expressdo escrita é caracterizado por
habilidades de escrita significativamente abaixo do nivel
esperado para a idade, aptidéo intelectual e escolaridade do
individuo. O comprometimento interfere no rendimento escolar
e nas exigéncias de escrita na vida cotidiana (...). Os
componentes da deficiéncia da escrita incluem fraca ortogrefia,

erros de gramética e pontuacdo e ma caligrafia’ (ibid, p. 974)
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Ao andlisar as dificuldades na agquisicdo da leitura e escrita sob o viés do
individuo, Morais (2006) destaca como um dos aspectos importantes para garantir
sucesso neste processo (aquisicdo da leitura e escrita) que a crianga tenha um nivel
suficiente de habilidades especificas como: o desenvolvimento da motricidade geral, da
integracdo sensorio-motora (esquema corporal, lateralidade, sentido de direcéo, conceito
de direita e esquerda, ritmo, orientacdo espacial, temporal) e das habilidades perceptivo-
motoras. Para ele, estas capacidades precisam ser estimuladas, ja que contribuem para a

viabilizag&o do processo daleitura e escrita.

Referindo-se, por exemplo, ao conceito de esgquerda e direita, que € um dos

aspectos da motricidade, Morais (ibid., p.35) defende:

O conceito de direita e esquerda é de muita importancia para o
processo de alfabetizacdo. Este conceito, intrinsecamente ligado
ao conceito de imagem corporal e de lateralidade, permite a
crianga distinguir o lado direito e o lado esquerdo em s, nas

outras pessoas e Nos objetos.

Com relacdo a orientacdo espacial, Morais (ibid.,, p.37) novamente

demonstra aimportancia que tem a motricidade na aquisi¢ao daleitura e escrita:

As criangas que iniciam o processo de alfabetizacdo, sem
possuirem as nogdes de posicdo e orientacdo espacia,
confundem letras que diferem quanto a orientagdo espacia e tém
dificuldades em respeitar a ordem de sucessdo das letras nas

palavras e das palavras nas frases.
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José e Coelho (1991) a0 se referirem aos disturbios de aprendizagem no
processo de aquisicdo da leitura, também compartilham da opinido de Morais,
enfatizando os “pré-requisitos’ para a aquisicao da leitura e da escrita. Nas palavras das

autoras:

“Quando se fala das dificuldades de leitura e escrita, e
especificamente do processo da afabetizacdo, € muito
importante que sejam questionadas as condi¢des da crianca que
0 inicia, verificando se €a ja adquiriu suficiente
desenvolvimento fisico, intelectual e emocional, bem como
todas as habilidades e fungdes necessérias para aprender (1bid,

p.77)

Segundo essa perspectiva, é importante que a crianga tenha tido um preparo
parainiciar aleitura e escrita. Assim como Morais, José e Coelho falam de habilidades
basicas. Entre essas habilidades estariam a percepcdo, o esquema corpora, a
lateralidade, a orientagdo espacial e temporal, a coordenagcdo viso-motora, o ritmo, a
capacidade para andlise e sintese, tanto visual como auditiva, as habilidades visuais, as

habilidades auditivas, memdria e linguagem oral.

Para as referidas autoras, quando uma dessas habilidades est4 af etada, pode
se dar o fracasso na leitura ou escrita. Se referindo a tais dificuldades, primeiramente
elas abordam a dificuldade na leitura oral, onde, devido a percepcao visua ou auditiva
alterada, a crianga recebe informagdes cerebrais distorcidas e frequentemente confunde,

troca, acrescenta ou omite letras e palavras.
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Em seguida, José e Coelho (Ibid) falam da dificuldade na leitura silenciosa
na qual a crianca apresenta lentiddo e dispersdo na leitura, perdendo-se no texto e

repetindo palavras ou mesmo frases e linhas inteiras.

Mais adiante, elas conceituam a dificuldade na compreensdo da leitura.
Nesse caso, devido a deficiéncia de vocabulério e a pouca habilidade reflexiva, a

crianga apresenta serios obstacul os em entender o que esta escrito.

Por fim, as autoras falam da Dislexia, que seria uma dificuldade com a
identificacdo dos simbolos gréficos desde o inicio da alfabetizacdo, acarretando

fracassos futuros na leitura e escrita.

Também sobre a dislexia, Wajnsztejn (2005, p. 119) apresenta opinido a

respeito:

A dislexia caracteriza-se por umadificuldade naleitura e escrita,
ndo sendo explicada por déficit de inteligéncia, oportunidade de
aprendizado, distarbios motivacionais, ou acuidade sensorial.
Observa-se uma incapacidade de associar letras com os sons que

€l as representam.

Em relacéo a dificuldade de aprendizagem no processo de aquisicdo da
escrita, buscou-se novamente abordar o que traz José e Coelho (1991) em seu livro que
fala dos problemas de aprendizagem. As autoras destacam trés disturbios da escrita: a

disgrafia, adisortografia e os erros de formulacéo e sintaxe.
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De acordo com a referéncia citada, a disgrafia € a fata de habilidade
motora para transpor através da escrita o que captou no plano visual ou mental, onde a
crianca apresenta lentiddo no tracado e letras ilegiveis; a disortografia é a incapacidade
para transcrever corretamente a linguagem oral (caracteriza-se pelas trocas ortograficas
e confusdes com as letras) e os erros de formulacéo e sintaxe sdo conceituados como um
disturbio em que a crianca apesar de ler fluentemente, apresentar oralidade perfeita,
copiar e compreender textos, apresenta grande dificuldade para elaborar sua prépria
escrita.  Geramente omite palavras, ordena confusamente as palavras, usa

incorretamente verbos e pronomes e utiliza a pontuagdo de formainadequada.

Oliveira (2003, p.176) também, em seu trabalho sobre a contribuicdo da
psicomotricidade, faz vérios questionamentos sobre o porqué de aguns aunos
fracassarem no processo de aquisicdo da leitura e escrita e através de pesquisas de
autores da area, chega a conclusdo que “agumas crian¢as ndo conseguem redizar as
tarefas académicas porque ndo dominam o movimento que tais tarefas exigem”. Ela
defende que a psicomotricidade da sua contribuicdo na medida em que procura
proporcionar ao aluno algumas condic¢Bes minimas necess&rias a um bom desempenho

escolar.

Nesse sentido Oliveira (2003, p.182) coloca que

“Existem alguns pré-requisitos, do ponto de vista psicomotor,
para que uma crianca aprenda aler e escrever. E necessario que,
como condi¢do minima, ela possua um dominio do gesto e do
instrumento, esquema corpora, lateralizacdo, estruturagéo

espacial, percepcao temporal, discriminagdo auditivae visual”.
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Observa-se que Oliveira e os demais autores ja citados nesse tOpico
defendem que existem questdes sob a perspectiva do aluno que podem estar na causa do
seu fracasso escolar. Defendem que fatores cognitivos, motores e habilidades prévias

dos alunos influenciam na aprendizagem e podem ocasionar no fracasso escolar.

Contudo, em “Psicogénese da lingua escrita’ Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1999) irdo discordar das idéias comentadas acima que ressadtam a
necessidade de pré-requisitos ou maturidade para a aprendizagem da leitura e escrita.
Ao contrério, e€las irdo buscar “identificar 0s processos cognitivos subjacentes a
aquisicdo da escrita; compreender a natureza das hipoteses infantis e descobrir o tipo de
conhecimentos especificos que a crianga possui ao iniciar a aprendizagem escolar”.

(Ibid, p.35)

As referidas autoras questionam a concepgao de que “certos aspectos
linguisticos (como correta articulagdo) e ndo linguisticos (como percepcdo visua e
motricidade manual) da conduta infantil est&o relacionados com a capacidade paraler e

escrever”. (lbid, p.36)

Nesse sentido, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999) traz o seguinte

comentario, do qual elas discordam:

“Assm a partir do estudo de casos, foram encontradas
correlagbes entre o fracasso na lectoescrita e deficiéncias
paralelas em outros dominios exteriores. Por sua vez notou-se
gue um bom rendimento no campo da lectoescrita estava
acompanhado de éxitos em outros dominios. Esta constatacéo

levou ao estabelecimento de correlagdes entre o nivel de leitura
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e outros aspectos, tais como esquema corporal, orientacéo
espacial e temporal, lateralizacdo, quociente intelectual, etc. A
partir dai, se sup6s que uma nova “performance’” nesses
dominios era condicdo necess&ria e prévia para que a

aprendizagem se realizasse posteriormente.” (I1bidem)

As referidas autoras produziram uma revolugdo conceitual na alfabetizacéo,
discordando de explicacbes que haviam sido construidas ao longo de décadas para

justificar o fracasso escolar nafase inicial da alfabetizagéo.

O foco de atencdo, segundo Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999), ndo
esta centrado no professor que ensina € em seus métodos, mas sim no aluno que
aprende. As idéias que elas preconizam mudaram radicamente os estudos sobre a
aquisicdo da leitura e da escrita na afabetizacgo. Para elas a crianca € um ser capaz,
mesmo muito pequena, de criar hipoteses, de testé-las e de criar sistemas interpretativos

na busca de compreender o universo que a cerca.

Enquanto muitos autores da psicologia e educagdo justificavam o fracasso
escolar em funcdo de caréncia nutricional, de falta de estimulo intelectual, de caréncia
cultural, de problemas psiconeuroldgicos, motores ou entdo deficiéncia linguistica,

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky contestam:

“Partindo do nosso pondo de vista, ndo se trata de partir do
conceito de “maturacdo” (suficientemente amplo e ambiguo para
abarcar todos os aspectos ndo — explicados), nem de estabel ecer
uma lista de aptidbes e de habilidades. Fundamentalmente,

porém, ndo se trata de definir as respostas das criangcas em
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termos do “que Ihe falta’ para receber um ensino. Ao contrario
procuramos colocar em evidéncia os aspectos positivos do

conhecimento.” (Ibidem)

Desse modo, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky desviaram o enfoque do
"como se ensind’ para 0 "como se aprende”, colocando assim a escrita como objeto
socio-cultural de conhecimento. Elas tiram da escola 0 monopdlio da afabetizacdo e
colocam no centro dessa quest&o o sujeito ativo e inteligente que Piaget' descreveu. A
pesquisa das autoras centra-se na idéia de que o aprendiz precisa pensar sobre a escrita

para se alfabetizar.

Assim, elas demonstraram que, ao contrario do que se pensava, a questdo
crucial da afabetizacdo ndo era de natureza perceptual, mas conceitual. Ou sgja, por trés
da méo que segura o lapis e escreve e de um olho que |€, estda um sujeito que pensa
sobre a escrita. E ainda que essa escrita existe em seu meio social como um todo e n&o

apenas entre as gquatro paredes da sala de aula.

Ferreiro e Teberosky (1999) mostram a sua concepgdo sobre o sistema de
linguagem em contraposicdo a concepcdo tradicional e faz a distingdo entre a escrita

como sistema de representacdo da linguagem e a escrita como sistema de decodificagéo.

No primeiro caso, a escrita é concebida como um codigo de transcricéo e a
aprendizagem sdo concebidos como aquisicdo de uma técnica. Tem-se uma imagem

pobre do sujeito que aprende ndo se entende nem se considera as experiéncias que ele

! Psicdlogo suico (1896-1980), produziu importantes obras acerca do desenvolvimento infantil em termos
de estéagios cognitivos. (SCHULTZ & SCHULTZ, 1992, p.402)
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tem e muito menos as suas concepgdes sobre a escrita. N&o se avalia 0 seu caminho

evolutivo até chegar a producéo da escrita.

No segundo caso, a escrita é entendida como um sistema de representacéo e
a aprendizagem se convertem na apropriagcdo de um novo objeto de conhecimento.
Desta forma, esta concepcdo de afabetizacdo pressupde que a alfabetizacdo € um
processo ativo de reconstrucdo por parte do aluno que ndo pode se apropriar
verdadeiramente de um conhecimento se ndo quando compreendeu seu processo de

construgéo.

Assim, Ferreiro e Teberosky (1999, p.24) argumentam que a dificuldade na
escrita reside no fato de que ela compreende ndo s6 a producéo de marcas gréaficas por
parte das criangas, mas também a interpretacdo dessas marcas gréficas, pois “no lugar
de uma crianga que recebe pouco a pouco uma linguagem inteiramente fabricada por
outros, aparece uma crianga que reconstréi por s mesma a linguagem, tomando

seletivamente ainformacgao que Ihe prové o meio”.

Entende-se, portanto, de acordo com as idéias das autoras comentadas
acima, que o fracasso escolar ndo se deve exclusivamente ao aluno e também que ndo se
pode atribuir-lhe a responsabilidade por esse fracasso, justificando-se através das
chamadas disfungdes psiconeurol égicas da aprendizagem da leitura e da escrita (afasia,

dislexia, discalculia, disgrafia, etc.).

Acredita-se que o fracasso escolar do aluno aconteca quando a alfabetizacdo
€ considerada e praticada como um processo de aquisi¢do do codigo alfabético, em que
a escrita representa simplesmente a transcricdo dos sons em fonemas, onde o aluno é

considerado como aquele que ndo possui qualguer conhecimento, que deve estar pronto
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para receber as informacdes de como lidar com o cédigo da escrita, através de um

professor que, detendo o conhecimento, restringe-se apenas a transmiti-lo.

Fini (2003, p. 66), ao tratar do assunto do fracasso escolar, escreve:

“A pesquisa mostra o erro e ainjustica que se pode cometer ao
se culpar o aluno, em qualquer caso de insucesso escolar, e
deixar de analisar cada situacdo de maneira mais critica e
abrangente, considerando-se a dimensdo politica e filosofica da
educacdo, a Situagdo da escola e as responsabilidades dos
professores. Sdo de conhecimento publico geral, e ndo apenas
dos profissionais da érea, a insuficiéncia de verbas para a
educacdo, as precarias condigdes administrativas, estruturais e
pedagogicas das escolas publicas, a desvalorizacdo da carreira
docente, as deficiéncias de formagdo de professores, além de

indimeros outros problemas’.

E, pois, nessa perspectiva que o topico seguinte serd estruturado, refletindo

a escola como uma instituicdo que tem influéncias no fracasso escolar.
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3 - O Fracasso Escolar: A Perspectiva Centrada na Escola

Nessa perspectiva, 0 fracasso escolar (recorrentemente visto como fruto de
problemas centrados no aluno e na familia) sera estudado com base na consideracéo dos
aspectos politicos, historicos, socios — econdmicos, ideoldgicos e institucionais que

compdem a complexidade dos fendmenos escol ares.

Analisando a questdo através de uma pesquisa redlizada pela Fundagéo
Carlos Chagas, Libaneo (1994) ressalta que dentre as diversas causas para o fracasso

escolar, aescola é a que detém o maior determinante.

“Apobs o estudo dos dados coletados chegou-se a conclusdo de
gue a reprovagdo ndo pode ser atribuidas a causas isoladas,
sgjam as deficiéncias pessoais dos alunos, sejam os fatores de
natureza socio-econdmica ou da organizagdo escolar. Mas entre
as causas determinantes da reprovacdo (entre as quais as
condicdes de vida e as condi¢es fisicas e psicol égicas), a mais
decisiva foi o fato de a escola, na sua organizacéo curricular e
metodol bgica, ndo estar preparada para utilizar procedimentos
did&ico adequados para trabalhar com as criangas pobres’.

(ibid, p.40)

Buscando mostrar que a problemética do fracasso escolar ndo é uma situacdo

atual, Patto (1996) realizou varias pesquisas nesse sentido. Segundo a autora, desde os
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anos 30 o indice de evasdo escolar € muito alto e as medidas tomadas e os estudos
realizados, sd0 quase sempre elaborados a partir dos interesses das classes dominantes,

nado resolvendo o problema.

De acordo com Patto (1997), isso se deve ao fato de que a escola possui
estreita relagdo com o sistema socia em que vive se caracterizando como um sistema

aberto que recebe influéncias do meio.

A esse respeito a autora comenta:

“Quanto as contribuic¢des da sociedade para o sistema escolar, o
exame de trés elementos é suficiente para nos proporcionar uma
boa idéia a respeito: 1. objetivos. todo sistema escolar é
montado para cumprir uma funcdo social (...); 2. contetdo
cultural: a sociedade possui um cabedal de conhecimentos,
adquiridos no decorrer de sua histéria (...). Da massa de
conhecimentos que possui a sociedade 0 sistema escolar retira o
contelido de seus curriculos e programas (...); 3. recursos
financeiros: no mundo moderno os sistemas escolares S0
organizages de enormes proporgoes, absorvendo consideravel

parcela dos orgamentos publicos e particulares’ (Ibid, p.17).

Segundo Patto, quando a escola, agindo de acordo com a sociedade, exclui
aqueles gue ndo tém recursos, tratando com desigualdade seus usuarios, ela se torna
produtora de fracasso escolar. Ela defende ainda que de um jeito ou de outro, o fracasso

escolar ndo € intrinseco aos seus usuarios (alunos), mas diz respeito as relacbes sociais.
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Ou sga, diz respeito a como a comunidade escolar se constitui e se relaciona entre s,
com a sociedade mais ampla e com o Estado. Diz respeito as relacdes de poder entre

grupos sociais.

Ainda na mesma elaboracéo tedrica, “a producdo do fracasso escolar”, Patto
(1996, p.123) afirma que “a escola publica é uma escola adequada as criangas de classe
média e o professor tende a agir em sala de aula, tendo em mente um aluno ideal”.
Argumenta, ainda, que se a escola ndo esta adequada as criangas das classes popul ares,
entdo ha uma “ crenca na deficiéncia/diferenca da clientela majoritéria da escola publica
de primeiro grau em relacdo aos seus pares de classe média e ata’ (Ibidem) uma vez
gue a escola que ai existe foi pensada para as classes favorecidas social e

economicamente.

Com sua pesquisa, Patto (1996) critica o fato de o fracasso escolar ainda ter
suas causas atribuidas aos alunos e familias das classes populares lembrando que o
discurso e a literatura acerca do fracasso escolar ainda se pautam muito nessa premissa,
apesar de pesquisas a partir do final dos anos 70, também apontarem os fatores intra-
escolares como colaboradores para a situacéo de fracasso escolar. Segundo a autora, “no
periodo de quase um seculo, portanto, mudam as palavras, permanece uma explicacdo:
as criangas pobres ndo conseguem aprender na escola por conta de suas deficiéncias,

sejam elas de natureza biol 6gica, psiquicaou cultural”. (Ibid., p.123)

A respeito desse fato, Machado e Souza (1997) observam que é muito
comum gue as criangas consideradas problemas sejam provenientes de escolas publicas

ou ainda de camada pobres da populagdo. Segundo elas, diversas pesquisas foram
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realizadas relacionando fracasso escolar e pobreza, questionando a idéia de culpa do

aluno, em virtude do fracasso escolar.

Porém, as autoras alertam para fatores relacionados a escola como
produtoras do problema em questdo. Elas tomam como base estudos de alguns autores
como Patto (1996), Freire (1986), Cagliari (1985), entre outros que “questionam a
concepcdo que culpabiliza a vitima, o auno, pelo fracasso escolar, chamando atengdo
para a ma qualidade do ensino oferecido e para a presenca, nas préticas escolares, de
esteredtipos e preconceitos existentes a respeito da crianga pobre” (Machado e Souza,

1997, p.35)

Dentro dessa perspectiva da escola como produtora de fracasso escolar, ha
de se destacar que 0 mesmo pode ser justificado através de aspectos institucionais e de
préticas pedagOgicas que sO reforcam as diferencas entre as classes socias,
privilegiando aguelas que tém sua cultura identificada com os mesmos. Dentre esses
aspectos e préticas, podem-se citar a avaliagdo, os procedimentos didaticos, os

curriculos e o relacionamento entre professor e aluno.

Em relacdo a isso Oliveira (2003, p.185) comenta que “fatores intra
escolares, como inadequagdo de curriculos, de programas, de sistemas de avaliacéo, de
métodos de ensino e relacionamento professor - aluno” favorece o insucesso dos alunos

nos estudos.

No que se refere a avaliacdo Ludke (2001, p.27) argumenta que ndo se pode
imputar a ela a responsabilidade total pelo fracasso escolar, mas ndo se pode também
isent&la inteiramente dessa responsabilidade, pois ela “representa o conjunto de

mecani smos através dos quais se sanciona o SUcesso ou 0 insucesso do aluno”.
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Também Esteban (1999, p.7) defende que “qualquer reflexdo sobre a
avaliacdo sO tem sentido se estiver atravessada pela reflexdo sobre a producéo do

fracasso/sucesso escolar no processo de inclusio/excluséo social”.

De acordo com Arroyo (2000, p.13), instaurou-se nas Ultimas décadas tanto
no ensino privado, como no publico uma “industria da reprovagdo” . Esse autor defende
que h&d uma valorizacdo das instituicoes e de profissionais que optam por “selecionar 0s
‘cobras’ e eliminar os ‘mediocres”. Essa “cultura da exclusdo”, como ele mesmo cita,

estaria encarnada no sistema escolar legitimando o fracasso.

Ao pesquisar sobre a resisténcia dos professores a promogao de seus alunos
e a insisténcia na reprovacdo, Paro (2001) também da énfase a avaliagdo como
responsavel pelo fracasso escolar. Segundo o0 autor aponta, a reprovagdo escolar se
congtitui numa “rendncia a educagdo”, ou sgja, € mais fécil elaborar provas somente
para classificar os melhores, que desenvolver metodologias adequadas para auxiliar

agueles que ndo estdo conseguindo acompanhar o0 que a escola propde para eles.

Vasconcellos (1998, p.17) também defende que a temética da avaliacéo €
importante, pois traz repercussdes negativas, se mal aplicada, como a evasdo e os atos
indices de reprovacdo. Para ele, aimportancia se deve ao fato de que a avaliagéo se bem
realizada, pode contribuir para a“ construgcdo de uma escola democréatica e de qualidade

paratodos’.

Sobre os procedimentos didaticos e metodolégicos, Weiss (2004, p.17)
argumenta que “a possibilidade de absor¢cdo de certos conhecimentos pelo aluno
dependera, em parte, de como essas informacdes Ihe chegaram e de como |he foram

ensinadas’.
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Libaneo (1994, p.41), fazendo uma reflexdo sobre o fracasso escolar em seu
livro “Didatica’, argumenta que “sdo muitos os procedimentos didéticos que acabam

discriminando socialmente as crian¢as’. Mais adiante 0 autor acrescenta:

“Os objetivos sdo plangjados tendo-se em vista uma crianca
idealizada e ndo uma crianca concreta, cujas caracteristicas de
aprendizagem sd0 determinadas pela sua origem socidl;
ignoram-se portanto, os conhecimentos e experiéncias, suas
capacidades e seu nivel de preparo para usufruir da experiéncia

escolar” (Ibidem)

Entende-se, assim, que quando 0 ensino acontece através da simples
transmissdo de conhecimento, ndo havendo interesse ou talvez consciéncia da
necessidade de ampliar o potencial do educando, trabalhando contelidos que ndo sgjam
significativos e utilizando metodologias que ndo possibilitem ao aluno fazer relacéo
entre 0 que se esta aprendendo e a sua vida, o professor estara favorecendo a ocorréncia

do insucesso escolar no seu auno.

Oliveira (2003, p. 185) acredita que a ma qualidade do ensino provoca

desestimulo no aluno para a busca do conhecimento. A autora comenta:

“E fregiiente vermos, em nossas escolas, professores usando
material de ensino desestimulante, desatualizado, totalmente
desprovido de significado para muitas criangas, sem levar em
consideracdo suas diferencas individuais. O aluno, desse modo
nao se envolve no processo de ensino-aprendizagem e ficamais

dificil aassimilag&o de conhecimentos’.
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Desse modo, entende-se que quando a escola ignora a realidade do auno
tentando adequéa-lo as suas ideologias, adotando uma atitude de imposicdo, elegendo
contelidos a serem trabalhados sem a participacéo do aluno e caracterizando os sujeitos
do processo ensino-aprendiazagem como seres passivos, esta sendo produtora de

fracasso escolar.

Neste sentido, faz-se necessario que os profissionais da area educacional,
comprometidos com uma educacdo de qualidade, estggam refletindo sobre que
concepcao de escola que estdo oferecendo a criangas: se € a que aliena ou liberta, como
defende Pain (1992), a fim de encontrar solugdes para a aprendizagem e ndo apontar

cul pados desse processo, pois a Unica vitima € o aluno.

Oliveira (2003), apesar de defender que fatores intrinsecos ao aluno podem
estar na causa do fracasso escolar, mostra também que o professor tem que exercer o
seu papel diante desse aluno. Ela defende que em vez de procurar os “culpados’, o
professor deve antes de mais nada promover e desenvolver as capacidades dos seus
alunos para uma aprendizagem efetiva. Acrescenta também que o relacionamento

professor-aluno assume carater fundamental no processo de ensino-aprendizagem.

“O grau de abertura que o professor oferece as perguntas e
indagacdes dos alunos e o respeito que Ihes proporciona podem
criar condicdes de aprendizagem muito diferenciadas. Os
alunos sentem quando a aula esta sendo dada com entusiasmo e
seriedade e ndo com displicéncia. E mais provavel que se
envolva com os ensinamentos transmitidos em sala de aula, se
perceberem que o professor se envolve também e os aceitam

como sdo, com suas dificuldades e limitagdes’ (1bid, p. 186)
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Acredita-se que o professor enquanto aquel e que esta diariamente em estreito
contato com os aunos sgja um personagem primordial no processo de ensino e
aprendizagem. Através da sua motivagdo para ensinar e do seu relacionamento com os

alunos ele pode influenciar bastante o sucesso na assimilagdo dos contelidos.

Contudo, 0 que muitas vezes acontece € que 0s professores estdo
desmotivados e o relacionamento entre ele e seu aluno € precario, baseado na

agressividade e autoritarismo.

Conforme Fleuri (1997), a prética pedagdgica autoritéaria acaba gerando
situagdes de conflito, prejudicando o relacionamento de professor e auno. O primeiro
faz da sala de aula um local onde tudo é estabelecido por ele e pelas normas da
instituicdo, acatadas passiva e comodamente, vendo o aluno como um receptor de
conhecimentos;, neste caso ndo ha espago para discussdo, nem momento para

esclarecimento de davidas.

Ao falar sobre a motivagdo em sala de aula, Lima (2000, p. 160) defende que
“se é realmente o professor quem tem atarefa de proporcionar situagdes favorévels para
que o auno aprenda, entdo nos parece claro que sua propria motivagdo influencia no

interesse dos estudantes’.

Sobre este assunto Coll (2004, p. 138) também argumenta:

“Os ambientes escolares que ndo sdo capazes de responder as
demandas dos alunos geram uma dinamica profundamente
negativa. Por um lado, os professores se sentem isolados e sob

uma enorme pressao em seu trabalho. Por outro lado os alunos
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gue percebem o distanciamento do professor ndo se sentem

interessados no processo de ensino e de aprendizagem”.

Acredita-se, ainda, que o preconceito dos professores em relacdo aos seus
alunos e exigéncias aém de suas possibilidades, pode favorecer o fracasso escolar.
Segundo Fini (1996, p. 74), “preconceitos podem contribuir também para que o
professor se descuide de acompanhar com atencdo o desempenho do aluno, assim como
pode influenciar o professor no sentido de ndo se esforcar para desenvolver o melhor

trabalho em sala de aula, acarretando prejuizo para os alunos’.

Sobre os professores exigirem demais dos estudantes, Fini (Ibidem) alerta:

“Quando as solicitagdes dos professores estédo muito acima das
possibilidades dos aunos para eles responderem, e sem que 0
professor ofereca algum tipo de apoio para a superagcdo das
dificuldades, os aunos podem considerar que tém aguma
incapacidade especial. Podem ser levados a generdizar,
considerando-se incapazes para dar conta das exigéncias da
escola. Quando as experiéncias de fracasso se sucedem, pode
ocorrer uma generalizagdo para outras Situagbes. o aluno
fracassa seguidamente (...) e pode passar a se considerar

incapaz paratoda a atividade escolar”.

Desse modo, percebe-se que o papel do professor no processo de
aprendizagem € indiscutivelmente muito importante, pois suas atitudes, concepcdes e

Intervencdes, serdo fatores determinantes no sucesso ou fracasso escolar de seus alunos.
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Porém, o que acontece, na maioria dos casos, é gque tanto a escola como o
professor culpam somente o auno e sua familia pelo fracasso escolar, ndo levantando
problemas relacionados aos seus métodos, curriculos e posturas diante da crianca que

fracassa.



4 - O Fracasso Escolar: A Perspectiva Centrada na Familia

Neste ponto do trabalho, dentre os fatores relacionados ao fracasso escolar,
serd abordada a questdo familiar, visto entender que a familia possui o seu papel
influenciador no aspecto emocional do aluno, bem como sua motivagdo para a

aprendizagem.

Com este tépico pretende-se compreender e descrever aspectos da relacdo
do sujeito aprendente com sua familia e destes com a aprendizagem, com o intuito de
olhar para as condi¢des de aprendizagem de forma a abarcar um contexto mais amplo, e

assim poder re-significar as dificuldades que surgem neste processo.

Segundo Morais (2006, p.72) € muito dificil uma pesquisa que trata das
dificuldades de aprendizagem “que né&o cita a relagdo existente entre dificuldades para

aprender aler e escrever e fatores emocionais’.

Morais (ibidem.) destaca uma lista das possiveis causas dos transtornos
emocionais motivados pelos pais que podem favorecer o surgimento de dificuldades

para aprender.

Nesta lista destacam-se: *Os pais que super-protegem a crianca
criando uma relacéo de dependéncia dela com os adultos, o que
transforma a aprendizagem numa tarefa impossivel de ser
realizada sozinha; * O processo de aprendizagem exige padrdes
fixos e sisteméticos de comportamento para que as tarefas

escolares segjam cumpridas. Criangas com dificuldades em
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aceitar limites poderdo ter problemas para se adaptarem ao
sistema educacional que exige determinadas regras. * Exigéncias
sociais (escolares e de pais) para que a crianga realize as fungdes
simbdlicas de ler e escrever antes que tenha condicdes fisicas,

emocionals e cognitivas parafazé-lo.

Ao tratar no seu livro das questfes relativas a familia e aprendizagem, José

e Coelho (1991, p.12) também declara:

E a familia quem primeiro proporciona experiéncias
educacionais a crianca, no sentido de orienté-la e dirigi-la. Tais
experiéncias resumem-se num treino que algumas vezes é
realizado no nivel consciente, mas que na maior parte das vezes
acontece sem gue 0s pais tenham consciéncia de que estéo

tentando influir sobre o comportamento dos filhos.

Ao abordar o0 assunto do fracasso escolar Oliveira (2003, p.188)

complementa:

“Fora do meio escolar e com efeitos pertubadores maiores sobre
a aprendizagem encontra-se a familia. As relagdes entre pais e
filhos podem ser apontadas como uma das causas de menor ou
maior dificuldade da crianga, tanto na escola, como na sociedade
em geral. A familia € o primeiro vinculo afetivo e socia da
crianca e “a matriz dos pré-requisitos necessarios para a

aprendizagem e adaptagdo escolar”
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Para 0 mesmo autor, a necessidade de pertinéncia, de se sentir incluido num
grupo, € uma necessidade bésica do ser humano. A familia € o contexto natural para
crescer e receber auxilio, onde cumpre o seu papel de garantir a pertenca e a0 mesmo
tempo promover aindividualizacdo do sujeito. Aprender requer também separacdo, pelo
menos em parte, dos pais, a fim de se construir um saber préprio, que a0 mesmo tempo
da pertencimento, pois € compartilhado com outros membros do grupo. Isso demanda
autonomia e individualidade, que por sua vez permite-se elaborar uma identidade

propria.

De acordo, com Sisto (2000, p.170), “a rejeicdo ou a negligéncia paternas
sdo frequentes na vida de criangas e jovens que apresentam dificuldades escolares,

dificuldades de relacionamento ou mesmo problemas mais sérios”.

[...] durante os anos do pré-escolar é demonstrado que a
exposicdo da crianca a agressao verbal por parte dos pais pode
interferir no desenvolvimento de sua competéncial/capacidade
em relagdo aos mecanismos de controle cognitivos (Ibid.,

p.214).

No lado oposto a rejeicdo, Sisto (ibid., p.207) fala da superprotecéo. Sobre

suas influéncias defende:

“Mimar acrianga’ deve ser considerado como psicol ogicamente
abusivo, tendo em vista que, a longo prazo, ela desenvolvera o
€goismo, 0 narcisismo e 0 egocentrismo. Para que uma crianca
venha a tornar-se um adulto produtivo, feliz, bem socializado e

competente, precisa aprender os principios basicos de saber
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dividir com os outros, de “demora na gratificagdo”, de paciéncia

e de empatia.

O que se observa, portanto, € que, muitas vezes, ndo € suficiente ter
capacidade intelectual para aprender. E necessario também, que se acompanhe de um
contexto relaciona favoravel, que permita desenvolver as competéncia e tolerar as

limitagoes.

Coll (2004, p.135), no capitulo em que fala sobre os alunos com pouca
motivagdo para aprender, traz uma importante contribuicdo sobre as influéncias da

familia na educagdo dos filhos:

Os meios econdmicos de que uma familia dispde, junto com seu
capital cultural e socid, influem poderosamente nas
possibilidades educativas de seus filhos. A comunicagdo entre 0s
membros da familia, o nivel de linguagem, o interesse dos pais
pela educacdo de seus filhos, os métodos de disciplina, as
atividades culturais que se realizam, os livros que se |éem, as
informagdes que se trocam, o tipo de atividades no tempo de
lazer e as expectativas sobre o nivel de estudos que seus filhos
podem alcancar sdo fatores que tém uma influéncia muito

grande na educagao dos alunos.

Oliveira (2003, p.189) chama a atencdo para o fato de que a influéncia da
familia € muito grande e que em alguns casos “a incapacidade dos pais de demonstrar
afeto e carinho por seus filhos pode fazer com que eles se inibam (...), sentindo-se

rejeitados, seu desenvolvimento emocional e psicol6gico poderaficar abalado”.
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Freguentemente observa-se nas escolas que a crianga em idade escolar tem
consciéncia de que precisa ter sucesso nos estudos. Isso € exigido por seus pais,
familiares, colegas, professores, pela sociedade como um todo. O sucesso opde-se ao
fracasso, e este implica num juizo de valor, num julgamento que deve corresponder a

um ideal.

Esse ideal normalmente é ditado por valores familiares que sdo transmitidos
de geracdo em geracdo. Ha familias de engenheiros, que se espera do filho mais velho
que também o sgja. Ha familias de advogados, de médicos ou de negociantes, onde o
destino da crianca ja esté selado nem bem ela nasceu. Pode-se observar aqui o papel dos
mitos familiares que procuram construir de uma realidade irreal desgjada para a

continuagdo da histériafamiliar.

Cada grupo familiar introduz expectativas e val ores sobre como o filho deve
ser, como deve se comportar e passam, mesmo sem o saber, os sonhos sobre a vida
profissional futura da crianca. Desde seu nascimento comegam as profecias (acho que
ele sera um grande economista, como o av6), os mandatos (somos uma familia de
advogados, esperamos que ele siga a mesma profisséo), as comparagoes (ele deve se
esforgar para tirar notas boas como o irméo), as lealdades (meus pais sGo analfabetos,
acho que também ndo preciso estudar muito) os segredos (minha mulher e eu achamos
melhor ndo lhe faar nada sobre a adogdo). Todas estas situaghes marcam
profundamente o desenvolvimento futuro da crianga impondo-lhe tarefas que estdo em

desarmonia com suas capacidades, aptiddes ou mesmo desgjos.

Ao abordar o assunto, Maldonato (2002, p.20) mostra que "quando os pais

constroem altas expectativas para s, passam inevitavelmente exigir muito da crianga
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(...) que tenham rendimento escolar excelente, que se sobressaia em tudo o que faz para
ser melhor que os outros etc.” Apesar de agir de forma errada, 0s pais em sua maioria,
tentam dar ao filho a oportunidade que ndo tiveram. Contudo, a cobranca exagerada dos

pais pode acarretar na crianca sérios problemas na aprendizagem.

Segundo ainda a mesma autora, quando 0s pais nd acompanham o
desenvolvimento dos filhos na escola pode gerar na crianga um sentimento de descaso
em relacdo ao seu desenvolvimento. "Por falta de um contato mais préximo e afetuoso,
surgem as condutas cadticas e desordenadas, que se refletem em casa e quase sempre,

também na escola em termo de indisciplina e de baixo rendimento escolar” (1bid, p.11).

Infelizmente, alguns pais ndo se conscientizam da importancia do apoio
deles junto ainstituicdo escolar do filho e ndo conseguem ver que a escola possui outros
objetivos a serem desenvolvidos em seus filhos. 1sso ndo quer dizer que a escola ndo
deva se preocupar com o desenvolvimento afetivo e as relagbes de vinculo
desenvolvidas pelos alunos, mas de forma diferente da familia a escola utiliza critérios
especificos para avaliar 0 desempenho e desenvolvimento desta crian¢a. S&0 essas
peculiaridades que alguns pais ndo conseguem internalizar. Ao deixar seus filhos na
escola, ou creche, os pais muitas vezes passam toda a responsabilidade de educacéo
desta crianca aos educadores e a ingtitui¢cdo e caso o filho apresente um comportamento
"Inadequado”, os pais culpardo a escola, os professores, 0s colegas, mas nunca
colocardo a culpaem si mesmos ou assumirdo o fato de contribuir para algumas atitudes

do filho.

O que podemos observar é que a escola e a familia, cada qual com seus

valores e objetivos especificos na educacdo de uma crianga, constituem um organismo
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intrinseco, onde quanto mais diferentes sdo, mais necessitam uma da outra. Dessa
forma, cabe a toda sociedade, ndo s6 aos setores ligados a educacdo, transformar através
de pequenas agdes o cotidiano da escola e da familia, para que esta compreenda a
importancia dos objetivos tragados pela escola, assm como o seu lugar de co-

responsavel neste processo.

Acredita-se, entdo que o ambiente familiar estéavel e afetivo contribui
positivamente para 0 bom desempenho da crianga na escola, embora ndo garanta o seu
sucesso, uma vez que este depende de outros fatores que ndo exclusivamente os

familiares.
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5 - Atuacdo do Psicologo Escolar Diante do Fracasso escolar

De acordo com Guzzo (1999), foi em decorréncia das necessidades
educacionais e escolares, principamente ligadas a problemas de aprendizagem e de

comportamento, que surgiu a Psicologia Escolar.

Segundo estudos da autora (ibid, p.54) as principais tarefas atribuidas ao
psicologo escolar constituem-se em “ consultoria a institui¢des escolares e educacionais,
bem como a equipes profissionais, professores e familias de auno; diagnéstico tanto das
situagdes ingtitucionais, comunitarias ou individuais envolvidas nos referidos processos;
intervencao visando o bom desenrolar do ensino e da aprendizagem escolar e avaliagdo

detodas as atividades’.

Para ela, 0 psicologo, em sua atuagdo, deve contribuir na compreensdo da
dimensdo psicolégica do processo educacional, estando ainda envolvido e colaborando
com questdes relacionadas ao tipo de educagdo que se redliza na instituicdo, assm

como, nos contelidos curriculares que sao desenvolvidos.

Em suma, o profissional da psicologia escolar deve visar atingir alunos,
professores, equipe escolar e comunidade onde estdo inseridas as instituigdes escolares,

desenvolvendo atividades preventivas, terapéuticas e de acompanhamento.

Considera-se importante que essa atuacéo esteja voltada para a prevencéo e
a promocdo de salde e do bem - estar subjetivo. Acredita-se que isso sgja possivel,
como coloca Prette (2001, p.39), através de “atividades que permitam aos estudantes

obterem sucesso em suas atividades de vida, diminuindo o curso da violéncia, do
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fracasso escolar, da gravidez precoce, dentre outros comportamentos de risco ao

desenvolvimento saudavel”.

A autora lembra que o trabalho do psicologo deve estar sempre integrado a
familia, a escola e a comunidade para que se tenha éxito na atuacdo, visto que esses
setores interferem diretamente no desenvolvimento da crianca. Dessa forma, é de suma
importancia buscar estratégias que possibilitem uma maior relacéo entre escola e
familia, enfatizando a responsabilidade de ambas no processo de ensino e

aprendizagem.

Ressalta-se, também, que o papel do profissional da psicologia ndo pode ser
isolado, necessitando de uma equipe interdisciplinar que tenha um olhar do sujeito que
aprende e apreende de forma mais globalizada, articulando aspectos cognitivos,
emocionais, genético e sociais no contexto educacional e observando quais desses

aspectos possam estar interferindo na aprendizagem, ocasionando o Fracasso Escolar.

Reger (1997), ao discutir a atuacdo do psicdlogo escolar, ressalta que o
trabalho desse profissiona a0 se deparar com uma crian¢a que apresenta fracasso
escolar ndo deve empreender um atendimento apenas no nivel individua excluindo de
toda possibilidade de andlise a escola e seu ensino. Ao contrario, deve focar sua atengéo
ndo apenas no aluno, mas também na responsabilidade da escola e no processo
pedagdgico como possiveis fontes das dificuldades existentes, atuando, assim, como um

agente de mudangas.

Pensando por essa vertente € que o trabalho do psicélogo deve ser orientado.
Ele precisa ter uma visdo critica do fracasso escolar, pois na maioria dos casos 0 aluno

com dificuldades escolares continua sendo diagnosticado como tendo apenas problemas
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de origens bioldgicas, persistindo a idéia de que se ele ndo aprende € por problema
exclusivo dele, que por razdes pessoals, cognitivas e familiares ndo consegue se sair

bem.

Kupfer (2001, p.34) afirma que escutar um problema de aprendizagem
somente como um sintoma do sujeito, desarticulado do discurso social e escolar, pode
conduzir ao fracasso da acdo clinica. Para a autora, em consequéncia da aproximacao
entre a clinica e a educagéo, o profissional da clinica ampliara seu campo de acéo,
incluindo a “ingtituicdo escolar como lugar de escuta, a0 passo que o0 educador no
minimo deixara de fazer tantos encaminhamentos aos psicologos e, no maximo, tomara

parasi, em outra medida, a responsabilidade por seus atos educativos’.

Maluf (1994) também aponta que a pratica do psicdlogo escolar deve ser
construida numa postura mais critica a respeito de sua atuac&o e que seu cCompromisso
deve ser o de ndo focar exclusivamente no aluno a responsabilidade pelo fracasso

escolar.

Junto com a equipe técnica da escola, 0 psicélogo escolar, pode promover
situacOes onde os educadores possam refletir sobre suas préaticas pedagogicas e sobre
seus envolvimentos com o trabalho. Oportunidade na qual poderiam tirar dividas
quanto as formas mais adequadas de atuarem junto aos alunos que apresentam

dificuldades (de aprendizagem e/ou comportamentais) em sala de aula.

No trabalho com os alunos, o psicélogo adquire papel fundamental quanto
as dificuldades ou queixas escolares, pois com ele os alunos podem encontrar gjuda,

seja para intermediar suas relagcdes na escola ou facilitar a aprendizagem com uma outra
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metodologia. Embora entenda-se que o atendimento psicolégico € importante, deve-se

tomar cuidado e n&o incorrer nos riscos de fazer uma interpretacdo apressada.

As autoras Patto (1997) e Machado (1996) argumentam que o0s alunos
necessitam de escuta, atencdo, apoio e justica nas escolas onde estdo sendo vitimas,
contudo, esse atendimento ndo deve restringir-se ao aluno, poisisso sb reforcariaaidéia
de que a escola vem desenvolvendo um trabalho adequado as necessidades educacionais
e ndo precisa ter suas relactes pedagdgicas questionadas, Ambas autoras enfatizam a
importancia de intervir na instituicdo escolar para que o trabalho do psicologo amplie a
consciéncia que os individuos possuem sobre a realidade que os cerca, instrumentando-
0s para agir no sentido de transformar e resolver as dificuldades que essa realidade Ihes

apresenta

Dessa forma, ouvir 0 que 0s personagens envolvidos no contexto escolar
(aunos, pais, professores) tém a dizer com relacdo ao processo de escolarizacéo é
fundamental para que se compreendam os elementos implicados na producéo do
fracasso escolar. Esta € uma das consideragdes centrais que nortelam a atuagdo

psicol 6gica em uma abordagem critica em Psicologia Escolar.

De acordo com Reger (1989), o psicdlogo atuaria como clinico no contexto
escolar quando baseia sua intervengdo num modelo médico. “Seu interesse gira em
torno da salde e da doenca mental e do diagndstico e cura de problemas de

comportamento.” (Ibid, p. 13).

Contudo, segundo ele, ha um modelo mais apropriado para o profissiona
gue desgja atuar no contexto escolar, que é assumir um papel de educador. Nesse

sentido, seu objetivo seria 0 de “gudar a aumentar a qualidade e a eficiéncia do



45

processo educacional através da aplicacdo dos conhecimentos psicoldgicos (...) Ele esta

nas escolas para gjudar a plangjar programas educacionais para as criangas’ (p.13).

O mesmo autor afirma ainda que, além de um profissional,

(... o psicologo escolar é um cientista, um engenheiro
educacional ou projetista de planos educacionais que usa das
mais modernas metodologias e técnicas. A medida que busca
utilizar o sistema educacional t&o efetivamente quanto possivel
para cada crianga ou grupos de criangas, tem muito em comum
com o administrador educacional e com o professor. Assim
como 0s outros educadores, ele daria mas énfase ao
crescimento e desenvolvimento da crianga do que & ‘ patologia’.
Mas diferencia-se do administrador e do professor conforme
visa & aplicagdo mais consistente do método cientifico na
resolucdo e problemas educacionais e psicolégicos. (Reger,

1989, p. 14)

Reger (1989, p.15) acrescenta ainda que o psicologo escolar, atuando como
um educador comprometido com a identidade académica, pode também tentar ensinar a
outros profissionais no sistema escolar, fornecendo condic¢des de aprendizagem para 0s
gue podem tomar as melhores decisdes referentes a programas educacionais. Segundo
ele, “0 psicdlogo escolar experiente poderia exercer com facilidade os papéis de

consultor, orientador, professor e pesquisador.”

Andal6 (1984), ao fazer um estudo do papel do psicdlogo escolar, da outra

caracterizacdo do trabalho deste profissional. Segundo ela, a psicologia escolar muitas
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vezes € vista como uma area secundaria da psicologia, que ndo requer muito preparo
nem experiéncia profissional e que dentro da escola, o psicdlogo € pouco valorizado ou

mesmo considerado dispensavel.

Para ela, tal perspectivatalvez sgja proveniente do fato de que a &rea escolar
foi caracterizada historicamente como um desmembramento da area clinica, gerando

uma visdo de psicologia escolar clinica

A autora observa que os psicélogos escolares tém feito um trabalho clinico
dentro da escola, usando testes variados, como de QI, de personalidade, e elaborando
diagndsticos e orientacfes detalhadas, ou entdo, oferecendo psicoterapia para os alunos
considerados como portadores de distlrbios emocionais, de conduta, e até mesmo de
psicomotricidade. Para €ela, tal atitude pode acarretar em uma série de problemas, como

0 risco de discriminar e estigmatizar os alunos que se utilizam desta forma de servico.

Atuando sob essa perspectiva da psicologia escolar clinica, o psicdlogo esta
agindo de forma apenas a evitar desgjustes ou desadaptacdes do aluno. 1sso, por suavez
SO reforca para a escola que o “problema” estd mesmo € com o auno. A escola, por sua

vez, € tomada como adequada, cumpridora dos objetivos ideais que foram propostos.

Contrariando esse tipo de postura Khouri (1984, p. 5) argumenta:

(...) “o psicélogo escolar estara na escola para audar a
plangar, ndo quaisquer programas educacionais, mas agueles
ligados a0 seu compromisso profissional, a descoberta
individual do Eu e do mundo, relacionando esta descoberta a

pessoas e a grupos. Ao nivel da realizagdo prética, seu
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conhecimento cientifico e suas técnicas especificas contribuirdo
para melhor caracterizar a populacdo a qual a escola atenderg; o
conhecimento destas caracteristicas psicoldgicas sera utilizado
para evitar rotulagdes e discriminacdes preconceituosas, tera o
objetivo de fornecer subsidios a elaboracdo de curriculos,
programas, métodos e materiais que atendam a realidade, aos

interesses e as necessidades dos varios grupos...”

Diante do exposto, ressalta-se, pois, que a atuacdo do psicélogo escolar deve
voltar-se para a escuta da versdo dos personagens envolvidos, sobre o processo de
escolarizacdo em que estdo inseridos, buscando refletir com eles os aspectos que
estariam produzindo o fracasso escolar. Esta reflexdo compreende, portanto, discussoes
sobre a politica educacional, os métodos de escolarizacdo, os aspectos referentes ao
funcionamento institucional escolar, arelagdo professor—aluno, a relacéo pais—aluno e a

relagcdo escola—pais.

Defende-se, portanto, que o psicologo escolar ndo deve se utilizar de
diagndsticos ou testes, pois tais préticas estigmatizam a crianga e a tornam “prisioneira’
para o resto de sua vida escolar, muitas vezes se tornando uma aluna de classe especial.
Ao contréario disso, o profissiona de psicologia deve fazer uma interseccdo entre a
realidade escolar, a crianca e a familia, tentando suprimir a idéia de “culpa’ dirigida

somente a fatores intrinsecos & crianga e seus familiares.

Sobre esse fato, Souza (1997, p. 23) alerta que “a presenca da atitude
diagndstica escolar ou preditiva da performance de atuagdo da crianca € muito

preocupante em funcdo das consequéncias que trar&o a esse aluno iniciante”. Nesse



48

caso, a autora se refere as criancas que se encontram no inicio do processo de

alfabetizacio.

A referida autora acrescenta que a prética de emitir laudos tem uma forca
muito forte para a crianca e sua familia. Para reforcar essa idéia, ela faz uma citagdo de

Patto (1996) quanto esta diz que a avaliacdo do psicdlogo “sela destinos”.

Freller (1997, p. 76) recomenda ao psicdlogo escolar “rever a pratica clinica
usualmente dirigida as criancas como problemas escolares e propor um processo
preliminar, breve, de escuta de todos os personagens envolvidos para juntos delinearem

uma intervencao que va ao encontro das necessidades de cada caso”.

Mais adiante a referida autora acrescenta:

“Esta intervencdo, prévia e breve, nos problemas escolares,
toma como paciente ndo apenas a crianga, mas também sua
familia e seus professores. O objetivo desse trabalho € criar um
espaco onde todas as pessoas envolvidas possam formular
guestdes, expressar seus conflitos, repensar vinculos, buscar
determinantes historicos especificos de cada caso para procurar
estratégias que possam promover o desenvolvimento da

crianca’ (Freller 1997, p. 76).

Diante do exposto, entende-se que a aternativa mais adequada para a
intervencao do psicologo nos casos de fracasso escolar € aguela em que, sem excluir as
contribuic¢des da psicologia clinica e académica, o profissional assuma o papel de agente

de mudancas dentro da ingtituicdo escolar. Ele deve atuar como um elemento
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possibilizador de reflexdes levando os envolvidos a pensarem nos papéis que
representam. Ou sgja, ao invés de abordar os problemas escolares centrando seu olhar
somente nos alunos, o0 psicologo escolar deve atuar sobre as relacdes que se estabel ecem
neste contexto, levando em consideracdo o meio social em que estas relagbes estdo

inseridas e o tipo de clientela que atende, assim como 0s grupos que a compdem.
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Consideragdes Finais

Este estudo possibilitou visualizar de maneira critica a questéo do fracasso
escolar, em diferentes perspectivas. Na perspectiva da sociedade, escola, familia e do
proprio aluno, sendo enfatizado principalmente o fracasso escolar das criangas que se
encontram nas primeiras séries do ensino fundamental, j& que é nessa fase que a crianca
empreende esfor¢cos para adquirir a aquisicdo da leitura e escrita, que € a ferramenta da
escola que garante 0 sucesso ou o fracasso. Caso a crianca consiga atender as
expectativas dos professores no tempo determinado pela escola, € provavel gue tenha
sucesso na vida escolar. Ao contrério do sucesso, o fracasso vem acompanhado de
rétul os estigmas, disturbios e transtornos caso a crianga ndo consiga aprender aler.

E possivel entender através desta pesquisa as diferentes opinides sobre a centralizaco
do fracasso escolar no préoprio aluno por fatores mecanicista/organicistas, ou sgja,
autores gque defendem que a crianga ndo consegue aprender por falta de pré-requisitos,
lateralidade, ma alimentacdo, salde fisica debilitada e ou problemas psicomotores,
destacamos que até a Classificac8o Internacional de Doengas (CID-10) foca o fracasso
escolar no viés do auno tirando enfatizando que fatores independentes da familia ou da
escola s80 a causa dos problemas enfrentados por alguns alunos. E a outra visdo € a
dos autores que combatem a centralizacdo do fracasso escolar no proprio aluno,
ressaltam a ndo necessidade de pré-requisitos ou maturidade para a aquisicéo da leitura
e escrita, tiram o foco do “como se ensina’ para 0 “como se aprende”’, que levam em
consideracéo os conhecimentos adquiridos pela crianca no seu contexto antes da escola.
Esses autores criticam a centralizagdo do fracasso escolar no aluno quando levam a
reflexo sobre o papel do professor que ndo aparece COMO Se sua acdo Ndo exercesse
nenhuma influencia tanto na facilidade quanto na dificul dade apresentada.

Constatamos teoricamente que existem diferente fatores capazes de dificultar a
aprendizagem, levando o auno ao fracasso escolar. Encontrou-se que fatores inerentes
ao sujeito e a familia podem influenciar negativamente na assimilacdo de conteddos,
embora a familia contribua para esse fracasso quando superprotege o filho criando uma
relacdo de dependéncia na crianca da gjuda do adulto, ou quando ela negligencia ou
rejeita essa crianca.

Contudo, verificou-se que a escola € a que mais produz o fracasso escolar

quando ndo esta preparada para receber o aluno pobre, quando estabelece um auno
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ideal que segue todos os critérios e as expectativas estabelecidas por ela, ou sgja, aquele
aluno com o caderno organizado, letra redonda, bem alimentado, higienizado que
aprende a leitura no prazo estipulado, e também através de seus procedimentos, métodos
de avaliacdo, que sdo elaborados de forma que o aluno que tem dificuldade encontra
mai s dificuldade ainda, mostra que os preconceitos e do relacionamento professor-aluno
€ 0 gue mais determina 0 sucesso/fracasso do aluno através de suas intervencdes e
atitudes.Embora a maioria dos educadores somente atribua a responsabilidade do
insucesso do aluno a situagdo econdmica, a familia ou a prépria crianca, entende-se que
0 papel da escola em atender as necessidades do aluno sempre deve ser questionada,
pois € comum ela compactuar com a concepcao de que o aluno é que precisa adaptar-se
a escola-padréo, onde quem ndo € capaz de responder as suas exigéncias ndo esta pronto
para acompanhar o processo de escolarizagdo e como conseqiéncia, é excluido do
Sistema escolar.

Verificou-se também que € nessa vertente que o trabalho do psicélogo escolar
deve estar pautado, embora dentro da escola o psicélogo sgja pouco valorizado ou
mesmo dispensavel, ou seja, sua atuacdo ndo deve se acontecer, somente com os alunos
e sua familia, atribuindo o fracasso escolar em todos 0s casos a questdes intelectuais ou

emocionais, deve também buscar refletir sobre os aspectos inerentes a escola.
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