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RESUMO

Com base na perspectiva historico-cultural, este trabalho aborda questfes relacionadas as
tematica do preconceito e das préaticas discriminatorias no ambiente escolar, envolvendo as
possibilidades de atuacdo do psicologo/a nesse contexto. O objetivo desta pesquisa é analisar
como tem sido trabalhada a tematica do preconceito em sala de aula e as possibilidades de
atuacdo do/a psicologo/a na escola a partir da percepgdo dos/as professores/as de uma escola
publica do Distrito Federal. Foi realizada uma pesquisa qualitativa, envolvendo entrevistas
individuais semiestruturadas com apresentagdo de imagens selecionadas previamente,
realizadas com trés professores e duas professoras da escola. O estudo indicou a importancia
de reconhecer o professor como agente de mudanca e transformacdo do espaco de sala de
aula, sendo fundamental no processo de reproducdo ou enfrentamento de preconceitos a partir
de estratégias pessoais e pedagogicas. Tais estratégias sdo construidas a partir de vivéncias
pessoais e de situacdes diversas no cotidiano de sala de aula. O estudo indicou também um
desconhecimento dos professores em relacdo a atuacao do psicélogo escolar.

Palavras Chaves: Preconceito, Psicologia Escolar, Identidade.



INTRODUCAO

As instituicBes sociais, tais como a familia, a igreja, a midia e a escola tém como
funcédo estabelecida socialmente transmitir conhecimentos, crencas, normas e valores para as
novas geracdes. Isto se da a partir do fornecimento de mecanismos de acesso a cultura, pois é
a partir da cultura que tais conhecimentos, normas e valores sao construidos (Martinez, 2007,

Carrara, 2009).

Segundo Gomes (2007), “as metas da educacdo visam a formacdo integral dos
educandos, atraves da assimilacdo e desenvolvimento de conhecimentos e habilidades, assim
como do alcance do desenvolvimento de valores, atitudes entre outros elementos” (p. 52).
Portanto, analisar a educacdo em um sentido amplo nos remete ao sistema social e cultural de
uma determinada sociedade. O que implica dizer que ¢ atraves da educacdo que os individuos
adquirem conhecimentos e a nocdo de cidadania, reconhecendo os seus direitos e deveres,
como também o respeito ao ser humano e aos diferentes (Martinez, 2007; Del Prette, 2007,

Carrara, 2009).

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDB de 1996, apresenta
em seu contetdo a crenga nas potencialidades e no desenvolvimento ndo somente do aluno
como também de todo o corpo institucional. No que tange ao aluno, a LDB visa, através de
um processo educativo de qualidade, o desenvolvimento da ‘“autonomia e da reflexao,
articulados aos objetivos educacionais de cada instituicdo, juntamente com o projeto
pedagdgico”, o qual é construido na escola juntamente com a comunidade, envolvendo assim

todos os agentes educativos responsaveis pela escola (Del Prette, 2007, p. 13)

A nova LDB apresenta uma concep¢do de educacdo que “inclui os processos

formativos que ocorrem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes



de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacGes da sociedade civil e nas
manifestagoes culturais” (Dell Prette, 2007, p. 14). Tendo em vista essa concepcao, a nova lei
reconhece outros espacos sociais como educativos que ndo sO o escolar, ou seja, espacos
diferentes do formal, como também o contexto familiar, a midia, enfim, todo o meio social em

que o aluno esta inserido (Del Prette, 2007).

Cabe ressaltar que, no ambiente escolar, conflitos relacionados as questdes de classes
sociais, de género ou de orientacdo sexual tém sido comuns entre 0s seus atores sociais.
Entretanto, tais diferencas ainda surgem como um fator gerador de conflitos, apresentando-se,
na maioria das vezes, disfarcados atraves de estigmas e preconceitos que se corporificam no

espaco escolar (Gaeta, 2003).

Um fator de grande relevancia no que diz respeito aos conflitos no espaco escolar €
definido através do processo de identificacdo entre 0os grupos de pessoas, a um sentimento de
pertencimento a um e ndo pertencimento ao outro. Portanto, as identidades sociais que
constituem o sujeito estdo subordinadas a alteridade cultural, logo, suas formas de
subjetivacdo do mundo e suas relaces com 0s outros estardo relacionadas com 0s grupos
sociais aos quais 0s sujeitos fazem parte, ou seja, 0s processos identitarios de tais sujeitos
serdo constituidos pela diferenciacdo do outro, ou seja, ao ndo pertencimento a outro grupo
(Perlin, 1998). Os processos identitarios sdo marcados pela diferenca simbolica entre os
grupos, aquele que for inserido em determinado grupo é excluido em outro, ou seja, a
exclusdo é trabalhada na logica do “nés” e “eles”. Nisto estdo fundamentadas as praticas

sociais (Woodward, 2000).

Myers (1995) afirma que “o que ira definir socialmente quem somos esta diretamente

relacionado ao que ndo somos” (p. 359). Portanto, os processos identitarios estao relacionados



ao sentimento de pertencimento a determinado grupo chamado “endogrupo” e o sentiment0
de “ndo pertencimento” o “eles”, um grupo que as pessoas se percebem como diferentes ou

separadas, distintas de seu endogrupo, classifica como “exogrupo”.

O preconceito apresenta-se nas relagdes cotidianas, na maioria das vezes de forma
sutil, tendo como base as relagfes de poder implicadas na cultura, que abrange as dimensoes
coletivas, individuais em diferentes niveis, sdo eles: “macro social” abrangendo a “cultura
coletiva”, “interpsicologico” (abrangendo a dimensao das interagdes sociais). Neste sentido,

cabe destacar a nocdo do preconceito numa dimensdo relacional. E por fim o nivel

“intrapsicolégico (a subjetividade)” (Madureira, 2007, p. 49).

Tendo em vista a no¢do de preconceito como emergindo a partir de uma construgéo
cultural e histérica sendo de carater relacional (Madureira, 2007) busca-se investigar no
contexto escolar como esses fatores desencadeadores de preconceitos e praticas
discriminatorias tém sido difundidos e o qual tem sido o papel e as estratégias das instituicdes

de ensino para prevencéo e o enfrentamento destas préticas.

Portanto, o psicologo podera contribuir no espaco escolar a partir de uma atuacéo
voltada para a conscientizagdo dos sujeitos no seu espaco e em suas relagoes, intervindo nos
processos que perpassam todo o espago escolar, assim como na forma do sujeito estar no
mundo. Para que se possa ter um maior aprofundamento sobre o tema, utiliza-se também
como contribuicdo, a pesquisa cientifica, pois tem sido um 6timo instrumento de intervencgao
em instituicGes, principalmente nos espacos escolares, a qual tem trazido contribuicdes
importantes na interface entre a psicologia e educacdo, apresentando o que j& tem sido feito
nesses contextos como também o que tais pesquisas oferecem como sugestBes para o

aprofundamento de futuras pesquisas no campo educacional (Marinho-Araujo, 2010).



O psicélogo inserido na escola necessita se conscientizar do seu papel em cada
instituicdo, levando em consideracdo a atuacdo contextualizada e politica. Gomes (2007)
apresenta um desafio: “como estruturar sua contribuicdo para a Educacéo utilizando recursos
tedrico-metodoldgicos de que dispde de forma critica, reflexiva e contextualizada?” (Gomes,
2007, p. 52). Tal questionamento caracteriza-se como um desafio, porque a articulacéo entre
a psicologia e a educacdo ainda apresenta-se difusa e em construcdo, assim como a identidade

profissional do psicdlogo como também o seu papel no contexto escolar.

Atualmente, muitas discusses tedrico-metodoldgicas tém surgido em busca de
subsidios que favorecam a atuacdo desse profissional na escola, buscando desconstruir a
imagem de uma atuacdo unicamente clinica e terapéutica, reforcando uma nocao de psicologia
que tenha a sua praxis voltada para a conscientizacao e sensibilizagdo dos sujeitos assim como

de todos os atores do espaco escolar (Dell Prette, 2007; Almeida, 2007; Gomes 2007).

Pode-se dizer que trabalhar questbes relacionadas a educacdo brasileira na
contemporaneidade, articulada ao preconceito e a interface com a psicologia escolar ¢ um
grande desafio, mas que é essencialmente necessario, tendo em vista a realidade precaria em

que se encontra a educacdo em todos os niveis e a desvaloriza¢ao do ser humano neste espago.

Acredito ser relevante a realizacdo de tal estudo para o incentivo de trabalhos futuros
na area da educacdo, especificamente, na formacdo de professores, no que tange as
manifestacdes da violéncia e do preconceito em varios sentidos, 0s quais sdo ocasionados por
praticas discriminatdrias no espaco escolar e como psicologo escolar pode contribuir para o

aprimoramento de tais relac6es entre os alunos e professores.



OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

Analisar como a tematica do preconceito tem sido trabalhada na escola pelos
professores/as.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Analisar qual a percepcdo dos professores sobre os preconceitos (étnicos, de classe,

género e de orientagéo sexual).

e Investigar qual a percepcdo dos professores sobre a atuacdo do psicologo no ambiente

escolar.



CAPITULO 1: ARELACAO PSICOLOGIA E EDUCACAO.

A partir da década de 1960, em meio a “necessidades educacionais e escolares”
(Gomes, 2002, p.49) relacionadas a problemas comportamentais e de aprendizado, surge a
Psicologia Escolar, que passa a ser reconhecida como ciéncia e profissdo capaz de abordar de
forma geral situacBes inerentes aos problemas de ensino e aprendizagem do aluno no
ambiente escolar. Essa concepcdo é motivada pela premissa de que o fracasso escolar era algo
de ordem individual, ou seja, das dificuldades dos préprios sujeitos e seus familiares na

relagdo com a educacéo (Cruces, 2006).

A articulacdo entre a psicologia e a educacdo no Brasil emerge a partir da
necessidade de um profissional especializado que atuasse diretamente nos problemas que
surgiam no contexto escolar, tendo em vista o fato de ser o objeto de estudo da psicologia, 0
préprio ser humano e suas relagbes com o meio em que vive. Tais problemas passaram a ser
trabalhados sobre uma nova 6tica, através de um olhar mais préximo em relacdo as
necessidades de desenvolvimento e aprendizagem das criancas no contexto educativo (Netto,

2001).

A atuacdo do psicélogo na escola encontrava-se neste periodo, sob a influéncia das
teorias psicoldgicas do desenvolvimento, da aprendizagem e das disciplinas de avaliagcdo
psicolégica e psicodiagndstico, no inicio da década de sessenta do século passado, que
perpetuaram a atuacdo do psicologo no espaco escolar. A sua forma de atuagdo era inspirada
no modelo de psicologia meramente tecnicista e adaptacionista, voltada para a manutencéo do
status quo através do controle de comportamentos e da manutencao da ordem social, & medida
que enfocava o “ajustamento” do individuo ao meio social e cultural em que estava inserido

(Cruces, 2006; Araujo, 2010).



A psicologia escolar surge como uma interface entre a psicologia e a educacdo e a
sua pratica tem conquistado gradualmente espaco no ambiente escolar (Martinez, 2010). Em
meados do final da década de setenta e inicio da década de oitenta do seculo passado,
surgiram no Brasil diversas criticas ao modelo de atuacdo da Psicologia voltada apenas para a
resolucdo de problemas de aprendizagem e culpabilizacdo dos alunos. Tal modelo de atuacéo
influenciou e muito a construcdo e a consolidacdo da identidade do psicélogo brasileiro no
meio escolar, 0 que pode demonstrar atualmente a formas com que o psicélogo escolar é visto
na escola. Simplesmente como um profissional habilitado para resolver problemas de
comportamento dos alunos, ou ainda, meramente qualificado para atuar em problemas cunho

social e comportamental (Aradjo 2010; Del Prette, 2007).

Cabe ressaltar que os modelos tecnicistas e adaptacionistas de atuacdo do psicélogo
sofreram influéncias do crescimento do capitalismo no Brasil no final do século passado, e
que tais mudancas afetaram diretamente as relagdes sociais, a economia e a educa¢do do pais.
Entdo, coube a psicologia trabalhar aspectos que consolidassem as caracteristicas do
capitalismo e da producdo no meio educacional através de técnicas advindas da ciéncia
positivista e da selecdo de pessoas para o trabalho, através do critério de aptidao ou inaptidao

de criangas no que tange ao aprendizado (Guzzo, Mezzalira, Moreira, Tizzei & Netto, 2010).

Embora esse modelo de atuagdo tenha vigorado por algumas décadas, 0 movimento
de mudanca tanto na configuracdo das técnicas como no proprio campo de atuacdo da
psicologia e no seu reconhecimento como profissdo articulada também a educacéo, surge a
partir da década de noventa e inicio do novo século, uma nova visdo quanto ao modo de
atuacdo na escola. A partir das transformagdes ocorridas no proprio espaco escolar, nas suas
diretrizes para a educacdo e das influéncias da psicologia articulada a educacdo, surge uma

nova forma de se compreender educacdo que vai além da educacdo formal (Araujo, 2010;



Guzzo, Mezzalira, Moreira, Tizzei & Netto, 2010; Cruces 2006). Logo, Cruces (2006)

acrescenta:

(...) a psicologia Escolar, na tentativa de demonstrar que ha locais, além da escola, onde as
praticas educacionais estdo presentes e devem ser trabalhadas e demonstrar que conhecimentos
devem se integrar a educacao, a fim de conquistar mais qualidade e eficacia, mas que ha uma

especificidade de trabalho nos meios em que a educacéo é formal (p. 27).

As contribuicdes da psicologia escolar para este novo século variam quanto ao seu
objeto de estudo, hoje ampliado, que passou a integrar as suas praticas para além dos alunos,
abrangendo todo o corpo institucional, incluindo a comunidade. Tendo em vista que o
psicologo escolar € um profissional da educacdo e também da salde, cabe destacar o
hibridismo em que se encontra essa atuacao, pois além de apresentar um trabalho voltado para
questdes educacionais, no que tange a aprendizagem também possui como atribuicdo atrelada
ao seu papel a promocdo da saude. Entende-se como promoc¢do da saude neste espaco, a
promocdo das qualidades nas relacBes interpessoais no nivel institucional no espaco escolar a

partir de uma perspectiva preventiva e relacional de atuacdo (Aradjo & Almeida, 2006).

1.1. A Psicologia Escolar na contemporaneidade e as contribuic¢des para o espaco

educacional

escola é uma instituicdo reconhecida socialmente como responsavel pela transmissao de
conhecimentos cientificos e formais, tendo como objetivo final a formacdo de cidadaos
autbnomos, capazes de agir no mundo a partir da atribuicdo de significados aprendidos

socialmente (Del Prette, 2007; Moreira & Camara, 2008).

Saviani define a existéncia do espago escolar “para a aquisicdo de instrumentos que

possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos



rudimentos desse saber” (Saviani, 2003, p. 15 citado por Facci, 2009, p. 109). Tal instituicdo
de ensino tem articulado ao seu papel social a funcdo de propiciar além do conhecimento
sistematizado, a aquisicdo de habilidades e competéncias para o trabalho e para a vida em
sociedade (Martinez, 2007; Facci, 2009). No que tange a esta visdo, 0 espago escolar
apresenta-se como um locus de producdo e reproducdo de mecanismos que possibilitam o

acesso aos conhecimentos da propria cultura (Carrara, 2009).

De acordo com Saviani (2003 citado por Facci 2009, p. 109), “a escola é responsavel pelo
processo de humaniza¢do dos individuos”. Portanto, este espaco apresenta-se como
fundamental para os sujeitos no desenvolvimento do seu psiquismo, considerando ser a escola
um espaco em que as interagdes sociais também acontecem. A construcdo dos significados
emerge através do dialogo entre esses sujeitos, o que influencia diretamente na constituicdo de

suas subjetividades (Gonzélez Rey, 2005).

Entende-se que tal processo de humanizacdo se da através da educacdo num sentindo
amplo da palavra, em que o aprendizado desses conteudos sistematizados propicia a vida dos
sujeitos habilidades e o desenvolvimento de competéncias para vida em sociedade e para sua
vida cotidiana. Considera-se também que além do espaco escolar, podemos contar com outros
espacos institucionais que também propiciam tal processo. Cabe ressaltar que todos 0s
espacos podem ser considerados educativos, porém, neste trabalho, enfatiza-se o espaco

escolar (Facci, 2009, p. 109; Aradjo & Almeida, 2006; Martinez, 2007).

A escola apresenta-se como um espago propicio para que as praticas culturais se
mantenham e se perpetuem, tendo em vista o seu carter dindmico e complexo. Pode-se
afirmar que tal espago é controverso, pois ao mesmo tempo em que trabalha na reproducdo de

uma légica normatizadora e de manutengdo do controle social, também é visto como um
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espaco contraditorio, a medida que permite aos sujeitos através das interacdes e da reflexdo do
saber e saber fazer, a possibilidade de modificar a sua realidade através do dialogo e da troca
de experiéncias diarias, favorecendo o desenvolvimento da sua autonomia (Oliveira & Aradjo,

2009, Madureira, 2007; Moreira & Cémara, 2008).

Alguns autores apresentam algumas criticas quanto ao espacgo escolar, tais como Ivan
lllich (1971), Elisabeth Tunes (2001) os quais consideram o espa¢co escolar como um
“reprodutor de ideologias de uma sociedade”, perpetuando a idéia do espaco escolar como
propicio para a reproducdo e manutencdo do status quo, ilustrando uma viséo de aluno passivo
diante do que esta sendo ensinado. Tal visdo prioriza a educacao formal (Gouveia, 2002, p.

27).

Neste cendrio globalizado em que a educacao escolar vem se construindo atualmente, cabe
ressaltar que, nas sociedades capitalistas, o desenvolvimento da economia focada na producao
de bens e consumo, tanto de produtos como de conhecimentos tem afetado diretamente a
educacdo escolar, pois até mesmo os curriculos se configuram a fim de acompanhar tais
mudancas, objetivando o seu foco de ensino para preparacdo dos alunos para atuarem no

mercado de trabalho (Gaeta, 2003).

Tendo em vista este modelo, muitas criticas surgem frente ao cenario educacional, sendo
muitas delas direcionadas a uma educagcdo baseada na imposicdo de conhecimentos
unicamente voltados para o mercado de trabalho, o que Tunes (2011) apresenta como a

concepcao do conhecimento como mercadoria.

Paulo Freire (citado por Guzzo, 2007) apresenta a visdo critica sobre a escola
“domesticadora”, em que o0 aluno vivencia o processo de ensino e aprendizagem sem a

possibilidade de haver um espaco para reflexdo de forma individual e muito menos um espaco
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para uma transformacdo coletiva. Tal visdo caracteriza-se pelo modelo tradicional de
educacdo escolar, baseado na reproducdo da cultura vigente e na transmissao unilateral de

conhecimentos formais, com énfase na manutengédo do status quo.

O sistema educacional brasileiro atualmente tem sido perpassado por varias mudancas
historicas em suas diretrizes, o que evidenciou uma necessidade por parte do sistema
educacional de ser modicada. A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, a LDB
de 1996, apresenta uma visao de educacdo que prioriza o aluno em sua totalidade, logo atenta
para a crenca nas potencialidades e no desenvolvimento de todo o corpo institucional. No que
tange ao aluno, a LDB visa através de um processo educativo de qualidade, o
desenvolvimento da autonomia e da reflex&o, articulados aos objetivos educacionais de cada
instituicdo, sendo um dos objetivos, o de trabalhar a nocdo de cidadania e o reconhecimento
da cultura e da no¢dao de humanizagao, trabalhando também as diferengas e o “combate a

discriminacao” (Del Prette, 2007, p. 13).

Conforme as mudancas historicas ocorridas no espaco escolar influenciadas pelo
movimento do capitalismo e de suas atribuicdes para 0 meio social e as mudancas ocorridas
nas diretrizes para a educacgéo, a psicologia escolar apresenta-se atualmente como uma das
contribuigdes importantes para o aprimoramento deste espago. Tendo em vista o fato de que o
esses atores escolares sdo interpelados por essas mudangas sociais e culturais a todo
momento, cabe a educacdo acompanha-los nesse trajeto favorecendo-lhes instrumentos para o

desenvolvimento de capacidades para “o saber fazer, saber ser, do sentir e do desejar’

(Novaes, 2001, p.63).

Diante deste cenario globalizado em que se desenrola a subjetividade desses individuos e

da complexidade das relagdes com o meio estabelecido, a psicologia escolar encontra espaco
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para se desenvolver como ciéncia e como profissdo voltada para a educacgédo escolar. Baseada
num modelo de atuacdo institucional, preventivo e relacional (Madureira, 2007), com o foco
na promocao da salde, o psicologo escolar podera contribuir para que estes sujeitos inseridos
no contexto escolar possam compreender melhor a realidade em que estéo inseridos e possam
criar estratégias de enfrentamento das dificuldades e contradi¢cbes desse sistema (Gomes,

2007; Cruces, 2006, Novaes, 2001).

A partir deste principio de promocdo da autonomia dos sujeitos frente as mudancas
sociais, as formas de atuacdo do psicologo escolar se ampliaram, na medida em que, além de
auxiliar no processo de otimizacdo do ensino e da aprendizagem dos alunos, destaca-se a sua
atuacdo na forma de consultoria. Intervindo a partir do nivel institucional, integrando todos os
atores que compdem o0 espago escolar, tais como professores, direcdo, a comunidade, a
familia, visando fazer um “diagnostico tanto das situagdes de institucionais, comunitarias ou
individuais envolvidas nos referidos processos de intervencdo visando o bom desenrolar do
ensino e da aprendizagem escolar e a avaliagdo de todas essas atividades” (Gomes, 2007, p.

54).

A psicologia inserida no espago escolar torna-se relevante & medida que ha um
reconhecimento de seu papel social e do seu reconhecimento como ciéncia e como profissao
habilitada e capacitada para contribuir no aprimoramento das praticas de ensino e
aprendizagem assim como as rela¢fes interpessoais, institucionais e comunitarias, além de
contribuir para mudanga e transformagdo de um espaco favoravel para o desenvolvimento da

autonomia dos sujeitos (Neves, 2009; Del Prette, 2007).

A dificuldade de insercdo da psicologia nos meios educativos se d& pela indefinicdo de

sua propria identidade assim como do seu papel como agente de transformacdo social. Além
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disso, tem sua atuacdo limitada nestes contextos na maioria das vezes, pela dificuldade de
entendimento do seu papel e da necessidade de ser ter um profissional deste inserido na
escola, o que é demonstrado a partir de sua exclusdo nas despesas educacionais, sendo
considerada apenas como profissdo voltada para questdes de cunho social (Neves, 2009; Del

Prette, 2007).

1.2. A identidade do Psic6logo Escolar e o seu papel na atualidade.

A identidade do psicélogo escolar apresenta em sua constituicdo fortes influéncias
advindas da propria psicologia, desde a seu reconhecimento como ciéncia e como profissdo.
As representacdes sociais construidas em torno do psicélogo escolar surgem a partir de um
modelo curativo, sendo visto muitas vezes como um “bombeiro” o que simplesmente “apaga
o fogo”, isto, no que diz respeito a problemas comportamentais de alunos em sala de aula.
Tais estigmas se perpetuaram em decorréncia de sua forma de atuacdo vigente em cada época

(Cruces, 2006; Efeso, 1998).

Efeso (1998) ainda destaca que a representagdo social é entendida como “produto de
interacdo social”, logo, as representagdes do psicologo assim como a sua identidade sdo

produtos das relagdes da profissdo com o meio social ao qual esta inserida.

Inspirada pelo movimento tecnicista e adaptacionista das décadas de sessenta e
setenta, a psicologia escolar buscou integrar as suas praticas aos modelos de intervencao
inspirado nos fundamentos da psicometria, da avaliagdo psicoldgica, da clinica, entre outras
areas de conhecimento psicoldgico da época, 0o que demonstra que essa interface entre a
psicologia e a educacdo além articular as necessidades emergentes do contexto escolar e

social, ainda é interpelada pelas influéncias da pratica psicologica da época (Almeida, 2007).
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Para se compreender a psicologia escolar e sua pratica no espaco da escola, é
necessario que se delimite o que lhe é proprio, ou seja, qual € seu espaco de atuacdo dentro da
escola, ou até mesmo se este precisa de um espaco especifico para trabalhar, ou se a sua
pratica se estende para todos 0s espa¢os educativos e escolares. Portanto, para que o seu papel
dentro da escola seja definido € necessario que as suas contribui¢fes no espaco escolar sejam
compreendidas e reconhecidas pelos atores da escola. Para isto, também € necessario que o
préprio psicologo escolar saiba quais a suas atribuicdes, o seu papel dentro da escola, ou seja,
trabalhe em funcdo da consolidacdo de sua identidade. De Mauro (1990 citado por Gomes

2007) destaca que:

o profissional desta &rea vem desempenhando uma série de papéis que se vem modificando
gradualmente em decorréncia do desenvolvimento cientifico de seu objeto de trabalho e da
demanda do ambiente em que esta inserido. Estudar as fungdes e papéis que o psicologo
assume na Educacdo é uma contribuicdo importante para a definicdo da identidade deste

profissional na sociedade atual (p.40).

O papel do psicologo na atual conjuntura encontra-se em um momento de construcéo,
em que seu campo de atuacdo esta se definindo através das suas préaticas (Martinez, 2010). As
discussOes acerca da identidade e do papel do psicélogo escolar sdo questdes permanentes no
meio académico, principalmente que diz respeito as questdes relacionadas a indefinicéo
desses papéis. Embora seja reconhecida como profissdo articulada & educagdo, ainda se
depara com a problemética da indefinicdo do seu papel na instituicdo escolar, pois o fato de
ndo ter a clareza por parte das instituicdes de ensino e também do préprio psicélogo sobre o
seu papel, afeta diretamente na sua pratica e em suas contribui¢cGes para o aprimoramento do

contexto educacional (Neves, 2009).
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A fragilidade da identidade profissional por parte do psicélogo escolar surge em
decorréncia de uma atuacdo inadequada, no sentido de obter sua praxis de forma mal
assimilada entre as bases tedricas e metodologicas que o direcionam. Isto contribui para uma
pratica desvinculada da realidade da escola, de forma descontextualizada e individualista,

focada no “problema” do aluno de forma individual (Almeida, 2007).

Alguns autores dissertam a respeito da fragilidade e da indefinicdo dos papéis do
psiclogo na escola, como sendo fruto de uma deficiéncia em sua formagdo académica que,
por muitos anos, ndo era area de grande interesse na psicologia. A partir do seu
reconhecimento como profissdo, a identidade do psicologo se constituiu a partir de vérias
mudancas em seu modo de atuacéo, e hoje, estd cada vez mais superando o modelo de atuacéo

profissional remediativo (Cruces, 2006; Del Prette & Del Prette, 2006).

Nota-se que o curriculo académico da psicologia baseado em um modelo clinico e
psicométrico, reforcava a indefinicdo da identidade do psicologo escolar, principalmente no
gue tange a sua atuacdo, pois diante das reais demandas que a escola apresenta tais modelos
ndo abrangem as necessidades da escola em sua totalidade, sendo assim relacionado ao seu
papel, uma atuagdo unicamente voltada a problemas de aprendizado e de comportamentos

(Del Prette & Del Prette, 2006).

Almeida (2007) afirma que:

tais questdes, assimiladas sem nenhuma criticidade, sem levar em conta a diversidade tedrica e
metodoldgica da psicologia e o verdadeiro sentido da clinica e do suporte psicolégico, levaram
0s psicélogos que atuam na escola a um maior aprofundamento da crise de sua identidade

profissional e a uma perda significativa do seu espaco de atuacao (p.84).
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A mesma autora ainda destaca que para que estas questdes sejam compreendidas, seria
necessario uma ressignificacdo da identidade e do papel desse psicologo que se habilita a
trabalhar na escola. Para que esteja envolvido com as reais necessidades do espaco escolar,
considerando-o como dinamico, complexo e contraditério, enfatizando ainda que este
profissional podera estar inserido em um determinado contexto e em uma determinada
realidade a qual nao lhe € familiar. Portanto, tal psicologo deveréa se inserir na realidade desta
instituicdo. Para isto, € necessario também que esse profissional se aproprie de um referencial
tedrico que trabalhe com esta realidade, que leve em conta o individuo em relacdo com seu
meio social, ndo desconsiderando a utilizacdo de suporte tedrico e de elementos da clinica,
como a escuta e a propria avaliacdo psicologica, por anos criticados no contexto escolar por

envolver uma atuacdo individualizada dos problemas escolares (Almeida, 2007).

A proposta de se ressignificar a atuacdo do psicologo na escola além de envolver a
consolidacdo da identidade e do papel do psicologo através da definicdo de seu campo de
atuacdo, visa também envolver o reconhecimento das demais areas escolares como
significativas no processo de ensino e aprendizagem, como também reforca a importancia de
se considerar a interdisciplinaridade através do trabalho em equipes multiprofissionais. Isto é
de grande relevancia para o psicologo escolar inserido na escola, pois, diante das demandas
que este espaco oferece, é fundamental que a sua atuacdo seja compreendida como
contribuicdo, como também, a psicologia escolar seja vista como uma area disposta para a
comunicacéo, o didlogo e comprometida com as melhorias do espaco escolar assim como as

demais areas educacionais (Almeida, 2007; Araujo, 2010; Cruces, 2006).

Considerando que o espaco escolar é dinamico, complexo, situagcBes de conflitos
relacionados a etnia, ao género ou de orientagdo sexual tém sido comuns entre 0s seus atores

sociais. A diferenca ainda é considerada como um marcador ou como um fator gerador de
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conflitos, no sentido de que, esses marcadores sdo considerados como construtos sociais, e
neles estdo implicados relacdes de poder (Moreira & Camara, 2008). Sendo assim, tais
diferencas apresentam-se na maioria das vezes, disfarcadas através de estigmas e preconceitos

que se corporificam no espaco escolar (Gaeta, 2003).
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CAPITULO 2: A CONSTRUCAO DAS IDENTIDADES SOCIAIS

A psicologia historico-cultural apresentada aqui em uma de suas vertentes
desenvolvida pelo autor Gonzalez Rey (2005) defende a tese da constituicdo dos seres
humanos e de suas subjetividades partir da relagdo com o outro e com 0 seu meio social,
considerando o seu carater ativo, relacional e dialogico, os quais sdo inseridos em um
contexto que € historico e cultural. Logo esses individuos se constituem e reconhecem o seu
lugar no mundo, assim como 0s seus papéis sociais atraves da relacdo estabelecida com o

outro e entre 0s grupos sociais aos quais fazem parte (Louro, 2000).

A cultura naturaliza os papéis sociais dos sujeitos inseridos em uma dada sociedade,
regendo 0 que é comum a um povo, assim como devem se relacionar e até mesmo dispde de
padrdes comportamentais e valores aos sujeitos. Portanto, ela possui um papel fundamental na
constituicdo integral dos sujeitos como humanos, pois a cultura humaniza os sujeitos (Louro,
2000), além de localiza-los no mundo, aponta como 0s mesmos devem se portar nele,
incentivando, de certa forma, o pensar, o sentir e 0 agir humano. Logo, ela ndo apenas o
influencia, a cultura o constitui como ser humano e o seu desenvolvimento psicoldgico

(Madureira, 2007; Louro 2000).

A apresentacdo dos sujeitos a0 mundo se dad através das “marcas corpdreas”
apresentadas por tais sujeitos, como a cor da sua pele, o cabelo, o formato do rosto, a presencga
de um pénis ou uma vagina, sdo exemplos de marcadores construidos culturalmente nas
relagdes entre os sujeitos. Segundo Louro (2000), “através de processos culturais, definimos o
gue é - ou ndo- natural; produzimos e transformamos a natureza e a biologia e,
consequentemente, as tornamos historicas” (p.14). Logo, “os corpos ganham sentido

socialmente” (Louro, 2000, p. 11).
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No processo de constituicdo dos sujeitos, a cultura aparece como um marco na
construcdo das identidades assim como 0s seus papéis, tendo em vista um modelo social
naturalizado e padronizado por ela. Logo é no “4mbito da cultura e da histéria” (Louro, 2000,
p. 12) que surgem as identidades sociais dos sujeitos, de diversos tipos, enfatizando que 0s
processos identitarios ndo sdo fixos e muito menos imutaveis, assim como a cultura também

ndo o é (Moreira & Cémara, 2008; Hall, 2006).

E através da cultura que reconhecemos o outro no mundo e também nos
reconhecemos como seres humanos, pois é a partir da disposicdo dos corpos na cultura que
identificamos o que nos é comum e o0 que se mostra diferente do que somos. As marcas
corpéreas tem uma relacdo com as nossas identidades sociais, pois nos apresentam uma
realidade historica construida sobre o sujeito, ilustrando a classe a qual pertence assim como a
sua nacionalidade, o seu género e até mesmo a sua orientacdo sexual. Tudo isso ira ser
decifrado pelos artefatos que a cultura nos oferece para lidarmos com o mundo social e suas

implicacdes sobre os corpos (Louro, 2000).

Segundo Myers (1995), as “marcas” corporeas qualificam, definem ou em algumas
situagdes, generalizam as atitudes e caracteristicas esperadas socialmente de um determinado
grupo ou individuo. Tais generaliza¢des correspondem aos esteredtipos, ou seja, “imagens
negativas ou positivas de uma pessoa direcionada a determinado grupo, ou a imagem que
individuo apresenta, e que ¢ legitimado pela sociedade a qual faz parte” (p. 346). Tais
caracteristicas nos orientam quanto a forma com que devemos enxergar os individuos, ou seja,
“aprendemos a classificar os sujeitos pelas formas como eles se apresentam corporalmente,
pelos comportamentos e gestos que empregam e pelas varias formas com que se expressa”

(Louro, 2000, p. 15). Baseado nesse modelo de classificagdo, os esteredtipos apresentam-se
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como guias para nossas atitudes e pensamentos sobre determinado grupo ou pessoa (Amaral,

2002).

N&o podemos classificar os sujeitos pelo que eles apresentam corporalmente, isso
seria cair num determinismo bioldgico. Devemos considerar que as identidades desses
sujeitos se constituem subordinadas a alteridade cultural (Louro, 2000; Perlin, 1998; Laraia,
2006), ou seja, devemos considerar o que esta sendo classificado em determinada cultura
sobre a identidade social do sujeito. Louro (2000) acrescenta que “os corpos sdo significados

pela cultura e sdo, continuamente por ela alterado” (p. 14).

A cultura ndo é estética, ela esta em constante movimento, transformando-se a todo
instante, assim como 0s sujeitos, 0s quais se relacionam recursivamente, ou seja, ele é
modificado pela cultura como, também, contribui para a sua transformacéo. Considerando que
a cultura segue uma ldgica propria, que se modifica com o passar do tempo. Isto se explica
pelo carater relacional e dialégico que a perspectiva historico-cultural nos oferece, pois é
através da relagdo com o outro que os individuos obtém poder para se modificar e modificar

ao grupo ou a propria cultura ao qual esta inserido (Laraia, 2006; Guareschi, 1996).

No que diz respeito aos processos identarios, nota-se que existe uma relacdo direta
com a cultura a qual o sujeito estd inserido, logo o reconhecimento do “outro” sera possivel
através de atributos que a prépria cultura ird determinar, como por exemplo, 0 que é comum a
um género masculino ou feminino em uma determinada nacionalidade e em uma determinada

classe, o que é diferente do que somos (Louro, 2000).

Nota-se que a identidade é marcada pela diferenca e se faz necessario delimitar quem
faz parte de um determinado grupo social, assim como 0s papéis que 0S mesmos exercem

dentro do grupo, o “eu” e o “outro”, o “nos” e o “eles”, (Woodward, 2000). Tendo em vista
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que a identidade esta intimamente relacionada a diferenca (Silva 2000 citado por Moreira &
Cémara, 2008, p.43) apresenta que “identidade e diferenga sdo inseparaveis”. O que se pode

13

dizer por exemplo, se um grupo ¢é “negro”, logo, nao ¢é branco.

Segundo Louro (2004), o ser diferente implica dizer que as “caracteristicas dos
corpos significados como marcas pela cultura distinguem 0s sujeitos e se constituem como
marcas de poder simbdlico” (p.24) em que, as desigualdades sociais relativas ao espaco e a
posicao social que um grupo ocupa impulsiona o exercicio das “redes de poder que circulam
na sociedade” (p.15), sobre o outro grupo hierarquicamente inferior. A autora ainda
acrescenta que essas relacdes de poder encontram espacos nas sociedades através de
construgdes historicas e culturais em volta dos atributos sociais que um grupo possui sobre 0
outro, implicando na demarcagdo de fronteiras simbdlicas entre 0s que enquadram-se na
“norma” e os que estdo fora desses padrdoes normais culturalmente estabelecidos (Louro,

2000).

Partindo disso, Hall (2006) descreve a identidade como sendo “formada e
transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados e
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam” (p. 13). A identidade ndo ¢ algo que se
deve analisar fora de um contexto social, pois 0 mesmo oferece oportunidades de surgirem
diversos tipos de identidade.

Segundo Madureira e Branco (2007) os “processos identitarios funcionam como
coordenadas culturais no processo de constituicdo da subjetividade, além de posicionar 0s
sujeitos concretos em suas relagdes com diversos grupos sociais existentes nos contextos
culturais em que estdo inseridos” (p. 82). Pode-se acrescentar que 0S processos
identificatérios trazem ao sujeito uma orientacdo de como se relacionar com 0 mundo em que

esta inserido.
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Ainda sobre 0s processos identitarios, cabe ressaltar que os papéis sociais sinalizam
um local de destaque em sua constitui¢do, pois sdo compreendidos como norteadores culturais
para as praticas dos sujeitos no mundo. Segundo Louro (1997), “papéis seriam, basicamente
padrdes ou regras arbitrarias que uma sociedade estabelece para seus membros, que definem
comportamentos ¢ os modos de se relacionar” (p.24). Cabe destacar que, os papéis sociais sao
construidos historicamente, os quais, desde o0 nascimento, apresenta aos sujeitos o que é
pertinente ao seu género, as formas de pensar, de se vestir, e se localizar no mundo até mesmo
a sua orientacdo sexual. Entretanto, a apropriacdo desses papéis ndo se da de forma passiva,
considerando que tais sujeitos apresentam-se como participantes ativos no processo de

apropriacdo dos papéis sociais e na construcdo de suas identidades (Louro, 2000).

2.1. O preconceito e as praticas discriminatorias na escola.

Nos ultimos anos, tem-se percebido uma crise de identidade por parte dos sujeitos
influenciados pelos desenvolvimentos tecnolégicos e pela globalizagdo, estas movimentagdes
fazem emergir novos “padrdes identitarios” (Moreira & Camara, 2008, p. 40). Tais
identidades acabam sendo contestadas, repensadas, e reafirmadas (Moreira & Camara, 2008),
podendo refletir, tanto no diz respeito ao modo de vestir, falar, do cuidado com o corpo, com
a saude, as formas de pensar e agir no mundo. Tal movimenta¢do implica em promover
relacbes complexas e desiguais, podendo estes sujeitos, se apossarem de comportamentos e

atitudes discriminatérios e/ou violentas (Amaral, 2002).

Os padrdes de normalidade estabelecidos pela cultura ndo abarcam e nunca irdo
abarcar todas as formas de relacGes existentes no cotidiano. Na tentativa de abarcar tais
padrdes, comportamentos, atitudes e modos de pensar, tais padrdes geram um possivel

estranhamento, sendo colocados a margem, deslegitimando esses sujeitos e reproduzindo
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desigualdades sociais, que podem ser tanto de género, sexualidade, classe social quanto de

etnia e nacionalidade (Jodelet, 2002).

No tocante as questbes de identidade nota-se um movimento de familiarizagdo e
aproximagdo entre 0s grupos sociais a partir de caracteristicas semelhantes como
nacionalidade, racga, aparéncia fisica e comportamental. Partindo desta premissa, é possivel
destacar que a diferenciacdo apresenta um papel central na marcacdo das identidades, e que a
“identidade se associa intimamente com a diferenga: o que somos se define em relagcéo ao que

ndo somos” (Moreira & Camara, 2008, p. 43).

Tendo em vista que a identidade e a diferenca se inter-relacionam, Jodelet (2002)

acrescenta que:

(...) o engajamento e a implicagdo emocional com relagdo ao grupo ao qual pertencemos,
conduzem a ele investir sua prépria identidade. A imagem que temos de noés proprios
encontra-se assim ligada aquela que temos do nosso grupo, o que nos conduz a defendermos
os valores dele. A protecdo do nos incitaria, portanto, a diferenciar e, em seguida, a excluir

aqueles que estdo nele (p.61).

As desigualdades sociais fomentam o surgimento de preconceitos e praticas
discriminatorias as quais envolvem o0s atores sociais através das relagdes de poder
estabelecidas, de forma hierarquizada ou impositiva, legitimando essas atitudes quando ha um

grupo majoritario sobre um grupo minoritario (Myers, 1995).

Logo, 0s preconceitos e as praticas discriminatorias apresentam as suas raizes
profundamente implicadas no movimento historico, sendo culturalmente determinados, tanto
em nivel coletivo como em um nivel individual, levando em consideragdo que o preconceito

perpassa 0s niveis macro sociais (cultura coletiva), interpsicoldgico (interagdes sociais) e 0
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nivel intrapsicolégico (a subjetividade dos sujeitos) (Madureira, 2007). Isto se explica pela
imersdo do sujeito no universo da cultura, o qual se apropria de forma ativa de artefatos que
classificam e regem as formas do individuo pensar, agir e viver no mundo, assim como
também é construida e modificada pelos sujeitos em relacdo, pois 0 mesmo possui um papel

ativo nessa construcdo (Laraia, 2006; Louro, 2000).

Os preconceitos sdo construidos e reforcados cotidianamente nas relagfes sociais.
Itani (1998, p. 125 citada por Madureira, 2007, p. 44) destaca como o preconceito também
surge a partir de uma dimensdo relacional no sentido de que, é “parte de uma atitude com
relagdo a alguém ou alguma coisa” (p. 44). Tendo em vista tal argumentacdo, nota-se que 0s
preconceitos se cristalizam nas relagdes, influenciadas pela historia e cultura a qual essas

relacdes de poder e hierarquizacdo ocorrem. Madureira (2007) ainda acrescenta que:

O preconceito e a discriminacao apresentam um papel importante na manutencao das
relacBes hierarquicas, na medida em que justificam no cotidiano o espago de

superioridade conferido a determinados grupos sociais em detrimento de outros

(p.52).

O preconceito posto em pratica, segundo Amaral (2000) implica em “acdes e
comportamentos discriminatérios, dirigida a um alvo especifico (pessoas ou grupos,
significativamente diferentes), as quais, se concretizam em relagGes interpessoais mediadas
por esteredtipos” (p. 237). Neste sentido, Billing (1987 citado por Jodelet 2002) destaca que

“preconceitos e estereotipos se alimentam no discurso social e de sua retérica” (p.64).

Nota-se que 0s preconceitos e 0s esteredtipos se retroalimentam, no sentido de que é
a partir da forma com que um individuo se relaciona e percebe 0 outro nesta relacdo que se

constroem os significados sobre os grupos. Isto implica dizer que o preconceito surge no
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cotidiano mediado pela imagem do outro fornecida pelos esteredtipos elaborados através das
relacGes estabelecidas com a cultura, num dado momento histérico e numa determinada

sociedade (Madureira, 2007).

Segundo Myers (1995), o preconceito pode ser definido como uma avaliagdo
negativa em relacdo a algum grupo, ou seja, avaliagdo de um grupo em relagéo a outro, ou
ainda, um apropriar-se de um juizo prévio sobre determinado grupo ou pessoa. O autor afirma
que os estereotipos sdo formas generalizadas de uma pessoa ou grupo ser avaliada ou vista,
através de suas caracteristicas de personalidade ou pelas marcas inscritas em seus corpos.
Ainda caracteriza-se pela crenca acerca dos atributos pessoais de um grupo que podem ser

super generalizadas, imprecisas e resistentes as novas informacoes.

Jodelet (2002) acrescenta que “os esteredtipos de deslegitimagdo visdo a excluir
moralmente um grupo do campo de normas e de valores aceitaveis” (p. 64). O que implica
dizer que os estereétipos sdo fundamentais na definicdo de atos discriminatorios contra o
outro, porém vale ressaltar que os esteredtipos sdo construcBes culturais estabelecidas

socialmente, e que nem sempre é considerado como negativo.

Segundo Amaral (2002), esteredtipos sdo “concretizagdes de nossos conceitos e
preconceitos” (p. 238). O que também pode ser classificado pelo autor como sendo

“configuragdes psiquicas consteladas de forma independente de experiéncias diretas” (p. 238).

O preconceito posto em pratica chama-se discriminacdo, ou como afirma Myers
(1995), a discriminagé@o define-se como uma “conduta negativa injustificada feita sobre um
grupo ou seus membros” (p.347). O autor ainda acrescenta que a discriminacao tem sua fonte,

na maioria das vezes, no preconceito ou em atitudes preconceituosas.
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Levando em consideracdo que 0 preconceito encontra suas bases nas relacfes
cotidianas e que surge a partir de um contexto historico, cultural nos niveis coletivos e
individuais, as instituicGes sociais dispdem-se como instituicdes fundamentais na reproducéo
ou na prevencdo de praticas discriminatdrias. Pois como afirma Rego (1998 citado por

Amaral 2002):

a escola, é entdo vista como portadora de uma fungdo social porque compartilha com as
familias e educagdo das criancas e jovens, uma funcao politica, pois contribui para a formacao
de cidaddos, e uma funcdo pedagdgica, na medida em que é o local privilegiado para a
transmissdo e construcdo de um conjunto de conhecimentos relevantes e de formas de operar

intelectualmente segundo padrdes desse contexto social e cultural (p.48).

2.2. As implicacbes das questdes de género e orientagdo sexual na reproducdo de

preconceitos no espago escolar: a promog¢ao de uma cultura de paz.

E pertinente mencionar aqui que, género e sexo sio considerados como conceitos
diferentes na visdo de alguns teoricos. Género, segundo Vianna & Ridenti (1998) € um
“conjunto de representagdes sociais ¢ culturais, valores e atribui¢des sociais” (p.95) que sdo
dispostos desde o nascimento dos sujeitos dentro de uma cultura. O sexo é atribuido a nogéo

de sexo bioldgico, no formato anatbmico do sujeito (Louro, 2004).

No que tange as ciéncias sociais, é esperado que as construgdes sociais em volta dos
géneros e da sexualidade estejam diretamente relacionadas ao sexo anatdmico dos sujeitos
(Carrara,2009). Tal premissa refere-se a uma forma de enxergar 0S sujeitos como
fragmentados e determinados biologicamente. Esta visdo é facilmente refletida nas
desigualdades sociais entre homens e mulheres, que se reflete em atividades, na divisdo de

trabalho, empregos, salérios a propagacdao de um determinismo biolégico que durante muito
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tempo regeu as normas sociais, que orientavam as relacdes entre os géneros (Vianna &

Ridenti, 1998; Louro, 2004; Louro, 2006).

Conforme Louro (2000), “os corpos ndo sdo, pois, evidentes como usualmente
pensamos. Nem as identidades sdo em decorréncia direta das “evidencias dos corpos” (Louro,
2000, p. 15). Isto quer dizer que ndo existe uma relacdo direta entre o corpo bioldgico e a
identidade que se constrdi na cultura, pois é pela cultura que construimos os padrdes de salde,

beleza, o que € masculino e o que é feminino (Louro, 2000).

O conceito de género foi construido a partir da necessidade de distinguir o que é
biolégico do que é construido socialmente, pois, levando em consideracdo o fato de que, as
identidades de género se constroem dentro de uma determinada cultura, e que esses sujeitos
estdo imersos nesse universo cultural, interpelados pelas normas e valores da sociedade, logo,
se apropriam de comportamentos, modos de pensar e agir no mundo, assim como 0S Seus

papéis sociais, baseado nos fundamentos culturais atrelados ao seu género (Carrara, 2009).

Louro (2000) destaca que “as identidades de género e sexuais sdo, portanto
compostas e definidas nas relacdes sociais, elas sdo, moldadas pelas redes de poder de uma
sociedade” (p.11). Evidentemente h& na representacdo das relacbes de género a reproducao
das desigualdades, em decorréncia da hierarquizagdo do poder, no sentido de que, algumas
caracteristicas atribuidas socialmente aos géneros demonstram uma forte influencia das
relacfes de poder estabelecida entre o género masculino sobre o feminino. Tais rela¢fes séo
baseadas na falacia de que, em decorréncia do carater anatbmico do homem, definem-se
caracteristicas como forca fisica, capacidade para lideranca e criatividade ao género
masculino, refor¢ando a tese de que o homem é Unico capaz de lidar com situagdes adversas

da vida, como a provisdo do lar. Assim como caracteristicas de cuidado da familia e dos
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filhos, de sensibilidade sejam atributos atrelados ao género feminino (Carrara, 2009; Louro,

2000; Amaral, 2002).

Tendo em vista o que foi destacado acima, Tomaz Tadeu da Silva (1998 citado por

Louro 2000) acrescenta que:

(...) é através da representacdo se travam batalhas decisivas de criagdo e imposicdo de
significados particulares: esse é o campo atravessado pelas relagdes de poder. O poder define
a forma como se processa as representacGes; as representagdes, por sua vez, tem efeitos
especificos, ligados, sobretudo a producdo de identidades culturais e sociais, reforgando,

assim, as relagoes de poder (p.16).

A construcdo social em volta dos géneros se desenrola a partir do aprendizado social
de comportamentos, modo de se portar e se ver no mundo, 0 que sdo regidos pela cultura
(Carrara, 2009). A Educacdo é fundamental para o desenvolvimento desses conceitos, pois a
instituicdo escolar, assim como a familia, a midia, apresenta-se como espaco propicio para
que tais construcdes sociais em volta do género e da sexualidade possam ser disseminados e
também modificados. Tendo em vista que, 0 espaco escolar € um espaco contraditorio, e que
ao mesmo tempo em reproduz a ideologia e padrbes culturais hegemdnicos, € influenciada
pelos “modos de pensar e de se relacionar na/da sociedade” (Carraca, 2009, p. 31), também
apresenta-se como um espaco de reflexdo e favorecimento da autonomia para 0s sujeitos em
torno dos conceitos atribuidos aos géneros (Madureira, 2007; Oliveira & Araujo, 2009;

Moreira & Camara, 2008).

No processo consolidacdo da norma vigente, as instituicdes sociais, em especifico a
instituicdo escolar, possuem o papel de fixar o modelo de género e sexualidade aos

individuos, na tentativa de expor o que é pertinente ao género masculino e ao feminino na sua
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relacdo com o mundo. Logo, “a escola tem uma tarefa bastante importante e dificil. Ela
precisa ser equilibrar sobre um fio muito té€nue: de um lado incentivar a sexualidade “normal”
e, de outro, simultaneamente, conté-la” (Louro, 2000, p. 26). Diante disto, &€ pertinente
acrescentar que o espaco escolar pode ser considerado como um reprodutor em potencial de
preconceitos e estere6tipos, 0s quais sdo construidos culturalmente em torno dos géneros e da
formas de se vivenciar a sexualidade desde o nascimento dos sujeitos. Pois, a escola contribui
para que as relacdes de poder entre os géneros masculino e feminino se perpetuem na

sociedade e contribua para a reproducgdo de uma légica de desigualdades.

Levando em consideracdo que os géneros e a sexualidade sdo construcdes culturais,
Foucault (1988) citado por Louro (2000) discorre que a “sexualidade é um “dispositivo
historico”, ou seja, ¢ uma “inven¢ao social” (p. 11). Analisar as formas de vivenciar a
sexualidade entre os sujeitos ird exigir que considere a sua insercdo num dado contexto

historico e cultural.

Carrara (2009) reforca que é necessario que 0s educadores estejam atentos a essa
reproducdo de comportamentos preconceituosos, 0s quais podem se refletir em atos
discriminatorios. No sentido do preconceito posto em prética, e que a escola precisa ser vista
COmMO um espaco que ndo é neutro nessas construcdes, pois “a escola necessita identificar o

curriculo oculto que contribui para a perpetuagao dessas relagdes” (p.50).

A escola, assim como as demais instituicOes sociais contribui para que os padrbes
culturais sejam estabelecidos e consolidados nos sujeitos. Nesse sentido, a escola podera
contribuir no favorecimento de um espaco para a reflexdo dos sujeitos quanto aos seus papéis
sociais e quanto ao outro no mundo, enfocando na valorizagcdo da diversidade de géneros,

etnias, classes sociais e orientagdes sexuais. Impulsionando o desenvolvimento de um senso
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critico, na valorizacdo da diferenca e no respeito a elas, a fim de estimular uma cultura

democrética voltada para a paz entre os sujeitos (Carrara, 2009).
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METODOLOGIA

Foi utilizado no presente trabalno a metodologia qualitativa fundamentada na
proposta da epistemologia qualitativa desenvolvida por Gonzalez Rey (2005), a qual tem seu

foco em trés pilares basicos. Séo eles:

e “Processo interpretativo-construtivo” (p.6), que busca compreender o
conhecimento como uma constru¢do, uma producdo humana, e ndo como algo
que esta pronto, dado uma realidade ordenada de acordo com categorias
universais do conhecimento.

e “Legitimar o singular como instancia de construcdo de conhecimento” (p.11).
Portanto, legitimar o singular como fonte de conhecimento implica considerar a
pesquisa como producdo tedrica, entendendo por tedrico, a construcdo
permanente de modelos de inteligibilidade que Ihe déem consisténcia.

e O terceiro pilar ¢ a “compreensdo dialdgica” (p.13), em que busca-se
compreender a producdo do conhecimento nas ciéncias humanas a partir da
comunicacdo permanente entre o pesquisador e 0s sujeitos estudados. Portanto,
“a comunica¢do ¢ uma via privilegiada para conhecer as configuragcdes e 0S
processos de sentido subjetivo que caracterizam 0s sujeitos individuais e que
permitem conhecer 0 modo como as diversas condig0es objetivas da vida social
afetam o homem” (p.13).

Tal epistemologia qualitativa foi escolhida em decorréncia da proposta de trabalho a
ser executado no contexto escolar, pois fornece subsidios capazes proporcionar o0
conhecimento das producdes humanas nesse contexto a partir de dialogos entre pesquisadora

e participantes, através de observacles, entrevistas semiestruturadas e a apresentacdo de
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imagens. Logo, por se tratar de um ambiente escolar, tal método possibilitara, a partir dos
pilares que orientam esta metodologia, a pesquisadora analisar o fendbmeno a ser investigado,
o didlogo com a os atores da instituicdo, e também, com o préprio método (Gonzalez Rey,

2005).

PARTICIPANTES

Participaram da pesquisa cinco professores/as, sendo trés do género masculino e duas
do género feminino, de uma escola Publica de Ensino Médio localizada no Guara Il no
Distrito Federal. Todos os/as participantes sdo funcionarios da Secretaria da Educacdo do

Distrito Federal, com aproximadamente dez anos de magistério. Sdo eles/as:

a) Marcos (nome ficticio), professor de matematica de turmas do 1° ao 3° do ensino
médio.
b) Luiz (nome ficticio), professor da matéria de quimica de turmas do 1° ao 3° do

ensino médio.

c) Daniel (nome ficticio), professor de historia da Educagdo de Jovens e Adultos

(EJA).

d) Marta (nome ficticio), professora readaptada que presta servi¢os para a secretaria

da escola.

e) Rosa (nome ficticio), professora readaptada que presta servigos a secretaria da

escola.
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LOCAL

A pesquisa foi realizada em um Centro de Ensino Médio, localizada no Guara I,

Distrito Federal.

MATERIAIS E INSTRUMENTOS

Foram utilizados: um gravador e um roteiro de entrevista para a realizagdo da pesquisa
de campo, Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a apresentacdo de imagens

previamente selecionadas pela pesquisadora.

PROCEDIMENTOS DE CONSTRUCAO DE DADOS

No primeiro momento da pesquisa, foram realizadas observacdes prévias em trés dias
alternados. Tais observacdes tiveram como objetivo conhecer o espaco e 0 ambiente escolar,

assim como o seu funcionamento e rotina diaria da escola.

Apbs as observacdes, foram selecionados/as algumas/uns professores/as de diferentes
matérias, 0s quais ministram suas aulas em turnos diferentes, incluindo professores
readaptados e do EJA. Foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) que, além de explanar como seria realizada a pesquisa, enfocava algumas questfes
éticas acerca desta, como o sigilo em relacdo a identidade pessoal dos participantes, a
possibilidade de gravacdo em &udio. Com a concordancia do participante e a chancela de
desisténcia de participagdo na pesquisa em qualquer momento sem nenhum dano aos

participantes.

Tal termo é de garantia tanto para a pesquisadora, quanto para 0s sujeitos de que as
condicdes da pesquisa foram especificadas e que todos o0s participantes aceitaram

voluntariamente participar desta. Logo ap0s a apresentacdo e assinatura do TCLE, foram
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realizadas as entrevistas. Cada entrevista semiestruturada ocorreu de forma individual,

envolvendo a apresentagéo de imagens.

Os dados foram construidos atraves de uma entrevista semiestruturada individual, com
0 uso de imagens previamente selecionadas (Anexo 3). Primeiro, foi apresentado ao
professor/a uma sequéncia de imagens, relacionadas ao tema do preconceito e, em seguida, foi
realizada uma entrevista semiestruturada. Segundo Madureira (2008) a utilizacdo de imagens,
qguando aliada a metodologia qualitativa, “busca estimular a construgdo de narrativas e
argumentacdes por parte dos participantes” (p. 36). Tendo em vista tal argumentacgéo,
entende-se que, ao se apresentar as imagens selecionadas a argumentagédo dos professores com
relagcdo ao tema possa ser estimulada no sentido de incentivar a sua imaginacgéo e construgoes

préprias sobre a realidade e sobre o tema (Vigotski, 2009).

Foram apresentados aos participantes quatro grupos de imagens distintas que
focalizavam a tematica do preconceito e dos atos discriminatorios, e em seguida foram

realizadas as seguintes perguntas:

a) O que vocé vé nessa imagem?

b) Vocé gosta do que vé ou nao? Por qué?
E em seguida, foi realizada a entrevista semiestruturada fundamentada no roteiro de

entrevista (Anexo 2) elaborado pela pesquisadora, com cada participante.

PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Segundo Gomes (2004) a fase de andlise de dados possui trés finalidades, sdo elas:
estabelecer compreensédo dos dados coletados, confirmar ou ndo os pressupostos e ampliar o

conhecimento sobre o assunto.
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Gonzalez Rey (2005) destaca a importancia dos indicadores empiricos, 0s quais
auxiliardo a pesquisadora no momento da pesquisa de campo, sendo assim, esses indicadores
serdo construidos através da interacdo entre a pesquisadora e o fendmeno, destacando a

relagdo indissociavel entre tedrico e empirico.

Ap0s a apresentacdo das imagens selecionadas, e tendo sido realizadas as entrevistas,
foram feitas as transcri¢Bes, e em seguida, foram levantadas quatro categorias para a analise,
as quais estdo em acordo com 0s objetivos propostos pela pesquisa, e pretendem servir como

base para o aprofundamento do tema.

As categorias sdo:

a) A importancia do papel do professor a partir da perspectiva dos préprios

professores/as;

b) Estratégias para o enfrentamento do preconceito por parte dos

professores/as;

c) O que pode fazer um psicologo escolar na visao dos professores/as;

d) O posicionamento dos/as professores/as frente o preconceito a partir da

apresentacao de imagens.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo serdo apresentados os resultados relativos as entrevistas realizadas com
os/as professores/as selecionados/as, que serdo articulados as categorias analiticas formuladas
pela pesquisadora. O estudo aponta que os profissionais da educacdo, especificamente o
professor, possui um papel fundamental no que diz respeito a producdo de conhecimentos
juntamente com os alunos. Neste sentido, entende-se que, tal profissional pode ser
considerado como fundamental agente de transformacdo no espaco de sala aula. Sendo,
portanto, um mediador de conhecimentos e importante agente criador de estratégias de
enfretamento e eliminacdo do preconceito. O estudo ainda aponta que tais profissionais

desconhecem o modelo de atuacédo do psicologo na escola.

A importancia do papel do professor/a a partir da perspectiva dos/as proprios/as

professores/as.

A apropriacdo de conhecimentos cientificos é intermediada pela educagdo, como
destaca Leontiev (1978 citado por Facci 2009), que a apropriacdo das producfes humanas
“da-se por meio da educagdo” (p.109). Neste sentido, pode-se destacar o papel fundamental

do professor na mediacdo de conhecimentos no processo de ensino e aprendizagem.

Ao professor cabe o papel de articular conhecimentos cientificos e pedagdgicos aos
conhecimentos cotidianos dos alunos, estimulando a aquisi¢do de significados culturalmente
produzidos para que 0S mesmos possam compreender melhor a sua realidade. Ao se
apresentar a importancia do papel do professor na educagdo e no processo de humanizagao
dos sujeitos, torna-se relevante levar em consideragcdo que 0s mesmos estdo inseridos num

processo historico, cultural e social. Portanto, suas praticas serdo orientadas a partir da
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articulacdo de conhecimentos préprios da pedagogia e as relagdes com o seu meio social
(Tacca, 2008; Facci, 2009). Partindo dessa premissa, é de fundamental importancia que o
conteudo ensinado pelo professor em sala de aula eleve o aluno a “patamares superiores,

porque provoca nele uma outra relagdo com os objetos da realidade” (Facci, 2009, p. 112).

E relevante destacar que o papel do professor na visdo dos proprios professores
entrevistados encontra-se de acordo com o que Tacca (2008) e Facci (2009) destacam, ao
focalizar a importéncia do papel do professor em sala de aula como um mediador entre o

aluno e o conhecimento. O que pode ser ilustrado a partir dos seguintes relatos:

(...) de maneira geral o professor € muito importante para ser 0 mediador do conhecimento
para o aluno né... vocé tem que entender que vocé ndo é o dono do conhecimento, vocé
media o conhecimento...entdo eu acho interessante vocé partir do que o aluno sabe e...pra
Ihe...concentrar...da subsussores para que ele possa poder aprender atraves de mediagdes,

poder, poder ancorar novos conhecimento né...”(Luis, nome ficticio).
A nocéo de mediacéo apresentada por Facci (2009) acrescenta que:

(...) a mediacdo do professor, para levar o aluno a ascender do imediato para o mediato, deve
ser realizada a partir de acGes intencionais, conscientes, dirigidas para o fim especifico de
propiciar a instrumentalizacdo basica do aluno de modo que ele conheca, de forma critica, a
realidade social e que a partir desse conhecimento, haja a promocdo do desenvolvimento

individual (p. 113).

Portanto, no processo de ensino e aprendizagem de conhecimento dos alunos, a
mediacdo aparece como fundamental para que tais conhecimentos possam ser transmitidos

aos sujeitos. Nesse sentido, Facci (2004 b) apresenta uma visdo de que o “professor se
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constitui como mediador entre contetdos ja elaborados pelos homens e os alunos, fazendo

movimentar as suas fungdes psicoldgicas superiores” (Facci, 2009, p. 111).

Na verdade o papel do professor é o de orientador né...transmitir conhecimentos e tentar
provocar no aluno um senso critico no aluno, incentivando para a pesquisa, preparando para a
vida, para uma profissdo né, mas que hoje em dia estamos exercendo mais que isso, estamos

sendo mais que isso, somos pais (...) (Marta, nome ficticio)

De acordo com os relatos apresentados anteriormente, nota-se que 0s discursos dos
professores estdo baseados em um modelo de atuacdo em sala de aula que busque estimular a
pratica da pesquisa e da aquisicdo de conhecimentos para a vida pratica dos alunos,
favorecendo o desenvolvimento de sua autonomia. Neste sentido, podemos destacar 0s
objetivos do ensino, como afirma Moreira e Camara (2008), “o fim do ensino é que o/a

aluno/a aprenda a atribuir significados e a agir, socialmente, de modo autonomo” (p.39).

Ainda pode-se considerar o professor como um agente responsavel para a aquisicao de
tais conhecimentos por parte dos alunos, estimulando o desenvolvimento de um pensamento
critico, considerando o carater ativo e ndo passivo do aluno, inserido numa cultura, envolvido

no processo ensino e aprendizagem ( Facci, 2009; Gonzalez Rey, 2005).

Fica evidente no relato do professor Daniel (nome ficticio), a sua percepcao do papel
do professor a partir da 6tica de uma pedagogia baseada no que estabelece a nova LDB 1996.
Destacando a importancia do favorecimento do espaco escolar para o incentivo ao trabalho
com o aluno, no sentido de focalizar o seu desenvolvimento, sua autonomia e reflex&o diante
do que esta sendo aprendido (Del Prete, 2007). Portanto, o participante destaca que “eu acho
qgue o papel do professor é fundamental...assim, a gente ndo tem a pretensdo de mudar o

mundo...(...) a gente ndo ensina nada, a gente orienta para que o aluno se desperte mais e



39

queira aprender”. Fica evidente que o professor Daniel, ao destacar o seu papel como
orientador e estimulador do aprendizado do aluno em sala de aula, incentiva-o para o
desenvolvimento da sua autonomia e responsabilidade sobre o seu aprendizado, ou seja, cabe

ao aluno também o “despertar” pelo aprendizado.

Desta forma, valoriza o papel ativo desse aluno em sala de aula, podendo ser
considerado como um professor emancipador, no sentido de favorecer ao aluno um espaco
livre para reflexdo sobre o que esta sendo aprendido e também incentivando o aluno ao
desenvolvimento de sua autonomia, no que tange a construcdo do conhecimento e
transformacdo do mundo social. Penteado e Guzzo (2010 citado por Silveira 2011)
apresentam que “é preciso pensar de forma a possibilitar a emancipacdo do ser humano,
objetivando um ser mais criativo e livre, bem como consciente de suas acdes e participacdo na

esfera social” (p.1).

No que tange a esta afirmacdo, o professor apresenta-se como um ator essencial na
construcdo do processo de ensino e aprendizagem como também no processo de humanizacao
dos sujeitos. E o professor o responsavel em sala de aula de promover a capacidade do aluno
em enxergar a sua realidade de forma critica e reflexiva, no sentido de que busca investir na
instrumentalizacdo dos alunos para interagirem no mundo e assim modifica-lo, promovendo

ainda, o seu desenvolvimento psicologico (Facci, 2009).

Tais relatos ainda destacam o papel fundamental que a instituicdo escolar possui na
vida dos alunos, a qual tem articulado ao seu papel social a funcdo de propiciar além do
conhecimento sistematizado, a aquisicao de habilidades e competéncias para o trabalho e para

a vida em sociedade (Martinez, 2007; Facci, 2009).
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Estratégias para o enfrentamento do preconceito por parte dos/as professores/as.

O professor tem um papel fundamental em sala de aula no que diz respeito a mediacédo
entre o conhecimento e o aluno (Tacca, 2008). Tal profissional pode ser considerado também
como um agente estratégico tanto na manutencdo como no enfretamento de préaticas
discriminatorias e preconceitos em sala de aula (Carrara, 2009). Evidencia-se, nos relatos dos
professores entrevistados, algumas estratégias pedagdgicas elaboradas e utilizadas em sala de
aula, como por exemplo, o favorecimento de um espago de interacdo entre os alunos e a
separacdo por grupos nao utilizando o critério de afinidade entre os alunos e sim, utiliza-se da

formagé&o do grupo aleatoriamente.

Olha eu tento fazer assim, quando eu vou fazer trabalho em grupo, eu sorteio o grupo para eles
ndo ficarem fazendo aquelas panelinhas, e ai quando tem o segundo trabalho eu ja mudo a
forma de montar os grupos, € separar para eles estarem convivendo se socializando entre eles,
porque eu acho que facilita muito o trabalho quando eles ja se conhecem, e ai eu faco dessa
forma, porque se deixar eles montarem os grupos eles vdo com até o fim do ano com 0 mesmo
grupo , ndo interagindo com as outras. A gente procura estar sempre separando, estar sempre

misturando (Marcos, nome ficticio).

Nota-se que neste relato, o professor Marcos demonstra compreender a necessidade e
a importancia da interacdo entre os alunos como uma forma de prevenir atos discriminatorios
contra os outros, eliminando qualquer tipo de hierarquizagdo que possa existir em sala entre
os alunos, evitando a separagéo por grupos a partir da identificagdo entre eles. No sentido do
que ¢ denominado no cotidiano de “panelinhas”. Desta forma, afirma Myers (1995), o
preconceito pode ser definido como uma avaliagdo negativa em relacdo a algum grupo, ou
seja, avaliacdo de um grupo em relagdo a outro, ou ainda, um apropriar-se de um juizo prévio

sobre determinado grupo ou pessoa.
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Neste sentido, percebe-se que a estratégia utilizada pelo professor Marcos tem
produzido efeitos positivos no que tange a interacdo entre os alunos. Demonstra compreender
a escola como um espaco de socializacdo e de humanizacdo. Este pensamento ilustra a
compreensdo de que a constituicdo dos seres humanos se da partir da relacdo com o outro e
com o seu meio social, considerando o seu carater ativo, relacional e dialdgico, os quais

também sdo inseridos em um contexto que € historico e cultural (Gonzalez Rey, 2005).

A partir da perspectiva tedrica desenvolvida por Gonzalez Rey (2005), pode-se
compreender que as relacdes dialdgicas, propiciam a constituicdo das subjetividades. Moreira
e Camara (2008) acrescentam que: “as diferencas sdo construidas socialmente” (p.44). Neste
sentido, no ambiente de sala de aula, os professores evidenciam a relevancia de se favorecer o
didlogo e a interagdo entre os alunos a partir do ensino de contetdos para 0s colegas com
dificuldades na tentativa de amenizar a diferenca entre um grupo e outro, como por exemplo:
unir um grupo que compreendeu a matéria sem maiores dificuldades com outro que apresente

dificuldades no contetdo. O que pode ser ilustrado a partir dos seguintes relatos:

(...) ai passo exercicio, tento mesclar esses que ndo se ddo bem...para poder um acostumar a
ajudar ao outro, falo assim “oh vocé vai la e ensina para aquele”. Entendeu, a gente faz esse

tipo de coisas assim e vai quebrando esse gelo (Luiz, nome ficticio).

Eu procurava assim...em matematica os alunos tem mais dificuldades né...eu sabia quais eram
esses alunos né, que tinham mais facilidade, aqueles que tinham menos facilidade, entdo eu
procurava formar grupos de maneira que eles acabavam se entrosando. Entdo era alunos que
tinham mais facilidade com os que tinham menos facilidade, em ajudar, para que um ajudasse

o0 outro (Marta, nome ficticio)
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Percebe-se que tais estratégias pedagdgicas utilizadas por tais professores, ilustram
uma tentativa de estimular nos alunos um clima favoravel de igualdade e de trabalho em
equipe tendo em vista, a cooperacao entre 0s alunos, no sentido de que um compartilha com o
outro aquilo que sabe. Fica evidente no ultimo relato, o objetivo final de entrosamento ente 0s

alunos e o aprendizado de contetdos.

Quando o professor Luiz define como estratégia pedagdgica de formacdo de grupos
em sala de aula por atividade, o mesclar alunos e submeté-los a trabalhar com outros colegas
com dificuldades no conteudo, fica evidente que hd uma barreira simbodlica entre os que
sabem e 0s que ndo sabem o conteldo, e que tal barreira necessita ser quebrada e que ele € o
agente responsavel por esse movimento. Quando diz “oh vocé vai la e ensina para aquele.
Entendeu, a gente faz esse tipo de coisas assim e vai quebrando esse gelo” (Luiz, nome
ficticio). Nesta fala, pode-se destacar a definicdo de preconceito apresentada por Madureira
(2007) como “fronteiras simbolicas rigidas construidas historicamente ¢ com forte
enraizamento afetivo que acabam por se constituir em barreiras culturais entre grupos sociais

e entre individuos” (p.42).

Algo relevante a se destacar nesta fala é que, ha uma hierarquizacdo entre esses alunos
em sala de aula, demonstrando uma postura desigual neste espago, em que aquele que sabe
mais o conteddo é estimulado ou direcionado a trabalhar com o grupo que ndo sabe a
matérias. Pode-se destacar que as desigualdades existentes na nossa sociedade fomentam o
surgimento de preconceitos e praticas discriminatorias, no caso, o contexto escolar. 1sso se da,
através das relagdes de poder estabelecidas, de forma hierarquizada ou impositiva,
legitimando essas atitudes quando ha um grupo majoritario sobre um grupo minoritario

(Myers, 1995).
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Situacdes como essas relatadas acima, sdo comuns ao espacgo escolar, com também
em varias outras instituicdes. Entretanto, no caso da escola, o professor apresenta-se numa
posicao hierarquica estratégica no sentido de eliminar ou reproduzir neste contexto, situacoes
que favorecam o surgimento e a pratica do preconceito neste espago. Portanto, como esses
professores irdo se posicionar nestes contextos ird legitimar tais atos ou elimina-los. Tendo
em vista tal argumentacdo, a professora Marta relata e assume a sua impoténcia diante da

prética do preconceito e o seu posicionamento frente a este ato:

as vezes Vocé se sente impotente, mas vocé precisa tomar uma atitude né, e as vezes vocé nao
sabe que atitude tomar, mas tem que tomar...no momento em que eu ndo sabia o que fazer eu
puxava para o outro lado, sendo vocé acaba extrapolando e sendo mais ignorante que 0s

alunos...temos que entender que eles tem culturas e familias diferentes (Marta, nome ficticio).

Nota-se também, que a professora Rosa assume também uma postura empatica, no
sentido de se colocar no lugar do aluno, quando o0 mesmo sente-se impotente diante por
exemplo de um ato discriminatorio. Apresenta também uma reflexdo sobre o sofrimento que
os alunos enfrentam quando sdo alvos de gozacdo ou repreensao, por parte dos colegas o que

pode ser ilustrado a partir do seguinte relato:

o bullying mesmo né...a tristeza da repreensdo entre os adolescentes, das criangas, a questdo
da...da, o que eu posso dizer...de ndo aceitar o outro como ele é e achar que todo mundo tem
gue pensar do mesmo jeito que eles querem...entdo assim quando as pessoas tem, sdo

diferentes, eles ndo sabem lidar com aquelas diferencas, entdo é triste (Marta, nome ficticio).

Tendo em vista tais atitudes da professora frente aos atos discriminatorios, cabe
ressaltar a importancia do papel do professor como um agente de transformacgéo e mudanca do

espaco de sala de aula, o qual tem o poder de questionar ou continuar reproduzindo tais
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praticas discriminatdrias. Pois o papel do professor em sala de aula precisa “ter metas ¢
objetivos sobre o que e para quem deve realizar” (Tacca, 2004, p. 108). Portanto, deve-se
pensar em metas que possam ser atingidas pelos alunos a partir do trabalho com questfes que

valorizem as diferencas em sala de aula, como também o respeito as diferencas.

(...) acho que a gente precisa ensinar os alunos a respeitar a op¢do de cada um...porque eu nao
sou obrigada a dizer que isso é natural, mas tenho que ensinar o aluno a respeitar a pessoa (...)
Preconceito, eu tenho esse preconceito, porque para mim é o homem e a mulher e pronto,

todos nds temos um pouco de preconceitos (Marta, nome ficticio).

A professora Marta enfatiza a necessidade de ensinar o respeito a diferenca de escolha
de cada pessoa aos alunos. Entretanto, tal discurso deixa evidente que, 0 seu posicionamento
de desnaturalizar outras formas de relacionamento entre as pessoas diferentes da
heterossexualidade, reproduz o preconceito em um nivel que ndo ha consequéncias graves,
levando em consideracdo atos discriminatérios que culminam em atos violentos, porém,
baseia-se em uma prética da tolerancia, e ndo do respeito. A préatica da tolerancia é destacada

também pelo professor Daniel, que destaca:

(...) quando as situagdes aparecem ou até mesmo de forma preventiva eu estou sempre falando
sobre isso, de como a sociedade esta e da necessidade de a gente ter tolerancia...ndo precisa
gostar, mas de entender as diferencas...acho que isso € o problema de algumas pessoas, elas se
enquadram num modelo e tudo que é diferente daquele modelo é agressivo (...) (Daniel, nome

ficticio).

Percebe-se no relatos acima, que o professor define a tolerancia como sendo apenas
uma forma de entender o outro, ndo necessitando de nenhum envolvimento afetivo com o

outro. Neste sentido ainda se pode destacar que a postura de tal profissional reflete uma
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pratica muito comum na sociedade, a de apenas tolerar o diferente e ndo a de reconhecé-lo e

valoriza-lo como diferente.

A professora Rosa, apresenta um relato que define o preconceito numa dimensao
cultural, “Ah sim, é, preconceito, digo aqui que o preconceito ¢ uma questdo cultural (...)”
(Rosa, nome ficticio). Tal argumentacdo leva em consideracdo 0s aspectos culturais,
historicos e relacionais que comp8em a nogéo de preconceito, pois, 0 preconceito apresenta-se
nas relagdes cotidianas, na maioria das vezes de forma sutil, tendo como base as relagdes de
poder implicadas na cultura, que abrange as dimensdes coletivas, individual em diferentes
niveis, sdo eles: “macro social” abrangendo a “cultura coletiva”, “interpsicologico”
(abrangendo a dimensé@o das interacfes sociais). Nesse sentido, cabe destacar a nocdo do
preconceito numa dimensao relacional. E por fim o nivel “intrapsicoldgico (a subjetividade)”

(Madureira, 2007, p. 49)

A escola apresenta-se como um local estratégico para se trabalhar questbes de
preconceito e praticas discriminatorias na sociedade. Pois, a medida este espaco favorecer
uma promoc¢do de uma cultura voltada para a valorizacdo das diferencas e do respeito ao
outro, questdes como o bullying ou qualquer outra forma de violéncia entre 0s alunos poderédo
ser enfrentadas de forma adequada. Portanto, encontra-se no professor um papel fundamental
na construcdo de estratégias de enfrentamento favorecendo o didlogo “entre as diferencas nas

salas de aula, a fim de favorecer a constru¢do de uma sociedade mais solidaria” (Moreira &

Cémara, 2008, p. 62).

O que pode fazer um Psicélogo Escolar na visdo dos/as professores/as.

A partir da década de 1960, em meio a “necessidades educacionais e escolares”

(Gomes, 2002, p.49) relacionadas a problemas comportamentais e de aprendizado, surge a
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Psicologia Escolar, entendida como area capaz de intervir em situacfes inerentes aos
problemas de ensino e aprendizagem do aluno no ambiente escolar. Essa concepcdo €
motivada pela premissa de que o fracasso escolar era algo de ordem individual, ou seja, das

dificuldades dos proprios sujeitos e seus familiares na relagdo com a educacdo (Cruces, 2006).

No que tange ao papel do psicologo escolar brasileiro atualmente, pode-se perceber,
a partir dos relatos dos professores, que a atuacdo deste profissional na escola caracteriza-se
como uma atuacdo consideravelmente nova e que tais profissionais possuem pouco
conhecimento a respeito desta atuagdo. Sendo caracterizada a visdo de alguns professores a
partir de uma no¢do da psicologia tecnicista e adaptacionista com o foco no individuo, ou

seja, direcionado a “problemas” dos alunos.

(...) a gente aprende a trabalhar com alunos teoricamente considerados normais né, entdo sem
problema algum, mas tem caso de deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, aluno com
deficiéncia mental leve, déficit de atencdo, entdo em algumas universidades ndo tem esse
tipo de problemas, entdo a gente ndo tem esse preparo, a gente trabalha no dia-a-dia né, vai
acostumando, pegando o jeito...0 psicdlogo ja estd mais preparado para esses problemas da
psique né? Entdo eles podem ter uma estratégia melhor né... de como trabalhar isso ai com o

aluno né...(Luiz, nome ficticio).

Percebe-se que, no relato do professor Luiz, o psicdlogo escolar possui como
atribuicdo a atuacdo voltada para resolucdo de problemas de aprendizado e para alunos que
apresentem algum tipo de deficiéncia. Isto pode ser articulado ao periodo da década de setenta
e oitenta do século passado, em que a atuacdo da psicologia escolar era voltada apenas para a
resolucdo de problemas de aprendizagem e culpabilizacdo dos alunos. Tal modelo de atuacéo

influenciou e muito a construcdo e a consolidagdo da identidade do psicologo brasileiro no
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meio escolar, 0 que pode justificar atualmente a forma com que o psicologo escolar é visto

pelos professores (Aradjo 2010; Del Prette, 2007).

Tal visdo ainda pode ser percebida também no relato da professora Marta “ (...) acho

que o psicologo seria importante para se detectar esses problemas (...)”

Pode-se diz que, o psicologo escolar reforca esse modelo de atuagdo na escola muitas
vezes por falta de conhecimento da prépria area de atuacdo, e muitas vezes, executa esse tipo
trabalho focado no aluno de forma individual, desconsiderando o contexto em que o aluno

esta inserido assim como todo o espaco escolar.

E fato que, a Psicologia escolar surgiu como uma interface entre a psicologia e a
Educacdo e que a sua pratica tem conquistado gradualmente espaco no ambiente escolar
(Martinez, 2010). Entretanto, este espaco comeca a ser conquistado a partir de varias
mudancas ocorridas no final do século passado e no inicio desse novo século, que
revolucionou o modelo de atuacdo do psicdlogo na escola, que, sai de um modelo extremante
tecnicista, adaptacionista, curativo e clinico, com foco individual, e passa a atuar de forma
institucional, integrando todos os atores que compdem o0 espaco escolar, tais como
professores, diregdo, a comunidade, e a familia. Visa fazer um “diagnostico tanto das
situagdes de institucionais, comunitarias ou individuais envolvidas nos referidos processos de
intervencdo visando o bom desenrolar do ensino e da aprendizagem escolar e a avaliacdo de
todas essas atividades” (Gomes, 2007, p. 54). Tendo em vista tais argumentacdes e 0s relatos
da professora Rosa, fica evidente que a nogdo de psicologo € baseada no modelo de atuagdo
clinico, e que pode estd muito relacionado a experiéncias ou informacdes errbneas sobre a

profissdo. Como no relato a sequir:
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Mas ele estd mostrando outro lado, e ele realmente ndo impde, pelo que eu vejo...ele faz
muito a pessoa pensar, refletir sobre a vida, eu vejo muita gente que procurou um psicélogo
gue mudou completamente...que pessoas que eu nunca pensei que iriam mudar e
mudaram...porque elas comecaram a olhar pelo outro lado, eu acho que é isso, o psicélogo
tem muito desse papel, eu acho que aqui na escola seria muito importante, né tem essa
questdo do psicdlogo, o orientador as vezes ndo consegue cumprir esse papel, mas ele vai

mais pra esse lado de ouvir, e acolher o aluno (...) (Rosa, nome ficticio).

A visdo de um psicélogo na escola possui como funcédo de trabalhar questdes com os
alunos de forma individual, quando os profissionais da escola ndo conseguem “cumprir” com
seus papéis, demonstra uma percepcdo desta professora alimentada pelo modelo curativo de
psicologia, o qual foi muito criticado no final do século passado. Isto fica evidente no relato
da professora Rosa em varios momentos da entrevista como no exemplo: “olha...eu acho que
0 psicélogo escolar tem o papel de conversar com os alunos, de esclarecer, porque existem
alguns alunos que vivenciam coisas que ndo sdo coisas que eles vivenciam porque eles
querem...”. Percebe-se ainda que na visdo desta professora, a atuacao do psicologo poderia ser
unicamente voltada ao aluno individualmente, fazendo-o refletir sobre os seus problemas.
Nota-se que tal argumentacdo também esta relacionada a um modelo clinico de atuagdo. Esta

visdo pode ser expressa também a partir do seguinte relato:

0 psicélogo pelo pouco que eu conheco, ele sabe chegar na pessoa de forma imparcial...ele
esta mostrando o outro lado (...) ele faz a pessoa refletir. (...) acho que o psicdlogo aqui na
escola seria muito importante (...) ele vai mais pelo de ouvir e acolher o aluno, no ouvir o
aluno”, acho que a formagdo do psicologo ¢ mais preparada para isso (...) (Rosa, nome

ficticio).
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Esse discurso de atuacdo remediativa ainda vigora em alguns contextos
institucionais, sendo a atuacdo na escola baseada em estigmas que sdo proprios da profissao,
como, por exemplo, o papel de “curar” alunos/as que apresentem problemas de aprendizagem
ou comportamento, ou também o papel de “bombeiro”, tendo a sua atuag¢do voltada para
“apagar o fogo”, atuando em situagdes de resolucdo de dificuldades de relacionamento entre
os alunos em sala de aula e de comportamentos considerados “inadequados”, ou ainda, 0
psicologo escolar ter a sua atua¢do voltada para o modelo clinico, diagnosticando “alunos

problemas” (Del Prette, 2007; Almeida, 2007; Gomes, 2007).

Tendo em vista que a psicologia escolar é também uma area da salde, o psicélogo
escolar terd sua pratica voltada para promoc¢do da salde psicoldgica e para o aprimoramento
das relacGes interpessoais no espaco escolar, numa perspectiva preventiva e relacional de
atuacdo (Araljo & Almeida, 2006; Madureira, 2007; Gomes, 2007). Pode-se perceber que a
nocdo de perspectiva preventiva pode ser evidenciada nos discursos de alguns professores,
que apesar de apresentarem pouco conhecimento da area da psicologia escolar, pelo fato de
ndo haver um psicélogo na escola, reconhecem a necessidade de se ter um profissional
habilitado para o trabalho com os alunos na escola, através de palestras informativas e
orientacdo. Entretanto, percebe-se que tal discurso ainda é muito enviesado a nogdo de
psicologia relacionada a questdes de cunho social, com necessidade de ser ter trabalhos
especificos para a familia e para o aluno (Del Prette, 2007), como demonstra o relato do

professor de matematica:

(...) o papel do psicologo né ta orientando né...ta fazendo palestra para os alunos né, porque
eles precisam dessas informagdes, quando a familia principalmente deixa né...ai fica
falando... (...) e para isso teria que ter esse elo ne, ai que o psicdlogo seria fundamental

também, para fazer esse elo (Marcos, nome ficticio).
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Nota-se nesse relato também expressa a ideia de psicologo prestando servicos de
orientacdo, no sentido de estar trazendo aos alunos informacgfes cotidianas que eram de
responsabilidade da familia. Pois quando as mesmas nao exercem esse papel de orientacédo, o
cabe ao psicologo ser como uma ponte de ligacdo, como um elo entre a familia e o aluno. Fica
evidente que tais profissionais reconhecem a importancia da profissdo para o espago escolar
assim como para todas as fases da vida das pessoas, como no relato “(..) Acho
fundamental...todo mundo precisa né ter esse espaco para discutir para conversar né com a
pessoa, como profissional né, para ajuda-lo né, tanto uma pessoa adulta, com principalmente

adolescente né (...)” (Daniel, nome ficticio).

Percebe-se que nesse altimo relato, ainda é atribuida a importancia de se ter um
psicélogo na escola, sendo um profissional responsavel por promover o didlogo e interacdo
entre os atores inseridos na comunidade escolar. Neste sentido, leva-se em consideragdo como
esses individuos se constituem e se reconhecem no mundo, assim como 0s seus papéis sociais
através da relacdo, do dialogo estabelecido com o outro e entre 0s grupos sociais aos quais

fazem parte (Louro, 2000).

Cabe ressaltar que a nocdo de psicologia aplicada a educacdo, voltada para o
individuo isoladamente ainda perdura em alguns contextos escolares. Isto esta relacionado ao
fato da psicologia escolar, por muito tempo esteve relacionada ao modelo “clinico-
terapéutico”, (Almeida, 2007, p. 65), e sua préxis era direcionada apenas a resolugdo de
problemas do aluno, tendo em vista que o psicélogo possui o conhecimento, habilidades e
competéncias voltadas para o trabalho com questdes de ordem psicoldgicas e emocionais dos

sujeitos. (Almeida, 2007).
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O posicionamento dos/as professores/as a partir da apresentacdo de imagens.

Segundo Madureira (2008), a utilizacdo de imagens quando aliada a metodologia
qualitativa “busca estimular a constru¢do de narrativas e argumentacdes por parte dos
participantes” (p. 36). Neste sentido, foi possivel perceber que, os/as professores/as foram
visivelmente estimulados a debaterem o tema proposto a partir de experiéncias cotidianas e
pessoais. Pois, a maior parte de tempo gasto pelos professores/as com argumentacdes na

entrevista se deu na apresentacdo das imagens.

Isto demonstra que a apresentagdo das imagens proporcionou a articulagéo do que
estava sendo visto com alguns aspectos da realidade dos professores. O que pode ser
articulado ao pensamento de Vigotsky (2009) ao discutir as influéncias das obras de arte no
pensamento, na percepcao do sujeito que a estd apreciando. Neste sentido o autor destaca que
“as obras de artes podem exercer essa influéncia sobre a consciéncia social das pessoas
apenas porque possuem sua propria logica interna” (p.33) O autor ainda destaca que “as obras
de arte seguem uma logica prépria interna das imagens em desenvolvimento, l6gica essa que
se condiciona a relacdo que a obra estabelece entre o seu proprio mundo € o mundo externo”
(p.33). Tal argumentacdo demonstra a importancia de se dialogar com a arte e quéo produtivo
¢ favorecer a articulagdo com a ciéncia, no sentido de se buscar desenvolver novas
metodologias de pesquisa de modo criativo. Nesta dimensao, a apresentacdo de imagens pode
ser relevante para essa articulacdo e ambas as imagens e as obras de artes séo relevantes na

producdo de sentido dos sujeitos.

Portanto, foi possivel perceber o quanto as imagens do 2° grupo de imagens (anexo
4) apresentadas aos participantes, em que retrata alguns tipos de casais héteros, homossexuais,

imagem de cunho religioso, pessoas de varias etnias e figura de ato discriminatério explicito,
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foram as que mais estimularam os participantes ao debate sobre o tema proposto. O que pode

ser percebido a partir dos seguintes relatos:

Se disser que eu gosto eu to me comprometendo...se eu disser que sim também estou me
comprometendo. (risos). N&o eu to brincando...mas aqui no caso, essa primeira aqui...essa
primeira aqui eu acho mais...uma coisa mais artistica, mais legal, demonstrando que
independente disso as pessoas sdo iguais. O que intendi é isso né...eu gostei disso! (Luiz,

nome ficticio).

Cabe ressaltar que o argumento do professor Luiz (nome ficticio) demonstra uma
visdo de preconceito surgindo de forma sutil nas relagcdes que eles estabelece com o meio, a
medida que se posiciona contra as imagens sobre preconceito e discriminagdo ao casamento
de pessoas do mesmo sexo, traz a nogéo de que independente das escolhas dos sujeitos, somos

todos humanos.

Ja na percepcdo da professora Rosa, tais imagens despertaram respostas mais
pessoais, pois ao trazer exemplos da sua vida cotidiana, assume uma postura preconceituosa

quanto a unido de casais do mesmo sexo, a partir de suas crencas religiosas. Portanto:

olha é uma realidade que esta ai né...vocé chegar para mim e eu dizer que eu acho, natural,
eu acho porque eu sou muito religiosa...mas eu acho que cada um sabe o que sente, cada um

vive da forma vive como sente...e a gente tem que respeitar isso. (...) eu tenho amigos

Fica evidente na fala desta professora a nogao de preconceito que Amaral (2000) que
implica em “agdes e comportamentos discriminatérios, dirigidos a um alvo especifico

(pessoas ou grupos, significativamente diferentes), que concretizam-se em relacOes
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interpessoais mediadas por esteredtipos” (p. 237). Madureira (2007) ainda destaca que o

preconceito posto em pratica € em si, discriminag&o.

A partir desses relatos, ficou evidente na fala de cada professor que o preconceito se
constroi nas relagdes cotidianas sociais, mediadas pela cultura e pela histéria (Madureira,
2007), e que o professor € um agente transformador do espaco de sala de aula importante, no
sentido de questionar e/ou eliminar tais praticas discriminatdrias e promover um espaco mais
democrético e de paz. Nesse sentido, Moreira e Camara (2008) afirmam que estas préaticas de
eliminacdo do preconceito devem permitir um espaco de didlogo em sala, para que 0s

preconceitos sejam questionados e possam ser trabalhados (Madureira, 2007).
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CONCLUSAO

A atuacdo de qualquer profissional na area da educagdo pode ser considerada como
desafiadora, tendo em vista os inimeros desafios presentes no cenario educacional brasileiro
na atualidade. Por se tratar de um espaco em que as pessoas passam a maior parte do seu
tempo construindo conhecimentos que serdo levados para suas vidas profissionais e
cotidianas, julga-se necessario que o professor considere este espaco como extremamente
dindmico, complexo e singular. Portanto, suas praticas pedagogicas devem estar articuladas
aos movimentos de transformacéo tanto da cultura como do contexto social mais amplo, a fim
de que, tais praticas estejam de acordo com o aprimoramento dos processos de ensino e da
aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento da autonomia do aluno e de sua capacidade de

agir no mundo social (Moreira & Camara, 2008; Gomes, 2007).

A pesquisa revela que h& desconhecimento dos professores sobre a atuacdo do
psicAlogo na escola, relacionando-o a uma atuacdo baseada em um modelo clinico e
individualista, baseado em aconselhamentos e orientacdes de alunos. Entende-se que nos dias
atuais, um dos grandes desafios enfrentados pela Psicologia no espaco escolar seja o de
desconstruir tanto no imaginario social da escola a partir da visdo dos profissionais que nela
estdo inseridos, como na propria Psicologia em si, 0 modelo de atuacdo curativo de foco
individualista, e consolidar um modelo de atuacdo institucional, preventivo e relacional

(Madureira, 2007; Gomes, 2007; Cruces, 2006; Netto, 2010).

Entdo, a psicologia escolar baseada nesse modelo de intervencdo institucional,
preventivo e relacional possibilita a atuacdo do psicologo em diversos espacos na escola, que

variam do aluno ao porteiro a partir de um olhar ampliado para a realidade desta escola.
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Considerando que o espaco escolar é uma instituicdo social que é perpassada pela
cultura, tal espaco fornece mecanismos que possibilitam aos sujeitos 0 acesso ao
conhecimento da prépria cultura, assim como suas normas e valores. Entende-se que este
espaco é estratégico para que se trabalhem questdes, que de certa forma, sdo delicadas na

sociedade, como é o caso de preconceitos e das préaticas discriminatorias (Carrara, 2009).

Os preconceitos e as praticas discriminatdrias no contexto escolar surgem na maioria
das vezes, em situa¢Ges comuns do cotidiano e ndo ocorre somente entre os alunos, mas pode
se estender para todo o contexto escolar. Tais atos, dependendo dos niveis de intensidade em
que ocorrem, podem variar de uma simples discusséo para atos de extrema violéncia entre 0s
envolvidos, tem a possibilidade de acarretar problemas sérios para na vida de tais sujeitos

(Madureira, 2007; Amaral, 2002).

Acredita-se no espaco escolar como estratégico na promoc¢ao da satde dos sujeitos, na
medida em que apresenta-se como propicio para que praticas discriminatdrias possam ser
questionadas e eliminadas. Tais situacfes podem ocorrer a partir de trabalhos que favorecam a
troca de experiéncias e o dialogo entre os sujeitos, como também, focalize na valorizacdo do

ser humano e de suas diferengas, trabalhando a diversidade.

Neste sentido, percebe-se o papel da escola como espago propicio para a construcao de
estratégias de prevencdo e enfrentamento de preconceitos. Compreende-se que o0 psicélogo
escolar, sendo um profissional da satde e também da educagéo, podera contribui com praticas
de prevencdo aos atos discriminatorios e de promocao de salde a partir da valorizacdo das
diferencas que surgem como marcadores sociais que fomentam o preconceito. Neste sentido,

0 psicdlogo escolar apresenta-se como uma contribui¢do importante para a construcdo de uma
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cultura democratica na escola, a partir de implementagdo de intervencdes que favorecam as

interrelacGes neste espago de forma que todos possam se expressar e serem ouvidos.

A pesquisa realizada com profissionais da educagdo com mais de dez anos de
magistério, mais especificamente com professores/as de uma escola publica do Distrito
Federal leva a questionar como tém sido configurados os conflitos no espago escolar entre 0s
sujeitos e quais tem sido as estratégias utilizadas pelos/as professores/as para lidar com essas
questdes em sala de aula. Em que medida tém-se estimulado a reproducdo de preconceitos em
sala de aula pelos professores, e quais tem sido as contribuigdes para o reconhecimento da

diversidade e a valorizacdo das diferencas neste espaco por parte de tais profissionais.

Acredita-se que as estratégias pedagodgicas utilizadas por tais professores na maioria
das vezes, tém reforcado a préatica da tolerdncia, em que, trabalha-se o reconhecimento do
outro como diferente, porém ndo enfatiza-se a compreensdo do outro na sua diferenca, e sua
valorizacdo como diferente do seu grupo. O que é percebido a partir dos relatos dos
professores como sendo uma estratégia de trabalho na dimensdo do respeito. Entretanto,
acredita-se que ao se posicionarem contra a unido de pessoas do mesmo sexo por exemplo,
apresentam-se como tolerantes frente a esta préatica, o que é demonstrado no discurso de uma
das professoras, ao desnaturalizar tal relacionamento e ainda ensinar os alunos a respeitarem a

pessoa e ndo a escolha dela.

Por fim, enfatiza-se que ao se trabalhar com a educacdo de forma ampla, os
profissionais da psicologia necessitam estar atentos ao contexto em que as praticas
pedagdgicas estdo sendo construidas, para que ndo se utilizem de uma préatica
descontextualizada. Afinal, cada escola possui uma realidade distinta das outras e, portanto,

um trabalho eficaz nesse contexto exige uma anélise critica de todos os espacos da escola.
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Para isto é necessario que o profissional se insira completamente nessa realidade, respeitando

0s espacos dos outros profissionais como também contribuindo de forma interdisciplinar.

Diante deste cenario em que se encontra a educagdo brasileira, trabalhar questfes
relacionadas ao preconceito e a discriminacdo sdo questfes extremamente delicadas, porém
precisam ser percebidas com bastante atencdo pelos profissionais da educacdo, os quais
necessitam de maiores investimentos em formacdo e capacitacdo desses professores para
trabalharem nesse espaco com questfes como o0 sexismo, o racismo, a homofobia. Portanto,
acredito ser relevante que tais profissionais aproximem o seu olhar para as préaticas violentas
que tem sido reproduzidas diariamente dentro das escolas brasileiras e para a desvalorizagdo

de seres humanos neste espaco.

Por fim, acredito que é relevante aprofundarmos o tema a partir de outros olhares
advindos de outras areas do conhecimento distintas da psicologia, com o intuito de criarmos
estratégias que aprimorem e contribuam para o desenvolvimento do tema e do espaco escolar,
tendo em vista, a importancia de que este espaco possa se tornar cada vez mais democratico.
Para isto, sugiro a realizacdo de pesquisas voltadas para construcdo dos significando gerados
nos sujeitos que cometem e que sofrem discriminacdo no espaco escolar de forma integrada a

uma pesquisa feita com professores.
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ANEXO 1: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(TCLE)

“O preconceito e suas implicacdes praticas no ambiente escolar e a atuacao do psicologo

nesse contexto”

Centro Universitario de Brasilia- UniCeub

Pesquisadora responsavel: Profé. Dra. Ana Flavia do Amaral Madureira

Pesquisadora assistente: Wanessa Muniz Silva Barros

Este documento que vocé estd lendo é chamado de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Ele contém explicacBes sobre o estudo que vocé estd sendo convidado a
participar.

Antes de decidir se deseja participar (de livre e espontanea vontade) vocé devera ler e
compreender todo o seu contedido. Ao final, caso decida participar, vocé sera solicitado a
assina-lo e recebera uma copia do mesmo.

Antes de assinar faca perguntas sobre tudo o que ndo tiver entendido bem. A equipe deste

estudo responderd as suas perguntas a qualquer momento (antes, durante e apos o estudo).

Natureza e objetivos do estudo

O objetivo especifico deste estudo é analisar a tematica do preconceito no ambiente escolar e
qual seriam as formas de atuacdo de um psicélogo nesse contexto, para isto, vocé esta sendo

convidado a participar exatamente por ser um/a professor/a desta instituicao.

Procedimentos do estudo



Sua participacdo nessa pesquisa consiste na participacdo em uma entrevista semiestruturada
com a apresentacdo de algumas imagens previamente selecionadas relacionadas com o tema
de pesquisa. Logo, ndo havera nenhuma outra forma de envolvimento ou comprometimento
neste estudo. As entrevistas serdo gravadas, quando permitidas, ou pontuadas em anotacgdes

pela pesquisadora auxiliar.

Riscos e beneficios
A pesquisa apresenta baixo risco para vocé e ird nos auxiliar na analise da temética do

preconceito e a discriminacdo no ambiente escolar.

Participacao, recusa e direito de se retirar do estudo

Sua participacdo é de forma voluntaria, ndo havendo a necessidade de continuar sendo
entrevistada caso esse procedimento possa gerar algum tipo de constrangimento, vocé nao
precisarda realiza-lo e se desejar, vocé podera se retirar da pesquisa sem nenhum dano, pois sua
participacdo € voluntaria. Basta, para isso, entrar em contato com uma das pesquisadoras

responsaveis.

Conforme previsto pelas normas brasileiras de pesquisa com a participacdo de seres humanos

vocé ndo recebera nenhum tipo de compensagdo financeira pela sua participagdo neste estudo.

Confidencialidade

Qualquer dado que possa lhe identificar sera mantido em sigilo e o contetdo das entrevistas
sO serdo ouvidos na integra e manuseados pelas pesquisadoras. O material com as suas
informacdes (fitas, entrevistas, etc.) ficard guardado sob a responsabilidade da pesquisadora
assistente Wanessa Muniz Silva Barros com a garantia de manutencdo do sigilo e

confidencialidade. Ele sera destruido apos a pesquisa.



Os resultados deste trabalho poderdo ser apresentados em encontros ou revistas cientificas,
entretanto, ele mostrard apenas os resultados obtidos como um todo, sem revelar seu nome,
instituicio a qual pertence ou qualquer informacdo que esteja relacionada com sua

privacidade.

Eu, RG , ap0s receber

uma explicacdo completa dos objetivos do estudo e dos procedimentos envolvidos concordo

voluntariamente em fazer parte deste estudo.

Brasilia, de de

Participante Pesquisador (a) responsavel

Ana Flavia do Amaral Madureira

Celular: (61) 9658-7755

Pesquisador (a) auxiliar

Wanessa Muniz Silva Barros

Celular (61) 8154-0092
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ANEXO 2: ROTEIRO DE ENTREVISTA

Fale um pouco sobre o seu trabalho como professor/a desta instituicao.

De maneira geral, como vocé percebe o papel do/a professor/a?

Como sdo divididas as atividades em sala de aula em se tratando de trabalhos em

grupos?

Qual a sua percepcdo do ambiente de sala de aula? Como vocé avalia a sua relacédo

com os alunos em sala de aula?

Como vocé lida com os comportamentos dos alunos em sala de aula que apresentem

comportamentos que sao culturalmente considerados como “diferentes’?

Qual a sua postura diante de uma situacdo em que um/a aluno/a esta sendo alvo de

gozacédo em sala de aula? Qual a postura dos outros alunos?

Como vocé se sente neste tipo de situacao?

Na sua opinido, qual € o papel da escola em relacdo ao preconceito?

Existem pessoas que acham que alguns individuos sdo preconceituosos e outros nao.
Existem pessoas que acham que todos/as nds somos preconceituosos/as. O que vocé

acha?

Na sua opinido qual seria 0 papel do psicélogo escolar?

Esta instituicdo de ensino possui um psicologo/a escolar? Como poderia ser a atuagao

de um nesta escola?

Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa?



ANEXO 3: IMAGENS SELECIONADAS

O que voceé vé nessa imagem?

Vocé gosta dessa imagem ou ndo? Por qué?

O que vocé vé nessa imagem?

Voceé gosta dessa imagem ou ndo? Por qué?



O que vocé vé nessa imagem?

Vocé gosta dessa imagem ou ndo? Por qué?

O que voceé vé nessa imagem?

Vocé gosta dessa imagem ou ndo? Por qué?



ANEXO 4: TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS REALIZADAS COM OS/AS

PROFESSORAS

Participante 1:Prof® “Marcos” (nome ficticio)
Participante 2: Prof° “Luiz” (nome ficticio)
Participante 3: “Marta” (nome ficticio)
Participante 4: “Rosa”(nome ficticio)
Participante 5: Prof° “ Daniel” (nome ficticio)

Entrevistadora: “E”

Entrevista 1: Professor Marcos (nome ficticio)

E: Boa tarde professor!

Marcos: Boa tarde.

E: De acordo com essas imagens o que o senhor ver?

Marcos: nas quatro?

E:é.

Marcos: Um aluno sobrecarregado né? Varios livros né , preocupado com o estudo.

E: nessas imagens aqui...



Marcos: Aqui a diferenca de aspectos fisicos né...um mais gordinho, outro mais magrinho,
aqui...a forma de se vestir né, um pouco fora do tradicional e aqui um desanimo...tipo um

fracasso né, uma pessoa demonstrando um fracasso.

E: O senhor gosta dessa imagem?

Marcos: diferente para mim...

E: Porque que é diferente?

Marcos: Ndo me causa nenhuma é...assim...é diferente, ndo sei.

E: De acordo com essas imagens aqui...o que o senhor ver?

Marcos: Aqui eu vejo um casamento homoafetivos...que esta muito divulgado na midia hoje
né, ndo gque nunca existisse né...aqui sao duas maos se entrelacando demonstrando uniao, e as

pequenininhas o que s&o isso aqui...trés pessoas? Acho que...sdo varios tipos de raca né...

Marcos: e aqui no centro mesmo a maior, duas méos simbolizando essa unido...a é...a gente

briga tanto pela diversidade né, ja que é um povo tdo misturado...tem esses preconceitos né...

E: O qué que vocé...vocé gosta dessa imagem?

Marcos: Gosto né, essa imagem aqui demonstra que nos temos que ter unido...essa aqui € a

imagem de Jesus?

E: é.

Marcos: Jesus chorando né, a tristeza, mostra Jesus, o sofrimento...

E: é essas imagens aqui? O que o senhor ver nessas imagens?

Marcos: a agressdo né, violéncia, medo aqui nessa outra né...nao gosto dessa imagem!



E: Porque o senhor ndo gosta?

Marcos: eu acho que eu ndo gosto de violéncia...eu sou uma pessoa mais passivas, eu néo

gosto de nenhum tipo de violéncia. N&o é legal né...

E: Uhum! E nessa imagem o que o senhor ver?

Marcos: essa imagem aqui eu vejo profissdes...cada um em sua profissdo, a mulher né, na
profissdo, interessante né, a mulher ta cada vez mais conquistando o seu espaco...que bom,
eu gosto! Eu gosto da imagem, gosto de trabalhar, acho que o trabalho edifica o humano,

mente vazia tem que ocupar...€, € isso, eu gosto da imagem, me transmite isso.

E: Professor Marcos, vamos para uma outra parte da entrevista ta? Gostaria que o senhor me

falasse um pouco sobre o seu trabalho como professor?

E: o senhor é professor de qual matéria?

Marcos: Sou professor de matematica, tenho 40 anos, tenho 12 anos de magistério...é
prazeroso meu trabalho...apesar das dificuldades né, a gente ver que os alunos estdo tendo
interesse, se dedicando aos estudos, e dia-a-dia na sala de aula é dificil, ndo é facil ndo, mas
como a gente gosta do que faz, a gente tem prazer no que faz a gente vai superando essas

barreiras ai, essas dificuldades...

E: e como o senhor percebe aasim, de maneira geral o seu trabalho?

Marcos: Olha, de maneira geral eu acho muito produtivo...os alunos tem necessidade
principalmente na minha matéria matematica né, eles sentem muita dificuldade né, isso ai eles
vem trazendo desde a base mesmo ne, da educacdo infantil, mas eu acho interessante, muito

prazeroso vocé esta superando essas dificuldades, e eu vejo ai nessas imagens que VOcé trouxe



que a gente passa por isso tudo no dia —a —dia, a gente na sala de aula esta bem fragilizado,
afetado diretamente junto com isso...essa questdo do bullying que hoje em dia esta muito na
moda né, falar de bullying ndo que néo existisse antes né, mas é que hoje ta ampliando, ta

multiplicando...

E: E como o senhor reage nesses casos, por exemplo quando, qual a sua postura diante de um

aluno que esta sendo alvo de gozacdo em sala de aula?

Marcos: Olha eu procuro na turma parar né, conversar com eles que nao € legal que eles estéo
fazendo isso, porque eu peco pra esses alunos se colocarem no lugar desses alunos na
conversa, respeitar as diferencas de cada um...e eu procuro fazer isso, dai quando o caso
extrapola eu procuro levar para a direcdo, porque vocé ja foi no seu limite, ja usou todas as
medida...a dire¢do tem...ai chamam 0s pais, uma situacdo para que nao aconteca né, porque

nao é bom.

E: E qual que é a postura dos outros alunos quando acontecesse iss0?

Marcos: Olha tem uns que engrossam o movimento e...e tem outros que nao, que defendem a
pessoa que ndo gostam, tomam partido, que ndo gostam da situacdo de estarem gozando do
outro, ai a gente consegue contornar e resolver... a partir dai eles passam a respeitar mais o
colega é assim eles passam a ter assim uma adaptacao, porque vocé ta numa turma ai no meio
do ano aparece um aluno novo, aquele corpo estranho, entdo até eles terem uma adaptacéo,
tanto pra quem ta chegando tem uma adaptacdo com a turma como quem ta na turma com
guem esta chegando, mas ai depois que vocé vai conversando, vai entrosando, as coisas vao

ficando no lugar.



E: E diante disto, como que € o trabalho, como que é divido o trabalho em sala de aula em

atividades de grupos?

Marcos: Olha eu tento fazer assim, quando eu vou fazer trabalho em grupo, eu sorteio o grupo
para eles ndo ficarem fazendo aquelas panelinhas, e ai quando tem o segundo trabalho eu ja
mudo a forma de montar os grupos, é separar para eles estarem convivendo se socializando
entre eles, porque eu acho que facilita muito o trabalho quando eles ja se conhecem, e ai eu
faco dessa forma, porque se deixar eles montarem os grupos eles vdo com ate o fim do ano
com 0 mesmo grupo , ndo interagindo com as outras. A gente procura esta sempre separar,

estad sempre misturando.

E: E, com relacdo aos alunos que apresentam comportamentos considerados culturalmente

diferentes?

Marcos: Bom dentro de sala de aula acho que todo mundo tem que ter o seu respeito, eu
respeito a situacdo deles e quero que eles respeitem a minha também...por exemplo,
namorados, namoradas o casal ta la ndo € para ficar se beijando na sala de aula, sentando no
colo, entdo dentro da sala de aula tem que ter um respeito, acho que é tranquilo a gente tem
que viver com essa situacao. E acho que é normal...eles...eles sé&o bem respeitosos, e eu
acho que com as orientacdes da escola, eles ndo na sala, nos ambientes escolares se beijando,

se abracando, eu ndo acho isso legal, no espaco escolar ndo é espago para isso.

E: Entdo a escola tem algum trabalho voltado para isto?

Marcos: Tem as recomendacdes, pra ndo esta se abragando nos corredores, nas paredes...

E: e essas informagdes sdo passadas no inicio do ano...?



Marcos: No inicio do ano, sempre relembrar né, porque as vezes um foge, do normal, mas é

bem tranquilo, a escola é muito tranquila nessa parte.

E: Por exemplo, outros tipos de diferencas que vocé pode citar assim que existem em sala de

aula?

diferencas de alunos que vestem uma roupa muito preta, essas sdo as diferengas, gosta de
boné, entdo sempre as suas particularidades, cada um tem um, essas sdo as diferencas que eu

mais vejo aqui na escola.

E: Entdo na sua opinido qual seria o papel da escola frente ao preconceito?

Marcos: De orientagdo né, eu acho que o papel da escola é de orientacdo e buscar os pais para
junto da escola para ajudar nessa situacdo, tentar eliminar com isso, € historico né...eliminar o

preconceito né, essas reacdes com relacdo as coisas diferentes né.

E: Como o senhor acredita que o0s pais podem ajudar nessas questdes?

Marcos: Olha o pais estando presentes...porque as vezes o filho é de uma forma na escola e
em casa € de outra forma e 0 pai ndo sabe, entdo ele acompanhando o dia-a-dia na escola pode
ajudar muito na educagdo deles né...acho que o maior problema da escola hoje é o

afastamento dos pais em relacdo aos seus filhos na escola.

E: E...na sua opinido ..é, existem pessoas que se percebem preconceituosas outras nao se
consideram preconceituosa, muita gente fala assim, que outras pessoas Sa0 preconceituosas,

entdo o que o senhor acha?



Marcos: eu acho que todo mundo tem o seu preconceito, isso ai € que... cada um tem
preconceito, o problema é a forma com que se lida com esse preconceito, entendeu... o pior
que eu acho sdo aquelas pessoas que ndo assumem o preconceito é mais facil de lidar do que
aquelas pessoas que nao assumem seus preconceitos, porque elas ndo se acham

preconceituosas e acabam praticando o preconceito constantemente, eu vejo dessa forma.

E: Como que o senhor reage numa situacao de preconceito?

Marcos: Olha eu me indigno...eu tenho 0s meus preconceitos, ndo acho bom, eu tenho meus
preconceitos, mas ndo acho legal quando as outras pessoas usam disso para atingir as outras.
Eu fico muito indignado, e se for com meus alunos eu converso com eles, eu tento no dialogo
eu tento passar para eles que aquela postura ndo estava certa. As vezes a gente nao gosta de
uma pessoa, ndo precisa ficar explanando isso, tem que respeitar as pessoas né, seja no

ambiente de trabalho, seja no ambiente pessoal.

E: E nessa instituicdo existe algum psic6logo?

Marcos: Um psicdlogo ndo existe. Nos temos um sistema né o SOE, que é um sistema de

orientacdo, mas nao tem psicologo, pelo que eu saiba na escola ndo tem psicoélogo.

E: E como é que poderia ser entdo...assim, na sua opinido como poderia ser a atuacdo do

psicologo escolar?

Marcos: Olha o papel psicologo é...na realidade quando extrapolasse o papel do professor e da

direcdo.

E: Em que sentido?



Marcos: Em que sentido...quando acontecesse esses casos de preconceito e do préprio aluno
se sentir é...6... menosprezado, rejeitado, afastado do seu grupo e o professor ndo conseguir
cOm seus mecanismo no grupo e ndo conseguir resolver essas situacdes...eu acho que entraria
o0 psicdélogo que hoje pra mim é a profissdo do futuro, porque hoje a gente ta numa correria tdo
grande que nos precisamos da ajuda desse profissional para centrar, sentar, pensar, refletir,
entendeu? Entdo eu acho que esse seria 0 papel do psicélogo né ta orientando né...ta fazendo
palestra para os alunos né, porque eles precisam dessas informacgfes, quando a familia
principalmente deixa né...ai fica falando... ah a escola publica ndo é boa em relacéo a...fica
comparando em relacdo a escola particular, mas acontece que o pai na escola particular é bem
presente ne, porque ele tira do bolso apesar de ele pagar muito caro na escola publica né,
através dos impostos, ele ndo tem essa visao, e ja na escola particular ele ta vendo né, mas
aqui € uma dificuldade né pros pais vir ate a escola, tem que ficar inventando reuniao, € dificil
de eles vir, eu acho assim que a auséncia da familia € muito grave com relacdo a presenca na
escola, e o psicologo poderia ta atuando junto para trazer, fazer esse elo entre a escola e 0s
familiares, porque pra mim n&o deveria nem ser secretaria da educagéo e sim secretaria de
formagdo, porque aqui € para formar para o mercado de trabalho né uma universidade, e a
educacédo € no berco né, é nos pais mesmos, e para isso teria que ter esse elo né, ai que o

psicologo seria fundamental também para fazer esse elo.

E: Entdo para o senhor a educacao seria voltada para a familia e para a formacdo na escola.

I1ss0?

Marcos: Isso!

E: O senhor gostaria de acrescentar mais alguma coisa?



Marcos: N&o... acho que aqui na escola existe a diversidade, eu acho que ela esté ai...eu acho
gue antes a gente ndo enxergava, tanto como hoje a gente enxerga, tanto que a midia ta
fomentando tanto isso da diversidade né...do préprio racismo a escola tem bastante isso, mas é
bem contornavel né, eu to trabalhando aqui a aproximadamente dois anos, e me sentir muito
bem assim que eu cheguei, os alunos sdo tranquilos, se respeitam, é aquele lance normal de
todo dia né...ta ai, a diversidade € para isso, € importante né...vocé que ta fazendo esse

trabalho ai né...vai ser psicélogo né?

E: Sim.

Marcos: entéo venha trabalhar conosco nos ajudar aqui.

E: E...existe algum projeto aqui na escola para trabalhar a questio da diversidade?

Marcos: Nao...

E: Nao existe?

Marcos: Nao existe...que eu saiba néo.

E: Entdo vocés trabalham com...

Marcos: Com orientagdo, mais com orientacdo...ndo tem...assim teve a festa da familia com
algumas palestras assim, mas nao teve ...é teve uma palestra voltada para o bullying...é teve

uma palestra voltada para a homofobia...é

E: e essas palestra vem de fora?

Marcos: E...assim a escola se organizou e no sadbado nds viemos com os alunos, os familiares

e ai houve essa distribuicdo...existe né, ndo é um projeto mas existe...



E: Mas ndo é um projeto que esta estabelecido no PPP né?

Marcos: Ndo...mas € um projeto que surge...

E: Obrigada!



Entrevista 2.

E: Boa tarde.

Luiz: Boa tarde.

E: Qual 0 seu nome?

Luiz: Luiz.

E: Professor Luiz o senhor € professor de que?

Luiz: Quimica.

E: Eu gostaria de perguntar para o senhor o que o0 senhor esta vendo nessa imagem?

Luiz: Parece um grupo de amigos...aqui um casal de namorados...um aluno que parece ser
estudioso pelo tanto de livros que ele carrega né. E aqui......oh...a diferenca da idade

escolar...

E: uhum...

Luiz: Defasagem escolar...é.

E: Vocé gosta do que ver nessa imagem?
Luiz: Seu eu gosto do que vejo?

E: Uhum...

Luiz: E que de certa forma é positivo...porque vocé ver aqui, um que estuda demais,, outro
gue tem a defasagem escolar, se vocé olhar por outro angulo vocé vera uma pessoa mais velha

guerendo voltar aos estudos né ou dando continuidade. A Unica coisa negativa que se tem é a



defasagem...mas se olhar por outro lado né...por exemplo por esse lado tem o lado positivo o
aluno que estuda muito, mas por outro lado gera um problema de coluna né...ja ai o lado mais
negativo né. Da pra vocé ver de forma diferente...por exemplo o namoro...pode ser saudavel
se for bem orientado, mas que pode ser também a questdo de atrapalhar os estudos, isso pode
acontecer, a pessoa largar os estudo para ficar namorando. Dentro de sala de aula, um aluno
escora no outro, isso € comum dentro de sala de aula. Tem que saber separar bem as coisas

né...
E: Certo...0 que o senhor ver nessa imagem, nessa segunda imagem?

Luiz: é...a segunda imagem eu ja vejo a questdo do preconceito...né o que ta querendo retratar.
O casamento homossexual né aqui...aqui € interessante que vocé colocou uma passeata de um

lado e Cristo do outro...uma passeata gay aqui né?
E: Uhum...isso!

Luiz: E do outro lado Cristo...bom eu ndo vejo...ah ta ele ta chorando né...como se Cristo
condenasse...6...porque a igreja geralmente condena a questdo do homossexualismo ne...ndo
tinha entendido a imagem, eu ndo tinha reparado nas lagrimas dele. E aqui ta tudo

voltado...é...a questdo é...da homofobia ndo?
E: Uhum...e o senhor gosta do que ver nessa imagem?

Luiz: Se disser que eu gosto eu to me comprometendo...se eu disser que sim também estou me
comprometendo. (risos). Ndo eu to brincando...mas aqui no caso, essa primeira aqui...essa
primeira aqui eu acho mais...uma coisa mais artistica, mais legal, demonstrando que
independente disso as pessoas sdo iguais. O que intendi é isso né...eu gostei disso! Dessa

primeira imagem. Demonstra também classes sociais ne...ndo s6 a questdo da homofobia



aqui...entdo sdo unides de varias etnias né? Ou seja 0 que marcou bastante né. Outra aqui
criativa essa aqui do preconceito né...dos passaros né, dos passaros demonstrando o
preconceito... 0 preconceito ndo € uma coisa boa né...mas é natural que se tenha preconceitos
né, preconceito é diferente de discriminacdo...o pessoal confunde muito os dois, acho normal
VOCé ter o conceito prévio a partir de um assunto, discriminacdo nao...discriminacdo é
realmente vocé querer é...6 menosprezar, € vocé menosprezar alguma coisa em funcéo de
algum radicalismo. Em funcéo de algum conceito que vocé ndo concorda, temos que respeitar
as opinides diferentes também né...logico dentro de um limite. Aqui temos o casamento gay,
temos seus pros e contras, tudo bem, mas os casais é...quiserem ficar juntos, casarem, tudo

bem. Eu ndo tenho nada contra nao.

Luiz: Essa ultima aqui € bem forte né...essa do Cristo chorando uma ideia de como se fosse

assim uma coisa mais relacionada ao que as igrejas pregam né...que condenam sim a questao

quiser né, desde que nao se prejudigue o outro, se respeite o outro.

E: E o0 que o senhor ver nessas imagens aqui?

Luiz: Primeiro bullying, segundo agressdo fisica, um situacdo de briga né, onde o maior
agride o menor né...a terceira lembra um pouco de bullying né, uma crianca isolando a outra
né, ndo deixa de ser um tipo de bullying né...o primeiro ate com um deficiente fisico sendo

“bullyinado” né.

E: E vocé gosta do que vocé ver nessa imagem?

Luiz: Ah do que ela representa ndo, ndo vejo o porque gostar.

E: Porque o senhor néo gosta?



Luiz: porque é uma cena de discriminagdo né isso nunca é bom!

E: E nessa segunda imagem?

Luiz: Nessa aqui...deixa-me ver, aqui € uma mulher no mercado de trabalho né, no mercado
de trabalho ...ta aqui parecendo como uma engenheira aqui no caso né...com funcdes que
antigamente sé homens exerciam né...aqui um homem trabalhando normalmente né... o que é

IS0 aqui é um caix&o isso aqui?

E: Néo, é uma pia!

Luiz: ah uma pia...pareceu um caixao aqui com uma cruz (risos). Entdo € um homem fazendo
servicos domésticos seria isso né... disso eu nao gosto né (risos). Eu particularmente ndo gosto
disso né... a outra aqui é...dona de casa né, a mais comum né, é o mais comum normalmente

né...aqui um homem trabalhando num trabalho mais pesado na metalurgia ne...

E: Vocé gosta do que vocé ver nessa imagem?

Luiz: Sim...eu acho interessante!

E: O que é interessante?

Luiz: Porque ta pregrando a igualdade entre os sexos né, com relacdo as profissdes né que é

caminho certo né.

E: Bom agora passaremos para a segunda parte da entrevista...

Luiz: TA.

E: Gostaria que o senhor falasse um pouco sobre o seu trabalho como professor dessa

instituicao.



Luiz: Bom, aqui eu gosto de desenvolver varios projetos né, como por exemplo a gente tem
um projeto de filme, que os alunos fazem contendo quimica e outras disciplinas né...e eles
produzem os proprios videos deles, a gente faz um festival com cerimonia que nem o oscar,
eles vem bem vestido, depois tem premiacdo das categorias igual a do Oscar. E bem
interessante também, a gente gosta de desenvolver varios projetos, tem também a formula Pet,
que é corrida de garrafas pet, no lago Paranoa a gente fez também eles fizeram os barcos né
depois a gente...de musica também. Aqui tem a semana de arte moderna que eu to trabalhando
com eles né, que trabalha as disciplinas de portugués e artes, entdo assim, aqui € uma escola
gue desenvolve varios projetos entdo eu gosto dessa invencao de trabalhar varios projetos com
eles. Dentro da sala de aula, eu direciono bem o contetdo para o PAS, vestibular, e também
para temas do dia-a-dia deles né, questdes sociais que eu trabalho com eles também. Mas tem
essa preocupacdo mesmo com o PAS e o vestibular dentro de sala de aula, pelos projetos da

para trabalhar temas transversais.
E: De maneira geral como o senhor percebe o seu papel como professor?

Luiz: Como percebe o seu papel...de maneira geral o professor € muito importante para ser o
mediador do conhecimento para o aluno né...vocé tem que entender que vocé nao é o dono do
conhecimento, vocé media o conhecimento...entdo eu acho interessante vocé partir do que o
aluno sabe e...pra lhe...concentrar...da subsussores para que ele possa poder aprender através

de mediacOes, poder, poder ancorar novos conhecimento né...
E: Interessante...
Luiz: eu acho que é por ai...

E: Entdo o senhor ver como um papel de mediador?



Luiz: E isso!

E: Com relacéo as atividades em sala de aula, como o senhor divide a questédo de grupos em

sala de aula, como é?

Luiz: Trabalha-se com os experimentos né, por tipos de experimento eu divido grupos, mas eu
acho interessante trabalhar...0 grupo eu deixo livre na verdade, eu ndo escolho a dupla pra
eles, deixo eles mais a vontade. Ja teve vez que eu separei grupos...ja teve anos aqui que ja
teve problema de confuséo, ah ndo quero fazer com fulano, ah eu também ndo, entdo ta, entdo
eu vou separar impares e pares, ja fiz assim, desse jeito, pra evitar confusdo nos grupos...mas
guando vocé ndo separa tem essas vantagens né de evitar confusdo, mas o diferente tem que
trabalhar entre si, e também tem o outro lado que a pessoa tem que, tem que é...quando tem
muita afinidade o trabalho néo flui tdo bem como deveria né...mas no mercado de trabalho €
assim, a pessoa ndo conhece as pessoas quando chega, mas tem que flui de qualquer jeito,

entdo aqui de alguma maneira tem que flui também, mas geralmente eu deixo livre.

E: Entdo qual a sua percepcao do ambiente de sala de aula?

Luiz: Ambiente de sala de aula?

E: E.

Luiz: é um ambiente que eu gosto...para falar a verdade o ambiente que eu gosto € o de sala
de aula, ndo me vejo numa funcdo de direcdo, coordenacdo, ou coisa assim, eu gosto € de ta

em contato direto com os alunos, eu acho mais interessante, eu acho divertido na verdade.

E: E como que é a relacdo doa alunos? Como o senhor avalia a relagcdo dos alunos em sala de

aula?



Luiz: Vocé sabendo levar, vocé leva bem...tem alunos mais agitados que o outro, mas se vocé

colocar...

E: Como o senhor avalia a relacdo dos alunos em sala de aula?

Luiz: Ah ta...entdo o seguinte, em sala de aula, é...perai, em sala de aula, por exemplo, era
como eu tava falando, tem alunos que sdo mais quietos, tem salas que sdo mais agitadas que
outras...entdo as vezes vocé tem que ter o tratamento um pouco diferenciado sabe? E ao
mesmo tempo tentar ser homogéneo. Quanto a questdo do conteldo tem que ser o mais
homogéneo possivel, para vocé nao beneficiar nem uma nem outra...a abordagem € parecida
guanto aos alunos, mas a maneira com que vocé vai chegar é diferente em uma e outra, mas
tem que ter essa percepcdo, as vezes uma turma mais agitada, vocé tem que ser mais agitado
do que eles, se vocé quiser ter as vezes o respeito deles. Entendeu? Eu sou o cara...o cara que
tipo que vejo que tem um aluno agitado, que faz gracinha, ele quer aparecer...entdo se tem
alguém que ta aprecendo mais que ele, ele baixa a bola, entendeu? Entdo se o cara faz uma
gracinha, vocé faz uma pior do que a dele. O cara fala um palavrdo, vocé fala um palavrdo
pior do que o dele. Vocé vai quebrar o clima para ele. Ai ndo vai mais fazer sentido ele ficar
chamando palavrdo, atrapalhando aula com gracinhas, entendeu, se tem um que é pior do que

ele.

E: Entdo essa é uma estratégia que o senhor utiliza em sala de aula.

Luiz: Justamente...funciona bem...e a0 mesmo tempo, vocé precisa colocar regras, porque
vocé coloca regra assim oh, vocé coloca regra de pontuacdo de comportamento...e quando o
cara sai daquilo, descumpre esse regulamento, perde ponto e nem reclama...ndo vai revoltar,

ndo vai riscar seu carro nem nada, né porgue ele sabe né da regra, assim, eu desrespeitei, ele



ndo se sente assim injusticado, mas tem que deixar a regra clara, ai da certo. Ai tem hora que

realmente que vocé tem que dizer que comega com 0 conhecimento, ai vai intercalando.

E: E como sdo estabelecidas essas regras?

Luiz: No comeco do ano...cada semestre reforga um pouquinho,

E: Mas a regra é feita s6 por vocé ou pelo grupo?

Luiz: Néo, ndo é pelo grupo mesmo, € em conjunto com eles...

E: como se fosse um contrato de convivéncia?

Luiz: é, na hora que ja bola o contrato, ja bola a regra...ai eu explico pra eles, tiro duvidas,
sugestdo...nunca ninguéem da sugestdo por incrivel que pareca. Eles concordam, como diz a

relagdo, fizemos um contrato né, como todo negocio né.

E: E como o senhor lida com alunos que apresentam comportamentos diferentes, daqueles que

sdo considerados culturalmente diferentes?

Luiz: o que seria culturalmente...seria disciplina? N&o? Porque culturalmente diferente nos
remete a isso né, uma pessoa de religido diferente, cabelo diferente né, pode ser um
homossexual assim, pra mim ndo tem problema n&o. Nao me afeta em nada, tem aqueles que
tem o cabeldo né, estilo roqueiro, de piercing aqui, tatuagem ali, pra mim isso ndo € problema
a regra € uma sé para todos. Se esta prestando atencdo se ta...se tem interesse, vao ter a
mesma atenc¢do....quer que seja a religido, seita, ai vocé comega a ter...ai a indisciplina a gente
tenta resolver na sala, tem que resolver o maximo em sala de aula e perde ponto de

indisciplina, ele perde dessa pontuagdo, se nem isso resolver ai a gente encaminha para a



direcdo. Ai eles mesmos resolvem...tem um limite né...quando passa desses limites ja passa

para a diregéo.

E: Como o senhor se porta, qual a sua postura diante de um aluno que esta sendo alvo de
gozacao?

Luiz: E isso ai, eu ja passei por situacdes desse tipo ai...mas quando isso acontece vocé tem

que cortar na hora...
E: Mas como assim?

Luiz: E... por exemplo o aluno esta fazendo graca na hora, cé ja para logo, chama a atencéo
para poder parar...e ai o ideal é vocé ja tenta tirar o aluno e levar para a direcdo para tentar
acalmar né, pra ver pra conversar com a turma longe dele...porque se for fazer junto, ndo
certo, um acusa 0 outro...mas € isso ai, eu chamo o0s cabecas que estdo causando essa espécie

de bullying né contra o aluno.

E: E... a postura dos outros alunos como é que fica com relagdo a esses?
Luiz: com relagéo aos que promovem o ato?

E: Sim...os que promovem o ato...

Luiz: Geralmente eles condenam né..mesmo 0s que riem, mas depois eles ficam mais
sentidos assim, eles sabem que estdo fazendo coisas erradas Mas € porque vocé tem que
mostrar para eles o senso de justica, ate que ponto o que estd sacaneado sabe que esta
errado...a pessoa ndo pode ser injusta, a pessoa tem que mostrar porque que é correto né...as
veze um fala que tem que ser rebelde mesmo, uns falam assim...mas a maior parte dos casos

se resolve em sala mesmo.



E: Entdo como é que o0 senhor se sente quando ha um caso desses em sala, quando tem essas

situacOes?

Luiz: Ah um pouco triste...mas tento contornar né, eu as vezes tento ate contornar, fazer
grupos de estudos né...ai passo exercicio, tento mesclar esses que ndo se dao bem...para poder
um acostumar a ajudar ao outro, falo assim “ oh vocé vai 14 e ensina para aquele”. Entendeu, a

gente faz esse tipo de coisas assim e vai quebrando esse gelo.

E : e isso costuma funcionar?

Luiz: Funciona...€ uma ajuda boa.

E: Entdo na sua opinido qual seria o papel da escola frente ao preconceito?

Luiz: Bom a questdo é o seguinte, vocé, primeiro quanto menos vocé falar no assunto
melhor...assim o cara comeca a falar demais assim ah, ndo sei o qué, ah vamos falar aqui de
homossexualismo, fica aprontando muitas vezes faz € piorar a situacdo, porque vocé fica
expondo aquele alunos que passam por isso. Entdo assim, o ideal é que vocé percebe que esta

iniciando um processo assim, vocé chamar para conversar 0s cabecas...
E: entdo a atuacdo vai diretamente no...

Luiz: e diretamente no que esta provocando, porque se vocé ndo esta falando no preconceito,
é como se ele ndo existisse entendeu? Logico que néo é verdade, l0gico que ele existe, mas se
vocé fica falando de mais ai ja coloca, ja expde muito ja vai lembrar exemplo ai comeca,
entdo eu acho que pode piorar. Eu acho que deveria ter algum trabalho para prevenir isso, ne,

dai acho que deveria ter um psicologo para prevenir isso ai né (risos)...

E: (risos) E, entdo como seria a atuacéo desse psicdlogo?



Luiz: Eu ndo sei como é...(risos),

E: Aqui na escola...aqui na escola ndo tem nenhum psicélogo escolar né...

Luiz: éaqui naescolané...

E: Entdo como seria a atuacao desse psicélogo nessas situacdes de preconceito?

Luiz: Bom tem aluno que...é...algum problema que traz de casa, algum problema que né
alguma...eu ja percebo logo que tem uma, ja estuda como trabalhar o problema, entdo a gente
ndo estuda isso, a gente...a gente aprende a trabalhar com alunos teoricamente considerados
normais né, entdo sem problema algum, mas tem caso de deficiéncia auditiva, deficiéncia
visual, aluno com deficiéncia mental leve, déficit de atencdo, entdo em algumas universidades
ndo tem esse tipo de problemas, entéo a gente ndo tem esse preparo, a gente trabalha no dia-a-
dia né, vai acostumando, pegando o jeito...0 psicélogo ja estd mais preparado para esses
problemas da psique né? Entdo eles podem ter uma estratégia melhor né...de como trabalhar

isso ai com o aluno né...

E: E algumas pessoas se acham preconceituosas, outras acreditam que ndo existe nenhum tipo
de preconceito nelas...e outras acham que todo mundo tem preconceito, na sua opinido, o que

0 senhor acha a respeito?

Luiz: E que nem vocé falou no comego, todo mundo tem preconceito, mas vocé tem que ter...
VOCEé ver uma coisa, tipo isso aqui...voce ver uma chave, mas ndo é isso aqui pode ser uma
desparafusadeira...entdo isso € ter um preconceito pensar que isso € uma chave. Mas vocé esta
discriminando isso? Né&o, entdo é diferente preconceito de discriminacdo, entdo preconceito
todo mundo tem que ter, mas discriminacdo ndo. Acho gque preconceito serve para prevenir a

discriminacdo...mas o que fazem muito € misturar os dois conceitos, de maneira geral, se



pensa que preconceito € diferente de discriminacdo. Porque preconceito € um conceito prévio

de determinado assunto, sé isso que pode ser.

E: Certo, entdo o senhor gostaria de acrescentar mais alguma coisa? Que o senhor gostaria de

citar?

Luiz: Acho que ndo, de maneira geral deu para falar de tudo que estava nas perguntas né...

E: Eu gostaria de agradecer a sua participacdo...obrigada

Luiz: eu que agradeco...o trabalho que vocés estdo fazendo ai na escola né...



Entrevista 3: Marta (nome ficticio).
E: Bom dia...
Marta: Bom dia.

E: Gostaria que vocé olhasse essas figuras e que vocé me dissesse 0 que vOcé esta vendo

nessas imagens?

Marta: Parece-me que sdo jovens né, estudantes...

E: E a senhora gosta do que a senhora estéa ver nessas imagens?
Marta: Ah, ndo...algumas coisas nao (risos)

E: Do que a senhora ndo gosta?

Marta: Por exemplo...esse daqui tdo triste...esse daqui também O...pensativo, sei la

preocupado.

E: algo mais a respeito dessas imagens aqui que a senhora gostaria de comentar?
Marta: esse rapaz aqui com muitos quilos né, na mochila...pesada demais.

E: E com relagdo a essa segunda imagem...o que senhora ver nisso?

Marta: Nessa segunda imagem eu vejo assim um certo preconceito...porque um passaro e
preto e o outro é colorido...um chamando e gay e o outro de gético. E um deles de preto
chamando o outro menor de gay.(risos). Aqui também é uma coisa fora de...de...do
tradicional, digamos nem do tradicional, fora da convencdo né, digamos assi, colocadas pela
nossa cultura né. Casamento de homem com homem... que agora € permitido, mas que nédo é

tdo visto com bons olhos por todos, ndo é bem aceito por todos nessa sociedade.



E: E a senhora gosto do que a senhora ver nessas imagens?

Marta: Ah...ndo.

E: Porque a senhora ndo gosta?

Marta: Porque aquele passaro la um pensando mal do outro, tirando suas conclusdes um do
outro, um julgando o outro pela aparéncia né. E a questdo do casamento entre dois homens
aqui, eu ndo tenho preconceito, mas assim, € uma coisa que é uma escolha pessoal né, mas

que eu respeito, mas que assim, foge do...do...dos padrdes né.

E: Mas alguma coisa a senhora gostaria de falar a respeito dessas imagem?

Marta: eu vejo que... eu gosto dessas imagens aqui...onde eu vejo duas maos dadas...mas 0s

tipos de pessoas, varias racas, legal mesmo, muito interessante..

E: mas alguma coisa?

Marta: Essa aqui eu ndo entendi muito bem...é Jesus chorando?

E: Jesus chorando e ao lado uma bandeira colorida...uma passeata gay

Marta: Ah ta...é aos olhos de Deus isso ai ja ndo é legal, vai contra os principios biblicos, né

E: E esse ultimo grupo de imagens para a senhora ver...o que a senhora ver nessas imagens?

Marta: ...ndo gosto desse primeiro grupo de imagens, que eu vejo aqui dois alunos tirando as
muleta, vejo dois jovens tirando a muleta desse jovem, que precisa dela...né sacaneado
digamos assim, no popular. E aqui eu vejo aluno...como todo professor tem a tendéncia de
chamar de aluno né...e aqui eu vejo outro jovem bem maior, uma crianga praticamente para

bater, entdo € uma coisa assim ja assim, ndo € de igual para igual...ja é um ato de violéncia. E



aqui eu vejo uma imagem assim digamos eu acho que de Bullying...a crianca esta aqui
sozinha, o rapazinho, o0 menino...e um grupinho de aluno, de garotos la atrds conversando,

falando alguma coisa sobre ele.

E: Mais alguma coisa a senhora gostaria de acrescentar sobre essa imagem?

Marta: Eu acho que ndo € uma coisa legal, porque a gente tem que tentar combater bastante,

nao s6 no ambito da escola mas de toda a sociedade.

E: A senhora consegue imaginar alguma forma de ajudar?

Marta: acho...assim, uma campanha mesmo, educativa, que acho que tem que comecar de
cedo, mostrando né, falando sobre essa questdo do preconceito, as diferencas aqui, entender
que nem todos sdo iguais né...que alguns tem deficiéncia, mas que nem por isso serd melhor
ou pior do que o outro. Torna pior.., entdo tem que ser trabalhada a inclusdo social. Aqui a
questdo da violéncia, e a gente ndo sabe se esse jovem daqui devia pegar e fazer a mesma
coisa com esse jovem que ndo é do tamanho dele...acho que entdo de certa forma ele é
covarde né. E aqui essa questdo do bullying né que ficou bem clara...que isso ai deve ser bem

trabalhado, pode ser através de campanhas educativas.

E: Que possam amenizar essa situacdo?

Marta: Que pode amenizar essa situacao.

E: Uhum... e com relacéo a essa ultima imagem, o que a senhora ver nessa imagem?

Marta: Bom...primeiro eu vejo uma jovem, acho que engenheira, com uma fita métrica na

mé&o...acho que tentando mostrar com que ela trabalha, um dos instrumentos pelos quais ela



trabalha. Meio que uma propagando da sua profissdo. Nessa segunda aqui... uma pia... € um

homem lavando louga?

E: E...falando ao telefone...

Marta: Eu acho que é uma coisa....que 0os homens devem fazer, acho que é uma obrigacéo
deles, ndo é sé para a mulher. E aqui eu vejo uma outra na cozinha... uma jovem, uma

senhora, uma moga aqui na cozinha. Isso aqui é o que, uma panela?

E: Uma panela.

Marta: Parece que ta cozinhando né, ilustrando uma receita né...os instrumentos pelos quais
elas estdo trabalhando né...na cozinha né. Aqui também sdo dois jovens, no sérvio né...tipo

metaldrgica. Estdo trabalhando. Séo pessoas nas diversas profissdes...

E: A senhora gosta dessas imagens?

Marta: Eu gosto, ndo me desagrada nao...essas pessoas parecem estar bem satisfeitas com que
estdo fazendo...ate mesmo o0 homem que esta lavando louca. Talvez ndo seja a profissao dele,

mas eles esta ali bem...

E: Mas alguma coisa que a senhora gostaria de acrescentar sobre essas imagens?

Marta: Nao...

E: Muito obrigada...vamos passar para um segunda etapa dessa entrevista.

Marta: A senhora poderia me falar um pouco sobre o seu trabalho como professora nessa

instituicao?



E: Bom eu sou uma professora readaptada, eu ndo estou em sala de aula. Eu dava aula de

matematica...e agora eu estou fora de sala de aula trabalhando no apoio a dire¢&o...

E: E de maneira geral como a senhora percebe o papel do professor em sala de aula?

Marta: olha o professor em sala de aula...na verdade papel do professor em sala de aula é o de
orientador né, educador né, transmitir conhecimentos, e tentar provocar também o senso
critico, pesquisa no aluno, prepara-los para a vida né, de certa forma para o mercado de
trabalho. S6 que hoje em dia nds estamos exercendo muito mais que isso né...estamos sendo
professores, pais...nossas atribuicdes estdo indo além disso, do educacional, além do que nos

deveriamos fazer.

E: Como a senhora percebe essa situac¢ao...como a senhora ver o professor nisso?

Marta: Olha na verdade é dificil....porque o professor com tantas atribuicfes ele ja néo
consegue desenvolver tdo bem o seu trabalho e ndo consegue ser aquela pessoa que tem...uma
pessoa que deveria dar educacdo primordial, né, mas que cabe a familia...existem certas
orientacbes que a familia quem tem que oferecer, e ai vocé tem que fazer dois papeis, o da
familia, dos pais, e aas vezes, ate de psicélogo, de conselheiro, e ai vocé acaba nao fazendo o
bem para nem uma delas, porque vocé fica sobrecarregado...e algumas dessas func¢des vocé

ndo esta preparado para fazer, ndo é da sua ossada.

E: Vocés ndo tem esse preparo na graduacgao?

Marta: existe um preparo para vocé exercer outro papel,, é..no caso, o...orientador, 0
transmissor, aquele que ira transmitir o conhecimento, a estimular o aluno a pesquisa a ter
esse conhecimento, e a gente ndo sabe de tudo. E ai quando vocé aprender com o aluno e ele

aprender com Voce.



E: E como que era a divisdo de trabalho em sala de aula, como vocé dividia as atividades de

grupos em sala de aula?

Marta: trabalho? Eu procurava assim...em matematica os alunos tem mais dificuldades né...eu
sabia quais eram esses alunos né, que tinham mais facilidade, aqueles que tinham menos
facilidade, entdo eu procurava formar grupos de maneira que eles acabavam se entrosando.
Entdo era alunos que tinham mais facilidade com os que tinham menos facilidade, em ajudar,

para que um ajudasse o outro.

E: Entdo a separagdo era mais por dificuldades?

Marta: e as vezes eu deixava aleatoriamente...deixava as vezes por afinidade, porque essa

afinidade existe entre eles.

E: Entdo qual a sua percepcdo de sala de aula? Como a senhora avaliava a sua relagdo em sala

de aula?

Marta: Era uma relacdo saudavel, boa, eu ndo tinha problemas. O problema era mais de
conversas entre eles, e assim, a dificuldade, assim eu tinha um bom entrosamento com eles,
uma...separacdo , ah, eu separava sim, mas eu queria um certo respeito, mas também dava
liberdade para eles se entrosarem comigo, dava espaco para eles terem espaco comigo de

igual para igual...também sabia ate onde poderia ter um limite.

E: Hum...como vocé lida com esses alunos que apresentam um comportamento culturalmente

diferentes, por exemplo alunos que sdo considerados diferentes pela sociedade?

Marta: Como vocé quer dizer em termos de comportamentos? Ou de necessidades especiais

de ensino?



E: diversos tipos de estilos?

Marta: Sempre procurei assim respeitar o estilo de cada um...sempre procurei respeitar o jeito
de ser de cada um...desde que ndo ultrapasse o espaco do outro dentro de sala de aula, ndo
atrapalhasse as minhas aulas, porque nés tinhamos momentos de muita atencdo, muita
concentracéo, e ...tentava negociar, e aqueles alunos mais inquietos eu sempre procurava

negociar, vamos ver isso aqui...depois no final da aula eu dou um tempo para vocés, dou uma

maneira de ser de cada um para ndo atrapalhar, eu conversava com o aluno, tentava ter um
didlogo com ele legal, mas a partir do momento que precisava chamar a atencdo, eu sempre

chamei, existe uma fase assim que eles tem muita dificuldade de se concentrar na aula....

E: E qual que € a sua postura diante de um aluno que esta sendo alvo de gozacdo, ou esta

sendo injusticado... em sala de aula?

Marta: Olha eu tentava conversar sempre...assim, minha postura era sempre conversar com a
turma assim de maneira geral, porque eu acho que ndo era bem vistos, eu procurava conversar
para o aluno se colocar no lugar da outra pessoa...do outro e a importancia do respeito... e 0
gue eu via que era mais assim..mais subjetivo, mais dificil, mas complicado eu levava para a a

orientagédo educacional para eles tentarem resolver juntos.

E: E como a senhora se sentia diante disto?

Marta: Ah eu ndo me sentia muito bem né&o...olha vou te dizer que em certos momentos a
gente chega a ficar sem reacéo, porque o aluno te cobra uma postura, e existe umas situagoes

as vezes que vocé chega a ficar assim, sem saber o que fazer né na hora, & muito dificil.

E: Entdo como a senhora acredita que seria o papel da escola frente ao preconceito?



Marta: seria assim o de tentar resolver assim o papel da escola, é o de ajudar a resolver...mas
isso j& tem que ser trabalhado a partir de casa, uma educacdo iniciada pela familia né, a
questdo dos valores né...de preconceito, e assim a escola tem um papel importantissimo, tem
que trabalhar essas questbes de valores, de preconceitos, de diferencas sociais, diferenca
raciais, religiosas. Assim, a escola tem que ser um...tem que trabalhar um, de forma assim, de
gue vocé tem que ter uma boa aceitacdo da familia, a familia tem que esta junto da gente...a

escola ndo pode fazer esse papel sozinha, ela necessita da familia né...

E: Entdo existem umas pessoas que se julgam preconceituosas e outras que dizem néo ser
preconceituosa, na sua opinido...o que a senhora pensa a respeito disso...como a senhora se

posiciona?

Marta: Eu me considero...na verdade na verdade, a maioria das pessoas se consideram..se
dizem ndo ser preconceituosas, mas existem pontos que, alguns pontos que vocé acaba sendo
preconceituoso, nisso eu me incluo...eu sou assim, na maioria das vezes eu ndo me considero
preconceituosa, mas eu ndo sei por exemplo...sabe...existem coisas que sO passando por elas,

n&o sei, eu ndo posso dizer que eu sou totalmente sem preconceitos.

E: Entdo essa instituicdo aqui ndo existe um psicélogo, mas qual que seria entdo o papel do

psicologo escolar nessa instituicdo?

Marta: seria importante, para trabalhar exatamente essas diferencgas, esses assuntos assim de
preconceito, de comportamento...porque tem jovens que sdo meio desorientados...essa
dificuldade ja vem de casa, de se relacionar, algumas caracteristicas que ele apresenta, varias
caracteristicas que eles trazem de casa...entdo acho que o psicologo seria importante para

detectar esses problemas e trabalhar, porque o orientador educacional ndo consegue fazer isso,



mas acho que o psicologo vai identificar a maneira certa de tentar resolver o problema né, de

sanar esses problemas.

E: A senhora gostaria de acrescentar mais alguma coisa?

Marta: ah...ndo...

E: Eu gostaria de agradecer...

Marta: Por nada...eu que estou enferrujada, longe de sala de aula (risos).



Entrevista 04.

E: Bom dia!

Rosa: Bom dia...

E: Eu vou Ihe apresentar alguns um quadro com algumas imagens e eu gostaria que a senhora

me falasse o que a senhora ver nessa imagem?

Rosa: trés pessoas numa fila...dois adolescentes um perto um do outro, segurando na
mao...aqui eu tenho um adulto e uma crianca triste né...e aqui um estudante com um bando de

materiais...

E: A senhora gosta do que ver nessa imagem?

Rosa: aqui, nessa aqui ndo vi nada de mais, aqui € chato, € triste, ta triste com algum
problema, ele com alguma coisa de escola e outro aqui com alguma questdo financeira. E

essas duas aqui de baixo ndo me agradaram.

E: uhum...ndo te agradaram? Porque ndo te agradaram?

Rosa: porque vocé ver uma pessoa triste, preocupada né...questes financeiras, questdes de
escola, né sdo os problemas do dia a dia, né que ninguém esta livre disso. E assim...é...eu sou
do tipo de pessoa que se ndo preocupa com quantidade seja qualidade, eu ndo sou a favor de
massacre de contetdo no aluno, eu prefiro a qualidade do que a quantidade...porque assim,
vocé massacra 0 aluno com o um contetdo, pra poder dizer que vocé deu, vocé colocar o seu
filho na escola pra dizer que ele aprendeu tudo...ele deixa muitas vezes de viver aquilo... acho
que n&o tem que ser aquela coisa macgante, ate mesmo para o adolescente, 0 menino chega em

casa ja para estudar e nao ter um momento de descanso.



E: E 0 que a senhora ver nessas quatro imagens aqui?

Rosa: aqui... ta bem dificil, t6 vendo duas criancas...alias varias crian¢as, aqui sdo duas
mulheres? Aqui dois homens...e aqui uma crianca clara e a outra negra né...6 aqui é uma
rotulacdo né...gético chamando o outro de gay, né pensando no outro...aqui uma relacdo

homoafetiva, e aqui Jesus e uma faixa...acho que uma parada gay ne...

E: Vocé gosta do que vocé ver nessas imagens?

Rosa: olha é uma realidade que esta ai né...vocé chegar para mim e eu dizer que eu acho,
natural, eu acho porque eu sou muito religiosa...mas eu acho que cada um sabe o que sente,
cada um vive da forma vive como sente...e a gente tem que respeitar isso. Ndo é porque eu
acho que , ndo € porque eu ndo considero uma coisa natural que eu vou desrespeitar a pessoa
ne...eu tenho amigos homossexuais e 0s amo do mesmo jeito...eles sabem o que eu penso, € a
gente se entende porque eles sabem que eu respeito. Né e eu tenho amigos que vao na minha
casa que tem namorado, mas eu respeito assim eu 0s amo do mesmo jeito, eles sabem que eu
0s respeito. Agora uma das coisas que eu falo muito é que existe a homossexualidade e
também existe a promiscuidade, conheco casais homossexuais que se respeitam em tudo e
eles ndo ficam tentando impor a sua opinido nas pessoas. Agora tem umas pessoas que dizem
gue VOCé tem que experimentar...experimentar o que, se eu ndo tenho atracdo pelo mesmo
Sexo...mas € 0 que eu acho que acontece com muitos adolescentes...muitos vdo com essa de
experimentar saber como € que é...porgue as pessoas pregam isso, e a gente teve muitos casos
de pessoas aqui que experimentaram e hoje estdo casadas...ai dizem ah professora..ah gente

isso tudo é fase...mas é porque nao teve maturidade né.

E:E para encerrar esse grupo de imagens eu gostaria de apresentar essas figuras aqui e eu

gostaria que vocé me falasse um pouco sobre que vocé ver nessas imagens?



Rosa: bullying mesmo né...a tristeza da repreensdo entre os adolescentes, das criancas, a
questdo da...d4, o que eu posso dizer...de ndo aceitar o outro como ele é e achar que todo
mundo tem que pensar do jeito que eles querem...entdo assim quando as pessoas tem, séo

diferentes, eles ndo sabem lidar com aquelas diferencas, entdo é triste.

E: E a senhora gosta do que esta vendo nessa imagem?

Rosa: Néo.

E: Porque?

Rosa: Porque aqui s6 tem violéncia, né, aqui tem violéncia, aqui também tem
violéncia...quando tem um grupo de criangas falando de outras criancas ndo deixa de ser um
ato de violéncia, numa agressao fisica, aqui mostra uma violéncia psicoldgica...entdo assim...é
muito triste e assim...isso comeca desde a infancia. Porque, quando uma crianca € diferente e
0s pais vem que esse amiguinho é diferente, eles ndo trabalham com os filhos, séo raros os
que trabalham...pra aceitar, por exemplo eu vejo muito isso na escola do meu filho, porque se
um aluno esta dando trabalho, é...ndo deixa ele pra la...n&o € deixar ele pra la, é chamar ele
para ca, é acolher esse aluno, porque se a gente tem problemas e ndo sabe lidar, imagine uma
crianca. E muitas das vezes os pais falam ndo fique perto desse menino. E isso € muito triste,
meu filho passou por isso...eu eu fiquei assim, olhando e falei gente ele é uma crianca...como
€ que pode neé...na escola do meu filho tem alunos que dao trabalho,, ai meu filho vai la e diz
amigo ndo fica assim ndo...meu filho tem um outro comportamento, os proprios professores
vem e falam... e muitos pais ndo acreditam nisso, ndo acreditam que seus filhos sdo capazes
de fazer maldade com outra crianca, meu filho ndo é capaz de maltratar outra crianca...isso é
muito triste, crescendo assim, essa crianca vai se transformar num adolescente mais agressivo

ainda, e um adulo cheio de preconceito e intolerancia...



E: Hum...e diante dessa imagem, o que a senhora ver?

Rosa: Bom o0 que eu to vendo é...aqui € o que uma mulher na cozinha?

E: Sim...

Rosa: Ah sim, é, preconceito, digo aqui que o preconceito € uma questdo cultural...né, que a
mulher tem que ir para a cozinha e 0 homem ndo...é a mulher tem que fazer apenas aquilo que
¢ feminino, que dizem ser feminino né..meu marido é muito machista para muito
aspectos...mas para outros nao...la em casa ele me ajuda, minha filha tem quatro anos e eu ndo
preciso chamar para me ajudar, ela diz mée deixa eu ajudar a senhora... e hoje vocé ja tem
determinadas funcbes que as pessoas ja olham como sendo, como eu fiz magistério, na escola
que eu fiz tinha muita mulher, e todo rapaz que se matriculava o povo ja achava que era
gay...e ndo eram...os que eu conheci foram pouquissimos, e da mesma forma, quando chega
uma mulher que vai para um campo em que predomina o0 masculino, eles ate acham que elas
ndo serdo capazes de fazer, e elas mostram que sdo ate mais capazes que eles, entdo, um
estimulo para elas né, tanto para elas como para 0s homens que tem que ter muita
personalidade para ter aquele ambiente...uns levam assim para o lado de que t6 no meio da
mulherada entdo vou aproveitar, uns faziam isso, outros ndo...eles na turma ficavam mais

reprimidos e desistiam, entendeu?

E: a senhora gosta do que ver?

Rosa: Ah ndo...eu acho interessante todo mundo fazer o que gosta, e essa questdo domestica,
todo mundo precisa, porque vora num lugar sozinha, vai ter sempre que precisar da pessoas,
ter alguém para fazer, pagar alguém para fazer? Né porque médo de obra domeéstica hoje em

dia é muito dificil, e eu acho que ndo em nada para fazer.



E: Vamos passar para um segunda parte da entrevista...vou fazer algumas perguntas...Como

que é o seu trabalho como professora, como que era ne...

Rosa: eu trabalhava, eu era professora de 12 a 42 hoje eu sou apoio...

E: e nessa instituicdo a senhora faz o qué?

Rosa: Nesta aqui eu sou apoio, entdo onde precisa de mim eu dou apoio...minhas turmas
sempre foram de cidades carentes...trabalhei em zona rural e assim...a questdo de caréncia
afetiva era muito grande , a agressividades era muito forte a gente tinha que trabalhar muito
isso...aqui eu trabalhei muito na sala de apoio, de leitura...s6 que aqui eu acho que eu me

envolvi menos porque eles ndo eram meus alunos.

E: De maneira geral como a senhora percebe o papel do professor em sala de aula?

Rosa: Olha o professor em varios papéis, de professor, de pai, de mae, de policia, de
psicologo, de tudo, porque todos os problemas que os alunos apresentam vem de casa.
Entendeu, e reflete no comportamento dos meninos. Entdo eu sempre trabalhei com uma
turma sé. Aqui ndo, o professor trabalho com seis turmas diferente, entdo o tempo dele e mais
para desenvolver conteldo mas a vezes ele consegue perceber as questdes dos alunos,

dependendo da afinidade com o aluno né...mas o papel dele é muito legal.

E: entdo como vocé lida ou lidava com alunos que apresentavam comportamentos diferentes?

Rosa: A primeira coisa que eu sempre acho...é que eu sempre fui muito maezona dos meus
alunos né...eu sempre...eu a0 mesmo tempo em que eu era muito rigorosa, eu sempre, eu sabia
que tinha que cobrar comportamento, contetdo, eu sempre acolhi muito os meus alunos ne
entdo eu sempre peguei a vida toda, a escola sempre meu deu as piores turmas para eu

acolher, os professores sempre pegavam o0s piores alunos de cada turma e colocavam na



minha turma. Eu ndo tinha como falar ndo, porque eu via que eles precisavam e comigo eu via
que eles pareciam desenvolver, para fazer todos os tipos de avaliacbes de cuidado para
avaliarem...eu percebia que aqueles alunos, eu tinha o cuidado de dar o contetdo certo, de
cobrar no tempo certo né...entdo assim, tinha momentos que eles estavam irritadissimos, eu
falava senta ai depois a gente conversa...ndo adiantava falar do jeitos que eles estavam, com
problemas com drogas, de agressdo, de fome, né problema de cansacgo, eu nao podia cobrar
isso deles naquele momento né...eu tinha que ter muita sensibilidade para mexer com
iss0...agora eu me sentia muito frustrada porque eu estudei muita psicologia, muita pedagogia,
mas eu ndo sabia lidar com aqueles alunos, que tinham algum problema de dificuldade de
aprendizagem... ai depois que eu estudei sobre isso, que eu pude entender como fazer, mas ai

ja era tardem eu ja estava fora de sala, ai ndo pude fazer muito.

E: Ha quantos anos a senhora esta fora de sala de aula?

Rosa: é...onze anos.

E: E como vocé separava as atividades em sala de aula, 0s grupos né?

7

Rosa: eu sempre separei por grau...é por nivel de...é.... em portugués e matematica eu
separava mais por niveis...porque aquele aluno que estava aquém da turma, eu trabalhava com
eles a coisas que eles sabiam...assim eles ndo se sentiam menos, ndo deixavam de fazer aquilo
que foi pedido...e ai 0s alunos que estavam num nivel bom eu ia aprofundando em conteddos,

gracas a deus eu consegui um nivel de aprovacao bom.

E: Como € que vocé se sentia diante de situacfes em sala de aula em que um aluno fazia

gozagdes com outro?



Rosa: Eu me sentia péssima, porque eu via que o aluno ficava magoado, porque assim,
adolescente se magoa por qualquer coisa né, eu tenho filho e eu ndo aceito, meu filho é uma
crianca e na escola que ele estava tinha uns meninos que tinham um preconceito racial né...e
a6 chegou um menino negro na sala e meu filho falou mée eu ndo vou brincar com fulano...ai
eu disse, por qué? Ah mae porque eu ndo gosto da cor dele...mas meu filho, eu sou negra...ndo
sou negra neguinha porque € uma misturada, meu pai €, meus parentes sdo...as vezes VOcé se
sente impotente, mas vocé precisa tomar uma atitude né, e as vezes vocé ndo sabe que atitude
tomar, mas tem que tomar...no momento em que eu ndo sabia o que fazer eu puxava para 0
outro lado, sendo vocé acaba extrapolando e sendo mais ignorante que os alunos...temos que

entender que eles tem culturas e familias diferentes.

E: Bom...existem uma pessoas que ndo se percebem preconceituosas, outras que dizem nao

ser preconceituosas, outras que nao tem preconceitos....0 qué que a senhora acha?

Rosa: ah eu acho que quem fala que...assim, tem muita gente que ndo é...mas tem muita gente
gue é e que ndo aceita que é...se vocé chegar e falar assim...eu lembro que tinha uma amiga
que dava aula para uns irmdos que eram bem negros assim que ...mas eram bem bonitinhos,
mas que ela falava assim, eles sdo “negrinhos mas sdo limpinhos”, ai eu olhava assim e dizia,
hd o qué que tem haver? Mas ai conversando com ela eu me lembrei que ela morava numa
rua, a gente era amigas de infancia, e que tinha uma familia que era negra que era bem
sujinha...ai eu falei, sim mas vocé ndo pode falar dessa forma ai... ai ela falou ndo mas eu nao
sou preconceituosa, mas sim, quando vocé faz um comentario desses, vocé esta achando que
todo negro € sujo, e ndo é isso...ai quando foi um dia desses, acho que um més...eu encontrei
com ela, ela tava com uma menina negrinha bonita, ai eu disse olha quem é essa menina
bonita que esta com vocé? Ai ela disse, deixa eu te apresentar a minha nora, sua nora? Ai ela

disse, ah € a namorada do meu filho...ai a menina saiu e ela disse, ndo é linda? Eu disse, ela é



linda mesmao...ai entra aquela questdo né, de que todo negro tem que ser perfeito, mas existem
alguns negros muito bonitos e outros ndo assim como tem muitos brancos desse jeito...eu
acho que ela leva muito para esse lado da beleza, dos tragos...e ai € o preconceito né...a
questdo quando eu falo assim, dos homossexuais, porque assim, eu aceito, mas tem a minha
questdo religiosa, e olho assim, gente deus criou 0 homem e a mulher...entendeu, mas é aquela
coisa, porque em sentimentos ninguém manda né...existem, tem sentimentos as pessoas que
eu conheco que sdo homossexuais elas tem sentimento, e quando elas se envolvem com outras
pessoas do mesmo sexo vocé ver que é algo alem do corpo, além do sexo, tem sentimentos, e
assim, eu ndo consigo falar e eu vejo a biblia e estudo e ndo acho que...existem pessoas que
dao outra interpretacdo mas eu nao vejo dessa forma, ah vocé tem preconceito, eu tenho esse
preconceito, porque para mim é o homem e a mulher e pronto, todos nés temos um pouco de

preconceitos.

E: Qual seria entdo o papel da escola frente ao preconceito?

Rosa: eu acho que preconceito vai ter, vai, acho que temos gque ensinar 0s alunos a respeitar as
opcdes de cada um...né, porque eu ndo sou obrigada a achar isso natural, mas eu sou obrigada
sim, a respeitar...0 proximo, e assim, nao é porque eu nao aceito que...eu acho assim existem
coisas na nossas vidas que a gente ndo aceita, de outra pessoa, por exemplo eu ndo aceito que
um filho explore seu pai, tipo, ja adulto, eu acho isso inadmissivel...mas eu tenho que

respeitar ele...acho que o que falta nas pessoas € o amor, a tolerancia...

E: Na sua opinido como aqui na escola ndo possui psicologo escolar como vocé acha que

deveria o papel de um psicélogo escolar aqui na escola?

Rosa: Olha...eu acho que o psicologo escolar tem o papel de conversar com os alunos, de

esclarecer, porque existem alguns alunos que vivenciam coisas que ndo sao coisas que eles



vivenciam porque eles querem...mas € por um modismo, ai todo mundo quer ser...outro dia eu
estava passando e vi uma aluna chorando, ai eu perguntei ai me disseram que ela tinha
terminado com o namorado dela,, ai disse que a gente chora tanto por essas criaturas que a
gente namora, e ai quando a gente encontra o verdadeiro amor da nossa vida a gente fica
falando ai meu deus eu desperdicei minhas lagrimas por isso...iSs0 passa...mas a pessoa que ta
naquele momento assim né, e ela tem que vivenciar, ndo adianta vocé falar que aquilo vai
passar...e eu acho que o psicélogo esta ai para isso, para conversar e mostrar o outro lado, se a
mée fala, ela acha que ndo...o amigo fala, ai ele ndo ver que o amigo quer ajudar, ai pensa que
0 amigo pegou implicancia...tem certas coisas que ndo adianta vocé conversar, por isso eu
acho que o psicélogo ele...pelo pouco que eu conhego alguns eles sabem chegar nas pessoas
de uma forma imparcial, que a pessoa nao sinta que ele esta contra ela. Mas ele esta
mostrando outro lado, e ele realmente ndo impGe, pelo que eu vejo...ele faz muito a pessoa
pensar, refletir sobre a vida, eu vejo muita gente que procurou um psicélogo que mudou
completamente...que pessoas que eu nunca pensei que iriam mudar e mudaram...porque elas
comecaram a olhar pelo outro lado, eu acho que é isso, o psicdlogo tem muito desse papel, eu
acho que aqui na escola seria muito importante, né tem essa questdo do psicélogo, o
orientador as vezes ndo consegue cumprir esse papel, mas ele vai mais pra esse lado de ouvir,
e acolher o aluno...tem a questdo ética toda ne...e isso assim, essa questdo de sigilo é muito
importante com adolescentes né...tem que ter muito jogo de cintura, e eu acho que o psicélogo

tem isso, do que o orientador...
E: Para a gente encerrar eu gostaria de saber se vocé quer acrescentar mais alguma coisa?
Rosa: E eu ficaria mais feliz se o governo olhasse para a educacéo, acho que é isso!

E: Obrigada.



Entrevista 5. Daniel: professor de historia (nome ficticio).

E: Eu tenho dois quadros de imagens e gostaria que o senhor dissesse 0 que o senhor ver

nessas imagens e se 0 senhor gosta ou ndo?
Daniel: Ah eu gosto dessa imagem.
E: Porque o senhor gosta dessa imagem?

Daniel: Ah eu acho, porque harmonia, carinho, afeto, ou uma amizade, aqui me parece dois

casais de namorados...eu preciso explicar as outas ou nao?
E: Fique & vontade.

Daniel: essa aqui eu ndo gostei, porque esta carregando muito peso né, porque se ndo fosse
por isso eu iria gostar...e essa aqui ta mei confusa, parece que tem uma pessoa pensando em
dinheiro, outra pensando em uma prova né...mas assim sao caras tristonhas, carinhas tristes.

Essa aqui ndo me diz nada, parece uma fila né,

E: Nessas imagens aqui? O qué que o senhor pensa a respeito dessas imagens?
Daniel: eu acho super bacana, normal....

E: O senhor gosta do que ver?

Daniel: olha dessa eu gosto, gosto da passeata tambeém, gosto de Deus, aqui tem unides, acho

bacana...dos sexos né...aqui é gético e aqui é...gay? é isso?
E: E 0 que estar escrito...
Daniel: é aqui eu acho que s6 lamento o preconceito deles, né...

E: E nessas ultimas imagens aqui? O que o senhor pensa?



Daniel: violéncia, violéncia, abomino violéncia...o que é isso aqui, e bullying? Também
abomino o bullying...aqui é uma mulher eu acho que engenheira, né trabalhando, aqui ne
parece um homem na cozinha, um cozinheiro, bacana...aqui € uma mulher na cozinha nos
anos 50 né...e aqui vejo dois adolescentes trabalhando, fazendo o que trabalhando? Eu acho
normal né, a mulher trabalhando fora, o0 homem na cozinha, esse modelo é o modelo
idealizado né de mulher...dos anos 50 né...as revistas mostravam assim, a dona do lar...e assim

iSSO representou uma época que ndao mais diz respeito hoje..pra aquela época era boa né...

E: Vocé tem mais alguma coisa que gostaria de falar a respeito dessas imagens?

Daniel: ndo eles estdo trabalhando aqui concentrados né...ndo, eles estdo com os fones de

ouvidos, acho que aqui é uma madeira,

E: Obrigada por responder essa etapa aqui...agora vamos para a segunda parte ok?

E: O senhor poderia me falar como que é o seu trabalho como professor desta instituicdo?

Daniel: Otimo. Excelente, adoro os alunos, gosto de dar aulas a noite, sou professor de

historia, para a educacdo de jovens e adultos, adoro da aulas para eles, estou muito feliz.

E: De maneira geral como o senhor percebe o papel do professor?

Daniel: eu acho que ele é fundamental dentro da sociedade né, assim, a gente ndo tem mais a
pretensdo de que vai mudar o mundo, que vai atingir todos os alunos, mas sempre tem aquela
perspectiva de que vai atingir alguns né, que vai da aquele cligue, porque a gente ndo ensina
nada, a gente s orienta os alunos e espera que ele desperte interesse mais em aprender, no
caso de historia, se um aluno fala comigo algo sobre histéria, eu ...ele pode gostar da matéria

assim de antemao, ele pode ter construido, por um colega meu daquela forma, para que ele se



interesse por aquela matéria que eu gosto...ndo historia, mas assim, de todas as matérias de

humanas que eu gosto...

E: Como sdo dividas as atividades em sala de aula?

Daniel: Como eu dou aula no noturno, temos seis meses, entdo nos temos aulas de historia

duas vezes por semana que s&o expositivas e com leituras.

E: Vocés trabalham em grupo?

Daniel: Nao porque a gente tem pouco tempo. E esses seis meses ndo Sao seis meses, porque

comeca tarde e termina mais cedo.

E: E como € que o senhor avalia a sua relagdo com os alunos?

Daniel: eu considero boa, ate mesmo porque eu hoje considero que a minha relacdo com
alunos a nossa relacdo pessoal vai ser mais importante que o conhecimento...porque assim a
gente tem muitos alunos que vem de fora né...tentar a vida né...pelos proprios trabalhos que
eles tem, eles sdo discriminados...entdo, assim, o que eu tenho feito, as coisas surgem por
acaso, eu td assim organizando, quando alguém faz aniversario aquele dia...ai eu combino
com a turma a gente faz um bolo, canta um parabéns, compra um salgadinho e tira foto...eu

acho que eles gostam disso..

E: Como o senhor lida com aqueles alunos em sala de aula que apresentam comportamentos

diferentes, inadequado em sala de aula?

Daniel: olha uma coisa que me incomoda é a falta de educacao, quanto a educacéo, eu digo a
educacdo que € aprendido em sala de aula, muito deles tem essa opg¢do, falta de educacdo

porque nunca tiveram isso... eu sempre procuro sabe, é , quando tem preconceito



sabe...quando tem muito machismo, né que vocé tem nesse pessoal né, que tem pouca
formacdo né, que vivem ne, em poucos casos, mas ainda existe muito machismo ainda, ne,
gostam de tratar as mulheres como objetos né...ai eu sempre procuro barrar este tipo de coisas
que eu acho que ndo esta certo. Embora o conceito de certo ndo exista né, isto nos meus
parametros. A educacdo que ndo procuro, ser por si SO, ser preconceituoso, ser racista, ser

homofobico,

E: e como o senhor lida com algum aluno que esta sendo alvo de alguma gozacéo dentro de

sala de aula?

Daniel: ah...eu dizer que eu ndo permito é algo muito forte né,mas eu faco de tudo ao meu

alcance para amenizar essa situagéo.

E: como o senhor se sente nessas situagdes?

Daniel: Irritado! Sdo duas coisas que me irritam...tratas as pessoas maus e ver uma criaca
faminta. Assim, desnutrida, passando fome, isso me toca muito. Outras violéncias me tocam,

mas com menos impacto.

E: E quais as suas estratégias o senhor utiliza em sala de aula para trabalhar com isso, com

essas questdes , com essas questdes?

Daniel: Quando elas aparecem, ou ate mesmo de forma preventiva, eu fico falando nisso,
dependendo da situacdo de como a sociedade esta, da necessidade de a gente ter tolerancia, de
saber ndo gostar, ndo € assim, nao gostar, é...ndo precisa gostar, mas precisa ter respeito. Tem
que intender as diferencas, porque acho que o grande problema das pessoas € esse, de algumas
pessoas € claro, elas se enquadram em modelos que tudo que é diferente daquele modelo é

agressivo, é...... e loégico como eu lido com adultos a gente acaba logico fazendo umas



brincadeirinhas, algumas piadinhas em funcdo disso, por exemplo assim, ah sei la...ndo nédo
vai me ocorrer nada agora... como sdo adultos eu ndo posso ter uma linguagem que eu tenho

com uma criancga de quinta serie...a abordagem é mais sutil, € mais leve.

E: Na sua opinido, entdo qual seria o papel da escola frente ao preconceito?

Daniel: Esclarecimento e incentivar a tolerancia, eu acho que o caminho é esse. Eu acho
assim, que tanto na relacdo diaria, quanto no exemplo, porque se eu to em sala de aula e to
fazendo piadinhas de homossexual o tempo todo, como € que eu vou ter autoridade para
reprimir um ato se eu to fazendo piada? Entdo eu acho assim, a primeira coisa € vocé como
exemplo, ndo que o professor seja referncia, mas assim é um exemplo por causa do convicio,
e se a escola, em seu plano politico pedagogico ela pode preparar projetos para o
esclarecimento né, porque quanto mais esclarecimento melhor, isso ndo que dizer que s6 o
esclarecimento basta, mas porque a gente sabe, todo mundo sabe como se contrai AIDS, e nds
temos adolescentes gravidas, entdo assim, elas tiveram o conhecimento mas ndo
internalizaram, mas se a gente faz campanha, se a gente esclarece, e se consegue internalizar

esse conhecimento a gente consegue alcancar.

E: existem algumas pessoas que se consideram preconceituosas, outras que ndo se consideram

preconceituosas, e outras que dizem que todos nds temos preconceitos, o que o senhor acha?

Daniel: eu acho que todos nos temos preconceitos, em varias escalas, de maior ao menor grau.
Assim vocé tem os preconceitos, ai vocé identifica que tem e ai vocé vai tentar barra-lo,
porque nds estamos numa sociedade, nds aprendemos tudo desde de crianca...entdo tipo
assim, € impossivel vocé ndo tem nenhum tipo de posicionamento frente a alguma coisa. Nao
existem pessoas imparciais, mas o importante € vocé saber que tem o preconceito e lutar

contra ele...eu acho que a idéia é essa de todo mundo. Mas cada um tem seu momento, € o que



a gente aprende tabém...as pessoas tem momentos diferentes, entdo assim, se vocé nao estiver
pronta para ouvir uma coisa que vou dizer para vocé agora, nao adianta insistir, agora quem
sabe daqui a um ano, quem sabe daqui a dois anos vocé possa esta mais receptivo a isso, entdo

n&o adianta forcar as coisas. Principalmente com adolescente, ndo adianta forcar.

E: Bom, como aqui na escola ndo existe um psicélogo escolar, eu gostaria de saber entdo qual

seria 0 papel de um psicologo escolar?

Daniel: psicélogo escolar é um psicologo que trabalha na escola é isso? Que tem
especialidade na educacdo? Eu acho fundamental, todo mundo precisa ter esse espaco para
discutir, todo mundo precisa dessa ajuda desse profissional né, pra ajuda-lo mesmo né, tanto
uma pessoa adulta, e principalmente uma pessoa que esta em formacdo, entdo assim, eu acho

fundamental ele ter alguém que ele possa confiar né, possa conversar e ser bem orientado.

E: Entdo é, eu gostaria de perguntar se o senhor gostaria de acrescentar mais alguma coisa?

Daniel: N&o, ndo precisa ndo, eu acho que esta tudo tranquilo.

E: Entdo eu gostaria de agradecer ao senhor pela oportunidade de conversarmos. Obrigadal



ANEXO 5: TERMO DE APROVACAO DE PESQUISA POR PARTE DO CEP-

UNICEUB.



