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RESUMO

Na Analise do Comportamento, a linguagem ¢ representada pelo tema ‘“comportamento
verbal”. A proposta de Skinner sobre o comportamento verbal nao teve a aceitacao pretendida
dentro da Analise do Comportamento. Com isso, visoes alternativas surgiram para melhor
explicar esse fendmeno. Uma das teorias mais aceitas teve inicio com Sidman, que propde o
conceito de relagdes de equivaléncia em que o significado entre as palavras e objetos seria de
equivaléncia. Segundo este autor, para estabelecer essas relagdes, € necessaria a demonstragao
de trés propriedades: reflexividade, simetria e transitividade, conceitos importados da
matematica. A formagdo de equivaléncia se da através do treino com discriminagdes
condicionais, ou seja, possui uma contingéncia de quatro termos. Porém, estudos posteriores
questionam a necessidade de discriminagdes condicionais para formacao de equivaléncia, pois
estas ndo sdo comuns no dia-a-dia. Tais estudos propdem a formacao de equivaléncia a partir
de discriminagdes simples, que utilizam contingéncias de trés termos, pois sao mais utilizados
no cotidiano. Uma forma de se estabelecer o treino de discriminacdes simples para formagao
de equivaléncia se da a partir do planejamento de classes funcionais, que sdo caracterizadas
pela apresentacdo de uma mesma resposta na presenca de estimulos arbitrarios. Feita essa
analise, o presente estudo teve como objetivo comparar a eficacia de dois tipos de treino na
formacgdo de classes de equivaléncia entre desenhos de crianga, verificada nos testes das
propriedades de equivaléncia (reflexividade, simetria e transitividade). Foi comparado o
treino tradicional de mathing-to-sample, o qual utiliza discrimina¢des condicionais, com o
treino de nome comum, o qual utiliza discrimina¢des simples. Apds os treinos, as criancas
eram submetidas aos testes das propriedades de equivaléncia. Nove criangas, com idades entre
9 e 11 anos de idade, participaram do experimento. Quatro dos participantes tiveram €xito nos
testes de equivaléncia apos o treino com discriminagdes simples € apenas um participante
obteve €xito nos testes apds o treino do procedimento de matching-to-sample. Um dos nove
participantes ndo atingiu o critério de treino em nenhum dos procedimentos, € por isso, foi
dispensado sem qualquer constrangimento € os outros trés participantes nao tiveram €xito na
formagdo de equivaléncia em nenhum dos dois procedimentos. A partir desses resultados,
pode-se dizer que o procedimento de discriminagdes simples foi mais eficaz na formagao de
equivaléncia quando comparado ao procedimento com discriminagdes condicionais.

Palavras chave: relagdes de equivaléncia; discriminagdes simples; discriminacdes
condicionais; matching-to-sample; nome comum.



O tema do presente estudo se baseia em linguagem e relagdes de equivaléncia. Um
dos principais representantes do meio de comunicagdo entre os seres humanos ¢ a linguagem.
Por ser um fendmeno exclusivamente humano, a linguagem ¢ um objeto de estudo da
Psicologia. Para a Andlise do Comportamento, esse fendomeno ¢ descrito pelo conceito de
comportamento verbal, que por sua vez representa um comportamento estabelecido por
conseqiiéncias entre pessoas de uma mesma comunidade verbal.

Dentro da Andlise do Comportamento, o tema “linguagem” pode ser abordado de
diferentes formas. A proposta de Skinner, em 1957, ndo teve a aceitacao pretendida dentro e
fora da Analise do Comportamento até o inicio dos anos 90 (de Rose, 1993; Medeiros, 2003).
Visoes alternativas surgiram, sendo a baseada em relagcdes de equivaléncia, proposta por
Sidman, uma das mais importantes (de Rose, 1993). De acordo com essa proposta, a relacao
de significado entre palavras e objetos seria de equivaléncia. A defini¢do da relacdo de
equivaléncia exige a demonstracao de trés propriedades: a reflexividade, a simetria e a
transitividade, mediante o treino de linha de base que estabelece relagdes entre estimulos.

O treino de linha de base, tradicionalmente, utiliza o procedimento de igualagdo de
acordo com o modelo (matching-to-sample). Esse procedimento define relagdes condicionais
entre os estimulos. Entretanto, o procedimento de escolha de acordo com o modelo ndo
representa a maneira pela qual as criangas adquirem o comportamento verbal. Portanto,
alguns autores tém analisado a possibilidade do estabelecimento das relagdes de linha de base
por meio de discriminagdes simples (Medeiros & Oliveira, 2009; Moreira & Coelho, 2003;
Villani, 2000). As discriminagdes simples estdo muito mais presentes no dia a dia. Criangas
aprendem a agir com palavras e a responder a elas naturalmente sob controle discriminativo,
muito mais que condicional.

Medeiros e Oliveira (2009) investigaram qual procedimento — matching-to-sample e

nome comum — produz melhor resultado na formagao de equivaléncia, corrigindo falhas de



procedimento no estudo de Villani (2000). Neste estudo, os resultados analisados retratam que
os participantes obtiveram melhor desempenho no procedimento de nome comum. Porém,
este estudo manteve semelhanga do procedimento de nome comum com o procedimento de
matching-to-sample, como feito no estudo de Villani (2000). Em ambos os estudos, o
procedimento de nome comum apresentou discriminagdes condicionais durante as fases de
treino, ou seja, em vez de classes serem treinadas com contingéncias de trés termos, o treino
foi estabelecido por contingéncias de quatro termos. No estudo realizado por Medeiros e
Oliveira, essa variavel do experimento foi mantida, pois, outras variaveis apontadas como
falhas a serem corrigidas posteriormente durante a discussdao do trabalho de Villani como, o
nao balanceamento dos estimulos de comparacao e os personagens que formavam as classes
dos procedimentos, foram modificadas no estudo de Medeiros e Oliveira, com o intuito de
validar a comparacao dos dois procedimentos. Com base no estudo feito por Medeiros e
Oliveira (2009), o presente trabalho teve o intuito de comparar qual procedimento — nome
comum ou matching-to-sample (MTS) — produz melhores resultados na formagdao de
equivaléncia, porém, e com a finalidade de tornar o resultado mais fidedigno, a proposta do
procedimento de nome comum foi realizada com base em discriminagdes simples, ou seja, a
contingéncia realizada no treino das classes possuia trés termos. Desse modo, nesse estudo, os
procedimentos de treino de nome comum e matching-to-sample (MTS) diferiram, de fato,
quanto as contingéncias utilizadas, simples e condicionais respectivamente.

Relacao de equivaléncia e MTS foram assuntos abordados no primeiro capitulo do
presente estudo com o objetivo de breve introducao desses conceitos, assim como a utilizacao
de ambos em questdes de aquisicao do repertorio simbolico. O segundo capitulo contemplou a
relagdo entre o comportamento verbal e relagdes de equivaléncia de acordo com a Analise do
Comportamento. Relatos de pesquisa relacionados ao presente estudos foram abordados no

terceiro capitulo. O quarto capitulo mostra a metodologia utilizada neste estudo, seguida pelos



resultados no quinto capitulo. O sexto e penultimo capitulo apresenta a discussao acerca dos
resultados obtidos relacionados com a teoria apresentada. E por fim, o sétimo capitulo teve

como finalidade mostrar as consideragdes finais do trabalho realizado.



Capitulo I

1.1 Relacio de Equivaléncia, Matching-to-sample e Classes Funcionais

No inicio de seus estudos, Sidman dedicava-se a aspectos que envolviam o fendmeno
da leitura. Nessa época, reparou que um individuo com retardo mental severo apresentava
comportamentos simbdlicos em que conseguia relacionar estimulos arbitrarios de uma mesma
classe, como palavras faladas com as respectivas figuras. Observou que esses individuos
relacionavam também essas mesmas palavras faladas com palavras impressas. A partir da
apresentacao dessas relagdes, observou que o individuo apresentou comportamentos nunca
antes treinados, pois conseguiu relacionar a palavra impressa com a figura que a representava
(Brino & Souza, 2005).

Com isso, Sidman e Tailby (1982/2006) propuseram que classes de equivaléncia
emergiriam a partir de um mesmo contexto. Essa proposta apresenta a emergéncia de relacdes
de equivaléncia a partir de treinos e testes feitos através do procedimento de matching-to-
sample, ou escolha de acordo com o modelo.

O procedimento de matching-to-sample, o qual produz discriminagdes condicionais,
ocorre da seguinte forma: o estimulo condicional (Sc) ou modelo ¢ apresentado inicialmente e
determina, dos estimulos de comparagado, qual sera o estimulo discriminativo (Sd) e qual, ou
quais, sera(3o) o(s) estimulo(s) delta (S®). O Sd ¢ aquele que determina que uma determinada
resposta seja seguida de reforco ¢ o S* ¢ o estimulo que determina que a resposta ndo seja
seguida de reforco (Moreira & Medeiros, 2007).

Sidman e Tailby (1982/2006) aplicaram o conceito de equivaléncia matematica na
Andlise do Comportamento para descrever um tipo de relagdo entre estimulos. Medeiros e

Cérdova (2003) apontaram que Sidman (1971) denominou o fendmeno de se comportar sob



controle de relagdes arbitrarias, com a emergéncia de comportamentos ndo treinados
diretamente de acordo com as propriedades de reflexividade, simetria e transitividade, de
Equivaléncia de Estimulos. Sidman e Tailby (1982/2006) compararam as propriedades de
equivaléncia com a teoria de conjuntos da matematica para descrever a possibilidade de
relagdes de equivaléncia. Estas relagdes se traduzem no agrupamento de classes de estimulos
a partir de relagdes arbitrarias. Ademais, Sidman e Tailby (1982/2006) concluiram que o
treino de relagdes condicionais entre estimulos pode originar relagdes de equivaléncia.

As propriedades de equivaléncia de estimulos sdo descritas da seguinte forma: a
reflexividade ¢ uma propriedade que traduz uma relagdo de igualdade, ou seja, um estimulo ¢
relacionado com ele mesmo. Logo, A—A, B—B ¢ C—C. A simetria ¢ a propriedade que
demonstra a apresentacdo da relacdo inversa a treinada, ou seja, depois de treinada a relagdo
A—B, hé a emergéncia da relacdo B—A. No caso da transitividade, h4a a apresentagao de
relagdes nunca antes treinadas, pois em um treino A—B e A—C, ocorre a emergéncia da
relagdo B—C e C—B (Sidman & Tailby, 2006).

Um exemplo de formac¢do de equivaléncia com treino e teste em discriminagdes
condicionais pode ser demonstrado pela figura a baixo (Figura 1) em que os estimulos da
classe A sdo representados por figuras, os estimulos da classe B por palavras em portugués e
os estimulos da classe C, por palavras em ingl€s. As setas continuas representam os treinos,
ou seja, as relagdes treinadas nesse exemplo foram as figuras (classe A) com as palavras em
portugués (classe B) e as figuras (classe A) com as palavras em inglés (classe C). Os testes
sao representados pelas setas pontilhadas, ou seja, o teste de simetria ¢ representado pela
relagdo inversa a treinada, neste caso seria a selecdo da figura mediante apresentacao da
palavra em portugués, assim como a selecdo da figura mediante apresentacao da palavra em
inglés, ou seja, uma vez treinadas A—B ¢ A—C, emergiriam as relagdes B—A ¢ C—A,

respectivamente. Os testes de transitividade, relagdes ndo treinadas diretamente, sao



representados nesse caso pela emergéncia das relacoes B—C e C—B, ou seja, neste caso seria
a sele¢do da palavra em inglés mediante apresentagdo da palavra em portugués e vice versa.
Por fim, a reflexividade ¢ representada pela seta pontilhada que sai do estimulo e aponta para
ele mesmo, ou seja, essa propriedade seria a selecdo da figura na presenga dela mesma, como

no caso da classe A.
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FIGURA 1 — Figura ilustrativa de uma possibilidade de treino e testes em matching-to-
sample. (Adaptado de C. A. Medeiros, comunicacao oral em 17 de agosto de 2007).

O procedimento de verificacdo da formacao de relagdo de equivaléncia ocorre da
seguinte maneira: primeiramente, o pesquisador estabelece as relagdes de treino como, por
exemplo, o treino Al (Sc) com B1 (Sd), B2 (S*) e B3 (S%), em que a letra representa o
conjunto ao qual o estimulo pertence e o numero igual representa a relacdo condicional entre
os estimulos (de Rose, 1993). Depois de estabelecidas as discriminagdes condicionais de linha
de base, os testes entdo sao feitos. No caso da simetria, o pesquisador colocara o estimulo B1
como modelo, por exemplo, ¢ os estimulos Al, A2 e A3 como comparacdao em que Al ¢ o
Sd'. No teste de reflexividade, sera mostrado ao sujeito o estimulo Al (Sc) como estimulo
modelo e Al (Sd), A2 (S*) e A3 (S™) como estimulos-comparagdo. O teste de transitividade

verifica a formacao de uma relagao entre dois estimulos que nunca foram apresentados juntos,

1 . N - .
As tentativas de teste ndo sdo reforgadas, pois ndo se poderia falar em desempenhos emergentes caso se
reforgasse diferencialmente o responder de acordo com as classes de equivaléncia.



ou seja, a partir do treino das relagdes A—B e A—C, ¢ testada a emergéncia da relagdo
condicional entre os estimulos Al como estimulo condicional e C1 (Sd), C2 (S*) e C3 (S%)
como estimulos de comparacgao, por exemplo (Medeiros, 2003).

Para discriminagdes condicionais, que utilizam contingéncia de quatro termos, ha
também a resposta de observacdo em que o individuo se comporta diante da presenca do
estimulo modelo, como respostas de apontar, para que ocorra a apresentacdao dos estimulos de
comparagdo, esse comportamento tem como finalidade aumentar a probabilidade de o
individuo olhar para o estimulo modelo (Catania, 1998/1999).

Ainda sobre relacdes de equivaléncia, de Rose (1993) aponta a possibilidade de
classes equivalentes formarem uma rede de relacdes, ou seja, depois de estabelecida uma
classe de trés estimulos, por exemplo, outros estimulos podem ser incluidos nessa classe
tornando-se entdo parte da classe, mesmo que estes estimulos sejam treinados apenas com um
dos estimulos da classe. Esse treino pode entdo estabelecer relagdes emergentes nao treinadas
diretamente com os outros estimulos da classe. Por exemplo, se ao treinar A—=B ¢ A—C,
como mostrado na Figura 1, outro estimulo ¢ incluido na classe em um treino da relagdo

C—D, e com isso outras relagcdes emergiram como mostrado na Figura 2.
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Figura 2. Figura ilustrativa de uma possibilidade de treino e testes em matching-to-sample
com o acréscimo de um estimulo na classe. (Adaptado de C. A. Medeiros, comunicagdo oral
em 17 de agosto de 2007).



Em contrapartida com a proposta de discriminagdes condicionais na qual se utiliza
contingéncias de quatro termos, a proposta de discriminagdes simples, que utiliza
contingéncias de trés termos, pode envolver o conceito de classes funcionais, como relatadas
por de Rose (1993). Com a finalidade de mostrar a forma como foi estabelecido o
procedimento de nome comum do presente estudo, o exemplo que servira de demonstracao
para ilustrar o conceito de classes funcionais sera relatado, a seguir, com os estimulos desse
estudo.

Classe funcional ¢ um conceito que pode ser representado por uma resposta em
comum diante de diferentes estimulos, ou seja, estimulos arbitrarios. Com isso, os estimulos
tornam-se funcionalmente equivalentes (de Rose, 1993). Um exemplo para ilustrar uma classe
funcional pode ser demonstrado a partir do procedimento realizado do presente estudo. Na
classe dos “potocos”, os estimulos pertencentes a esta classe sdo arbitrarios, porém cada um
dos trés estimulos, D1, E1 e F1 (Figura 3) servem de antecedente para uma mesma resposta,
ou seja, na presenga das trés figuras a resposta ¢ “potoco”. Da mesma forma ocorre com a
classe dos “manatos” (Figura 3), ou seja, a resposta para os estimulos arbitrarios, D2, E2 e F2
(Figura 3), ¢ dizer “manato” na presenca destes estimulos.

Essa proposta teve como finalidade ampliar os estudos em comportamento verbal
dentro da Analise do Comportamento. Sidman (1986), com essa proposta, acrescentou que o
repertério simbolico tem como aspecto fundamental relacionar estimulos arbitrarios a partir

da formacao de classes equivalentes.



Capitulo II

2.1 Relacoes e Equivaléncia e Comportamento Verbal

Estudos voltados para o tema “equivaléncia de estimulos”, de acordo com a Analise
Experimental do Comportamento, t€ém revisto a visdo tradicional da linguagem (Medeiros &
Cérdova, 2003). Nessa concepgao, as palavras teriam significado (seriam simbolos), ou seja,
uma palavra possui significado quando essa palavra é equivalente a um conjunto de
estimulos; sendo que, através da aprendizagem desse significado, outros comportamentos
como a formacdo de conceitos abstratos, o ler e ouvir com compreensdo, o resolver
problemas, etc., seriam explicados (Medeiros & Coérdova, 2003).

Com isso, Sidman propde o conceito de equivaléncia para explicar a relacdo que
existe entre um estimulo e seu referente. Essa proposta sustenta que uma classe poderia ser
formada pela palavra e seus devidos referentes, como por exemplo, a palavra falada
“computador” e o objeto computador (de Rose & Souza, 2006). De acordo com essa visao, ha
a possibilidade de substituir os membros da mesma classe sem que ocorra prejuizo, ou seja, o
membro de uma classe exerce a mesma fun¢do que todos os outros membros, logo, todos os
membros da classe possuem a mesma fun¢do (de Rose, 1993). Deste modo, com a visao de
significado analisada como relagcdes de equivaléncia determinaria a dependéncia funcional
(Brino & Souza, 2005). Acerca desse assunto, Medeiros e Cordova falam que: “De acordo
com as nogoes de significado baseada em referente, uma vez que uma palavra seja atrelada ao
seu referente, ela seria intercambidvel com este em qualquer fungdo verbal, seja em
descrigdes, instrugdes, ordens, e comportamento de ouvinte.” (Medeiros & Cérdova &, 2003,
p.-9).

Em contraposi¢do, uma importante observagao feita por de Rose (1993) mostra que a

formacdo de equivaléncia também depende do contexto o qual estd sendo apresentada,
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portanto a funcdo adquirida por determinado estimulo de uma classe pode nao ser
intercambiavel para outros elementos da classe.
A palavra ndo adquire todas as fungdes do objeto ou evento com qual
participa de uma classe de equivaléncia. Nao abrimos um guarda-chuva para
nos proteger da palavra chuva, nem como observa Sidman (1992), tentamos
comer a palavra pdo ou esmagar a palavra mosca (de Rose, 1993, p. 295).
Anteriormente a proposta de Sidman (1986), como apontado por Medeiros e
Cordova (2003), para Skinner a nogao de significado ndo estd baseada em referente e sim na
func¢do das respostas verbais, deixando de fora a analise das palavras envolvidas. Para Skinner
essa funcao retrata a analise do contexto em que ocorrem as respostas verbais emitidas pelo
falante e a andlise do controle dessas respostas verbais sobre o comportamento do ouvinte.
Este autor ainda aponta que para a ocorréncia das fungdes das respostas verbais € necessario o
refor¢o da comunidade verbal. Skinner aponta que ¢ o reforco da comunidade verbal que
determina a formulacao de conceitos por cada individuo (Medeiros & Cordova, 2003).
Em outra contraposicdo com a visao de Sidman em relacdo a nogao de significado,
Skinner aponta que este apresenta independéncia funcional, ou seja, quando um individuo
apresenta uma resposta verbal, isso nao quer dizer que ele apresentard essa mesma resposta
em outras fungdes comportamentais sem a necessidade de um treino direto, ou seja, as
respostas verbais ndo sao intercambiaveis. Uma vez que a nogao de significado para Skinner
envolve o comportamento verbal de um individuo, torna-se interessante a definigdo do mesmo
para mostrar possiveis relagdes entre equivaléncia de estimulos, tema central do presente
estudo, e comportamento verbal de Skinner (Medeiros & Cordova, 2003).
De acordo com Barros (2003), o comportamento verbal ¢ um comportamento

operante, modelado e mantido pelas contingéncias de reforcamento da comunidade verbal.

(i.e. organismos que compartilham os repertorios simbolicos envolvidos). Uma condicao
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necessaria para ocorréncia desse comportamento € que duas ou mais pessoas pertengam a uma
mesma comunidade verbal para que uma exerca o papel de ouvinte e a outra de falante.
Porém, o comportamento verbal pode ser exercido por uma mesma pessoa, pois esta pode
fazer o papel de ouvinte e falante simultaneamente. Skinner estabelece algumas categorias de
comportamento verbal como, por exemplo, 0 comportamento ecdico, o intraverbal, o tato € o
mando. (Brino & Souza, 2005).

O “ecdico” ¢ um comportamento caracterizado pela emissao de uma resposta falada
que apresenta correspondéncia ponto-a-ponto e similaridade formal com o estimulo
antecedente (Brino & Souza, 2005). Também chamado de “imitacao verbal” (Hall e Chase,
1991). Um exemplo desse comportamento pode ser descrito por um antecedente em que uma
professora pedisse para seus alunos repetirem o que ela havia falado, como: “quatro mais
quatro ¢ igual a 0ito” e com isso o comportamento de ecoar seria os alunos repetirem: “quatro
mais quatro ¢ igual a oito”.

O “intraverbal” ¢ caracterizado por uma relagdo em que ndo ha uma correspondéncia
ponto-a-ponto nem similaridade formal entre o estimulo antecedente e a resposta, sendo que
estes sdo, necessariamente, verbais (Brino & Souza, 2005). Um exemplo de comportamento
intraverbal pode ser representado quando uma professora pergunta (estimulo antecedente) a
uma crianga “quanto ¢ quatro mais quatro?”’. A resposta da crianga pode ser representada pelo
intraverbal “oito”.

O “mando” representa uma resposta verbal que especifica o refor¢o ¢ vem em
beneficio do falante, logo, pode-se dizer que pedidos, ordens, instrucdes e conselhos sao
mandos. (Barros, 2003). Para ilustrar uma contingéncia em que ocorra o comportamento de
“mandar” pode-se dizer que o estimulo discriminativo seria representado pela presenca do
professor orientador, e neste caso, o mando seria o estudante pedir ao professor para

recomenda-lo textos que o ajudasse a escrever a monografia com frases ditas como:
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“professor, gostaria que me recomendasse alguns textos sobre comportamento verbal”, e por
fim o reforgo seria a recomendagado de textos sobre comportamento verbal pelo professor.

A partir desses comportamentos descritos por Skinner, Hall e Chase (1991)
propuseram uma relacdo entre o comportamento verbal e equivaléncia de estimulos. No
exemplo citado por eles, os estimulos da classe seriam composta pela palavra “gato” falada
em espanhol (Al), inglés (B1) e francés (C1). Para estes autores a reflexividade, descrita
como uma relagao de igualdade pode ser comparada com o comportamento de ecoar enquanto
a classe dos estimulos seja composta por palavras faladas. O exemplo citado pelos autores €
falar a palavra “gato” (A1) na presenga da palavra “gato” (A1), por exemplo.

Hall e Chase (1991) ainda comparam a propriedade de simetria (emergéncia da
relagdo inversa a treinada) em relagdes de equivaléncia com o comportamento intraverbal de
Skinner. Estes apontam um exemplo em que na presen¢a de uma palavra falada em inglés
como ‘“cat” (B1), a resposta seria, por exemplo, a palavra falada “gato” (A1) em espanhol.
Para Skinner esse comportamento representaria um intraverbal, pois a resposta ¢ controlada
por um estimulo verbal, e a resposta e o estimulo antecedente ndo t€ém correspondéncia ponto-
a-ponto nem similaridade formal.

No caso da transitividade, a propriedade de equivaléncia de estimulos que demonstra
a emergéncia de relagcdes sem treino direto entre os estimulos, Hall e Chase (1991) apontam
que o intraverbal também serve para descrever tal propriedade, pois, como no exemplo
utilizado pelos autores, na presenca da palavra falada em portugués “gato” (Al), a resposta
seria a palavra falada em francés “chat” (C1) e vice versa. Como na simetria, a resposta € o
estimulo antecedente nao tém correspondéncia ponto-a-ponto e a resposta € controlada por um
estimulo verbal.

Entretanto, como observado por Hall e Chase (1991), essa comparagdao entre o

comportamento verbal e estimulos de equivaléncia, sdo exemplos de equivaléncia de estimulo
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enquanto responder baseado em topografia, e para que esses eventos ocorram se torna
necessaria a apresentacado de um estimulo contextual, ou seja, instrucdes ou ordens, por
exemplo, devem ser apresentados para realizacao da tarefa. Logo, o estimulo contextual para
ocorréncia desse evento poderia ser traduzido como comportamento verbal “mando” de
Skinner. No caso do responder baseado em selecdo, os estimulos de comparagao serviriam
como estimulo contextual para que uma determinada resposta seja reforcada (Hall & Chase,
1991).

Outro trabalho importante que envolve relacdes de equivaléncia, apresentado em
muitas discussdes em pesquisas desse tema, ¢ representado pela proposta de Horne e Lowe
(1996) que defendem a nomeag¢dao como uma unidade basica do comportamento verbal, ou
seja, para ocorrer a formacao de equivaléncia € preciso que haja anteriormente a nomeagao.
Anteriormente aos estudos de Horne e Lowe, Sidman realizou um experimento sobre
equivaléncia de estimulos e com base nos resultados discute dizendo que a nomeagdo nao ¢
uma unidade bésica do comportamento verbal e que ndao ¢ necessaria para formagdo de
equivaléncia (Sidman, 1986).

Homme e Lowe (1996) sustentam que, inicialmente, uma crianga adquire o
comportamento de ouvinte, em seguida sdo treinadas a emitir o responder ecoico e por fim
aprendem a tatear. Apds a aquisi¢do desses repertorios, a crianca entdo aprende a nomear, ou
seja, combina os repertorios de falantes e ouvintes, de modo que a pessoa possa emitir
diferentes comportamentos em relagao a uma palavra e o objeto do qual ela ¢ nome. O nomear
de Horne e Lowe poderia ser exemplificado por uma situagao em que uma crianga aprenda a
nomear pao na presenca de um pao, logo ela podera pedir um pao ou entregar um pao a
alguém que a peca sem a necessidade de reforgcamento para tanto (Medeiros, 2003).

Para Horne e Lowe (1996), a relagdo de bidirecionalidade entre os repertorios de

falante e ouvinte ¢ que permite a emissao de desempenhos compativeis com as propriedades
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de equivaléncia. Estes autores ainda afirmam que, depois de estabelecida essa
bidirecionalidade inclusa na nomeagao, incluem assim toda a classe de comportamento.

A demonstragao de pesquisas empiricas acerca do tema do presente estudo, com
discussdes envolvendo os assuntos abordados nesse capitulo, consiste em uma forma de

demonstrar a importancia desse estudo para Analise do Comportamento.
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Capitulo 111

3.1 Relatos de Pesquisa

Estudos alternativos t€ém como proposta investigar a necessidade dos treinos e testes
baseados em discriminagdes condicionais definidos por Sidman na década de 70 para
confirmar a emergéncia de relagdes arbitrarias entre estimulos nao treinados diretamente.

O estudo de Medeiros, Ribeiro e Galvao (2003) propde a importancia da posicao
para formagdo de classes, sejam elas planejadas pelo experimentador ou nao (i.e., nao
manipuladas pelo experimentador). O estudo de Villani (2000) aponta uma falha em relagao a
posi¢ao dos estimulos de comparagdo no qual o presente estudo pretendeu manipular essa
variavel em busca de um melhor controle experimental.

No estudo intitulado: “Efeito de Instrucdes sobre a Demonstragdo de Equivaléncia
entre Posicdes”, Medeiros e cols. (2003) tiveram o objetivo de analisar se instru¢cdes mais
completas, que tornassem a tarefa a ser realizada mais clara, apresentaria melhores resultados
na formagao de trés classes de equivaléncia formada pela posicao relativa de nove quadrados
compondo uma matriz trés por trés. Neste estudo, participaram 21 estudantes universitarios,
sendo que 10 desses participantes receberam instrugdes minimas para realizacao da tarefa,
enquanto os outros 11 participantes receberam instrucdes mais claras para realizacdo da
tarefa. O procedimento ocorreu da seguinte forma: nove quadrados apareciam na tela do
computador sendo que um deles era o estimulo modelo e por isso aparecia piscando na cor
correspondente a sua classe (azul, verde ou vermelho) e os demais quadrados continuavam
piscando em cinza. Feito isso, trés quadrados apareciam piscando da mesma cor do estimulo
modelo, se o participante respondesse a figura correta, os quadrados selecionados
permaneciam na tela por alguns segundos e seu comportamento era reforcado com aumento

da pontuagdo e porcentagem de acertos apresentadas na parte superior da tela esquerda e
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direita respectivamente. Se o sujeito respondesse incorretamente a tentativa, os quadrados
permaneciam como estavam, até o sujeito responder a tentativa correta e a porcentagem de
acertos era diminuida. Caso o participante respondesse a algum quadrado ndo envolvido na
relagdo condicional, ndo havia conseqiiéncia na tela do computador e tais respostas nao eram
contabilizadas para analise dos resultados.

Os testes eram realizados em uma matriz de trés por trés. A ordem dos testes se deu a
partir de procedimento simples para complexo, ou seja, primeiro ocorriam os testes de
simetria apds o treino respectivo da relagdao (e.g., quando treinada a relagdo AB, logo em
seguida, era feito o teste BA) apds os testes das relacdes de simetria, era feito o teste de
transitividade depois de treinada a relagdo em conjunto AB/BC. O participante tinha que
acertar seis vezes para demonstrar a relagdo testada. Caso o participante errasse alguma
tentativa, voltava-se entdo ao treino respectivo da relagdo testada. Se o participante nao
atingisse o critério estabelecido pelos pesquisadores, ou se a sessdo passasse de 40 minutos, o
experimento era encerrado. Os resultados indicaram que dez dos onze participantes que
receberam instrugdes claras acerca da tarefa e cinco dos dez que receberam instrugdes
minimas formaram as trés classes equivalentes de posi¢do. Com isso, concluiram que as
instrucoes adicionais facilitaram a formagao de equivaléncia.

Um estudo similar a este, feito por Moreira e Coelho (2003), teve o objetivo de
comparar os efeitos dos procedimentos de treino matching-to-sample e descriminacdes
simples simultaneas na formacdo de classes de equivaléncia. Neste estudo, 16 participantes
foram expostos aos dois treinos com diferentes classes de estimulos e testados na relacao de
simetria, transitividade e equivaléncia. As discriminac¢des condicionais foram treinadas com o
procedimento de mathing-to-sample, ou seja, por emparelhamento arbitrario com o modelo
que era apresentado na tela do computador. Depois de clicar em cima da figura modelo,

apareciam trés figuras, os estimulos de comparagao, sendo que o individuo teria que clicar em
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uma delas, o Sd. O procedimento de treino discriminativo simples simultaneo (DSS) foi
utilizado apenas durante o treino discriminativo simples simultaneo (TrD-DSS), no qual dois
pares de estimulos compostos eram apresentados ao sujeito na tela do microcomputador
dentro de dois retangulos dispostos lado a lado na parte central da tela. Para este treino, foi
inserido na contingéncia um esquema de reforcamento diferencial em CRF. Apods a
apresentacao das comparagdes, foi programado um intervalo de um segundo para que as
comparagoes fossem apresentados. As respostas corretas eram seguidas de refor¢co com a
palavra “certo” na tela e as incorretas eram consequenciadas com a palavra “errado” na tela, e
uma nova tentativa era iniciada. Os testes deste experimento utilizaram-se do procedimento de
matching-to-sample ¢ a cada tentativa foi programado um intervalo de um segundo.
Primeiramente realizou-se o teste de simetria BA, em seguida o CB, para entdo ser testada as
relagdes AC e CA. Os resultados do experimento mostraram que classes de equivaléncia
podem ser formadas com treinos de discriminagdes simples.

Villani (2000) realizou um estudo sobre formagao de equivaléncia envolvendo
discriminacdes simples e condicionais. Essa pesquisa teve como objetivo mostrar a formagao
de classes de equivaléncia a partir de trés procedimentos diferentes: os procedimentos de
matching-to-sample, nome comum e seqliéncias intraverbais. O desenvolvimento da pesquisa
foi justificado pela necessidade de revisao do conceito de equivaléncia, principalmente quanto
a necessidade de discriminacdes condicionais para a formagao de equivaléncia de estimulos.
O experimento foi feito com oito criangas, com idades de 5 a 7 anos. Os estimulos
empregados foram personagens da turma da Monica. As criangas foram divididas em um
grupo de quatro alunos no turno da manha e um grupo de quatro alunos no turno da tarde,
alternando a ordem de procedimento, no grupo do turno da manha, ocorreu da seguinte forma:
no primeiro dia, realizou-se o procedimento de mathing-to-sample, no segundo dia o

procedimento de nome comum e no terceiro dia a seqiiéncia intraverbal. O segundo grupo
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teve a ordem dos procedimentos da seguinte forma: nome comum, seqiiéncia intraverbal e
mathing-to-sample.

No procedimento de matching-to-sample, foram formadas duas classes de estimulos.
A primeira era constituida pelos estimulos A1BICI e a segunda pelos estimulos A2B2C2. No
treino da relagdo AB formou-se um bloco de quatro tentativas. Durante o procedimento, os
estimulos modelo eram colocados em um painel e os estimulos de comparagao eram dispostos
na frente do sujeito. A experimentadora, apontando para o modelo, dizia para a crianga
colocar no painel a figura que vai com o modelo. Acertos eram seguidos de refor¢o do tipo
“muito bem!”, “vocé acertou!”. E erros eram seguidos de corre¢dao do tipo “ndo ¢ este, tente
outro”. O mesmo procedimento empregado nos treinos era empregado nos testes, porém sem
o seguimento de reforco. A cada erro no bloco de testes, a experimentadora voltava para o
treino correspondente.

O procedimento de nome comum foi similar com o procedimento classico, porém
composto dos estimulos A3B3C3, A4B4C4 ¢ os estimulos modelo eram escudos do time do
Atlético e do Cruzeiro. O treino consistia em colocar o personagem no suporte que continha o
escudo do time. Durante o procedimento, a experimentadora apontava para o escudo no painel
e dizia “coloque aqui o personagem do time do Atlético”. Acertos eram seguidos de reforgo e
os erros de correcdo. No treino simples, os arranjos de cada tentativa permaneciam dispostos
no suporte até o final do bloco. Durante os testes, sem a presenca dos escudos, foi sondada a
propriedade de equivaléncia, a transitividade, em procedimentos de mathing-to-sample, das
duas classes de estimulos resultantes do treino anterior.

Durante o procedimento de seqiiéncia intraverbal, formaram-se duas classes
compostas pelos estimulos ASB5C5 e A6B6C6. Na primeira etapa, os sujeitos aprenderam a
dizer o nome de cada estimulo da série, caso ndo soubessem o nome, a experimentadora dizia

o nome e pedia para que repetissem em seguida. Em um segundo, momento a



19

experimentadora colocou os estimulos ASB5C5 no suporte da direita e os estimulos A6B6C6
no suporte da esquerda. E perguntava aos sujeitos “quem sdo estes daqui?”. Se o sujeito
cometesse algum erro, dissesse o nome errado do personagem, ela dava dicas dizendo as
silabas iniciais ou mesmo o nome completo, pedindo para que o sujeito repetisse. Se o sujeito
acertasse, seu comportamento era reforcado. No terceiro e Ultimo momento, os estimulos
foram embaralhados e dispostos fora de ordem para que o sujeito colocasse no suporte correto
os personagens dizendo os seus nomes. No suporte da direita, os estimulos corretos eram
AS5B5C5 e no suporte da esquerda os estimulos A6B6C6. O teste das propriedades de
equivaléncia realizou-se em procedimento de matching-to-sample.

Os resultados encontrados mostram que todos os oito participantes do experimento
formaram as seis classes de estimulos equivalentes, com facilidade relativamente igual,
independente dos procedimentos utilizados ou da ordem estabelecida para a seqiiéncia das
fases, nos dois grupos de sujeitos. Observou-se que os trés procedimentos distintos
empregados neste experimento resultaram, igualmente, em respostas relacionais nao treinadas
diretamente. As sondagens durante os testes realizados apds os treinos, em todos os
procedimentos, revelaram igualmente a formacao de equivaléncia de estimulos. Logo,
constatou-se que os desempenhos emergentes decorrem a partir de diferentes procedimentos
de treino, que ndo envolvem, necessariamente, as contingéncias de quatro termos ou
discriminagdes condicionais como no treino de mathing-to-sample.

Porém o estudo de Villani. Durante o experimento, a autora nao mudou a posi¢ao dos
estimulos de comparagao ao longo das tentativas em nenhum dos treinos e testes. Por isso, os
resultados nao podem ser atribuidos as varidveis manipuladas, uma vez que os participantes
podem ter ficado sob controle da posicdo dos estimulos e ndo da sua forma. Outra variavel
que pode ter influenciado o procedimento foi o uso de personagens conhecidos pelas criangas

antes do experimento. Pode ter interferido nos resultados, tanto facilitando, quanto
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dificultando a formacdo das classes de equivaléncia programadas. Uma terceira e ultima
observagdo acerca do procedimento utilizado pela autora se da pelo fato de que, no
procedimento de nome comum foram utilizadas discriminagdes condicionais ao invés de
discriminacdes simples. Ou seja, no procedimento de discriminagdes simples a autora utilizou
a contingéncia de quatro termos, pois o estimulo modelo era representado pelos escudos do
time expostos no painel, os estimulos de comparagdo estavam expostos ao participante, a
resposta consistia em o participante posicionar o estimulo que ia com o estimulo modelo e,
por fim, o reforgo ou corre¢do era realizado por parte da experimentadora.

No ano de 2009, Medeiros e Oliveira realizaram a replicagdo do experimento
de Villani (2000), com objetivo de comparar a eficacia dos procedimentos de nome comum e
matching-to-sample, corrigindo algumas varidveis apontadas como erro na discussao feita por
Villani em seu trabalho. Tais autores mantiveram as etapas de treino e teste realizadas na
pesquisa da Villani, assim como o critério estabelecido nestas fases. Uma das varidveis
modificadas durante o procedimento foi a mudanga de posicao dos estimulos de comparagao
quando a mesma tentativa de uma determinada relagao era realizada, com o objetivo de que o
participante nao ficasse sob o controle da ordem. Outra variavel modificada foi a dos
personagens utilizados como estimulos das classes. A autora Villani (2000) utilizou
personagens de quadrinhos da turma da Monica para formagdo das classes de equivaléncia.
Porém, por serem personagens muito conhecidos pelas criangas, os participantes podem ter
ficado sob o controle de variaveis irrelevantes ao objetivo do experimento. Tais autores
apresentaram um resultado favoravel em ambos os procedimentos, apontando melhor
desempenho por alguns participantes no procedimento de nome comum. Uma varidvel
apontada pelos autores a ser modificada posteriormente nesse procedimento para que os
resultados se tornem mais fidedignos, seria a realizagdo do procedimento de nome comum

utilizando discriminagdes simples.
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Portanto, o presente estudo teve por finalidade investigar qual procedimento —
se o procedimento de nome comum representando por discriminagdes simples ou se
matching-to-sample representado por discriminag¢des condicionais — produz melhor resultados
na formagao de equivaléncia, modificando a proposta de nome comum que foi realizada com
base em discriminagdes simples.

Este estudo se baseia na hipdtese de que tanto discriminacdes condicionais
como discriminagdes simples apresentam bons resultados em formagdo de equivaléncia,
verificados nos testes das propriedades de equivaléncia (simetria e transitividade), como
também se espera que os resultados no procedimento de nome comum apresentem-se melhor
quando comparados ao procedimento de matching-to-sample, pois este representa melhor a

forma com que ¢ aprendido no dia-a-dia.
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Capitulo V — Metodologia

Participantes

Participaram do experimento nove criangas com idades entre 9 e 11 anos, estudantes
do primeiro grau de uma escola de Brasilia. Os participantes receberam nomes ficticios para
nao expor suas identidades e tiveram sua participagdo autorizada pelos pais mediante o termo
de consentimento livre e esclarecido (Anexo II). As criangas também tiveram que assinar o

termo de consentimento, concordando em participar do estudo.

Materiais

Os estimulos utilizados nesse experimento foram 18 cartdes plastificados contendo
desenhos de criangas (Figura 3), sendo que as 18 figuras serviram de estimulos de
comparagao e 12 figuras serviram de modelo. Também foram usados dois painéis onde foram
apoiados os estimulos modelo.

Outro material utilizado durante o experimento foi um protocolo (Anexo II) para
cada participante contendo, cada um, dados como: nome, idade, sexo, data, tempo e as
tentativas de treinos e testes. O experimentador usou caneta esferografica e um marcador de
tempo.

Foi utilizado um termo de consentimento livre e esclarecido, informando que em
momento algum serd revelada a identidade dos participantes e que eles teriam o direito de
desistir do experimento a hora que quisessem, sem que prejudicar sua relacio com a

experimentadora e precisar justificar a sua saida do estudo.
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Figura 3. Quadro com cada personagem participantes do experimento de acordo com a classe de
equivaléncia.

Composicao das classes em cada procedimento:
Matching-to-sample:
Classe 1 formada pelos estimulos A1 B1 C1
Classe 2 formada pelos estimulos A2 B2 C2
Nome comum:
Classe 3 formada pelos estimulos D1 E1 F1
Classe 4 formada pelos estimulos D2 E2 F2

Os estimulos da Classe 3 foram utilizados para compor os estimulos de comparagao (estimulos delta).

Local
As sessoOes foram realizadas em uma escola da cidade de Brasilia — DF. Essas sessoes

foram realizadas na propria escola dos participantes em uma sala designada para realizagao do

experimento contendo uma mesa e trés cadeiras.

Procedimento
Os procedimentos de nome comum e matching-to-sample foram ordenados de forma

com que cada participante realizasse um procedimento a cada dia. Foi estabelecido uma
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ordem em relacdo a realizagdo de cada procedimento por participante, foram escolhidos
aleatoriamente os participantes que realizariam no primeiro dia o procedimento de matching-
to-sample assim como o procedimento de nome comum. Foram utilizados quatro dias para
realizagao do experimento, os participantes foram divididos em grupos de dois, ou seja, o
primeiro grupo continha cinco participantes € o segundo grupo, quatro participantes. Para o
primeiro e segundo grupo, foi estabelecida uma ordem aleatéria em relagdo aos
procedimentos a serem realizados em primeiro e segundo lugar. O experimento foi realizado
sempre no turno da tarde.

*  Procedimento de matching-to-sample:

No procedimento de matching-to-sample (MTS), foram formadas duas classes de
estimulos equivalentes, contendo trés membros cada uma. Os estimulos componentes das
classes foram desenhos de criancas coloridos (Figura 3). As classes foram formadas pelos
estimulos Al, B1, C1 e A2, B2, C2, previamente selecionados pelo pesquisador. A escolha
dos estimulos ocorreu de forma aleatéria. Além das duas classes, uma nova classe de trés
estimulos foi inserida para servirem como estimulos de comparagcdo nas Fases de Treino e
Teste. Esses estimulos foram os A3, B3 e C3, que serviam como comparagdes S'.

O procedimento consistiu em uma série de treinos e testes com a finalidade de
investigar a formacao de equivaléncia pelos participantes que foram submetidos ao
procedimento de discriminagdo condicional. Inicialmente, foi feito o treino da relagdo AB, em
que os estimulos A serviam como modelo e os estimulos B como comparagdo. Em segundo
lugar ocorreu o treino BC, que foi feito da mesma forma que o treino da relagao anterior. O
terceiro e ultimo treino consistiu em treinar as relagdes AB BC em conjunto.

Em seguida, iniciaram-se os testes em matching-to-sample. Primeiramente, ocorreu o
teste em conjunto BA e CB, em que os estimulos B serviram como modelo para as

comparagoes da classe A e os estimulos C serviram como modelo para as comparagdes dos
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estimulos da classe B, respectivamente. A segunda e ultima fase consistiu em testar as
relagdes AC e CA em conjunto e seguiram o padrao das relagdes testadas anteriormente.

Treino das relagdes AB: Instrugdes dadas aos participantes antes de iniciar o

procedimento: o experimentador dizia aos participantes: “nesse jogo, vou te mostrar uma
figura e pedir para que vocé aponte para ela. Quando vocé apontar para esta figura, eu vou te
mostrar outras trés para vocé apontar para uma delas. Caso vocé escolha a correta, ganhara
um ponto; se errar, nao tem problemas, nés podemos fazer de novo.”

Depois de dadas as instrugdes aos participantes, o procedimento iniciava-se.
Primeiramente apresentava-se o estimulo modelo, ou seja, Al na frente da crianga, disposto
em um quadro, e pedia-se para que a crianga apontasse para aquela figura (resposta de
observagdo). Depois que a crianga apontasse para a figura modelo, os outros estimulos, de
comparagdo (B1, B2 e B3), eram dispostos na frente do participante, abaixo do estimulo
modelo. Feito isso, pedia-se para que a crianga apontasse para um dos estimulos de
comparagdo. Se a crianga acertasse, seu comportamento era reforcado com frases ditas pelo
experimentador como “muito bem, vocé acertou!” e ela ganhava um ponto no quadro negro.
Se ela errasse o experimentador dizia: “ndo ¢ esse, tente de novo” e uma nova tentativa de
treino com a mesma relacao era reiniciada, porém, a ordem dos estimulos de comparagdo era
trocado para que a crianca nao ficasse sob o controle da ordem. O treino dessa relacao seguia-
se com o estimulo modelo A2 e os estimulos de comparacao B1, B2 e B3.

O critério para o participante passar para proxima fase consistiu em dez blocos de
seis tentativas, ou seja, o participante teria que acertar por seis vezes consecutivas a relagao
treinada, em um dos dez blocos; caso o participante ndo atingisse o critério, ele seria
dispensado do experimento sem qualquer constrangimento. A ordem estabelecida para esse

treino foi semi-randdmica.
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Treino da relacdo BC: A seguinte instrug¢ao foi dada aos participantes antes de iniciar

o procedimento: “a tarefa continua como antes, vou te mostrar uma figura e pedir para que
vocé aponte para ela. Quando vocé apontar para esta figura, eu vou te mostrar outras trés para
vocé apontar para uma delas. Caso vocé escolha a correta, ganhara um ponto, se errar, nao
tem problemas, nds podemos fazer de novo.”

Esse procedimento teve os mesmos passos do treino anterior, porém os estimulos B
serviram como modelo e os estimulos C como comparagdes. Os critérios para os participantes
passarem para a proxima fase (treino em conjunto AB BC) e os critérios de acertos e erros de
cada tentativa treinada consistiu nos mesmos de treino anterior (treino AB).

Treino em conjunto das relagcdes AB e BC: Instrugdes dadas aos participantes antes

de iniciar o procedimento: “vamos continuar a tarefa de antes, s6 que com todas as figuras que
trabalhamos de uma vez. Mais uma vez quero que vocé€ tente ganhar o maior nimero de
pontos”.

Essa fase de treino consistiu em treinar as relagdoes AB e BC conjuntamente. O
procedimento foi realizado como no primeiro treino. Porém, a ordem de relagdes treinadas
nessa fase do experimento, consistiu em ndo seguir uma ordem. A primeira relagdo treinada
foi dos estimulos BC, em seguida AB e variavam de acordo com os acertos e erros dos
participantes, ou seja, a ordem das relagdes treinadas foi de forma semi-randémica.

Para essa fase de treino, o critério estabelecido foi de 10 blocos de tentativas sendo
que cada bloco possuia 12 tentativas cada um, ou seja, ela teria que acertar por 12 vezes
consecutivas o treino em conjunto das relagdes AB BC em um dos 10 blocos, caso ela ndo
acertasse, seria dispensada do experimento sem qualquer constrangimento.

Teste em conjunto das relagdes BA CB: A seguinte instrugdo foi dada aos

participantes antes de iniciar o procedimento: “A tarefa ¢ como antes, vou pedir para vocé

apontar para a figura que mostrarei primeiro € depois pedirei para que voc€ aponte para uma
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das outras trés que vou te mostrar. Mas agora vocé nao vai ganhar pontos, s6 quando a
tarefinha acabar, vou te falar quantos pontos vocé ganhou.” Com a metade dos participantes, a
partir do segundo procedimento de cada participante, houve um acréscimo nas instrugdes que
dizia: “use o que vocé aprendeu até agora”.

Essa fase do experimento consistiu em verificar a formagao de equivaléncia a partir
dos treinos realizados. O teste das relagdes foi feito de forma semi-randdmica, ou seja, as
relagdes testadas nao seguiram uma ordem. Inicialmente foi feito o teste da relacdo CB, em
seguida o teste da relacdo BA e de acordo com os erros e acertos dos participantes a ordem
era trocada. Para o primeiro teste, por exemplo, foi testada a relagdo C1 B1. Esse teste teve os
mesmos passos que os treinos, ou seja, colocava-se o estimulo C1 na frente do sujeito e pedia-
se para que ele apontasse (resposta de observacao). Em seguida, colocavam-se os outros trés
estimulos (B1, B2 e B3) e pedia-se para que o participante apontasse para alguma daquelas
figuras, com frases ditas pelo experimentador: “aponte para uma dessas.”. Esse procedimento
foi realizado com todas as outras relacoes da mesma forma. Para todas as tentativas, se a
crianca acertasse, seu comportamento nao era reforcado. Se ela errasse, nada era dito e a
tentativa era reiniciada, porém os estimulos que serviram como comparagdes eram
reposicionados. Para essa fase de teste, o critério para o participante passar para proxima fase
consistiu em um bloco de 12 tentativas, ou seja, o participante tinha trés tentativas para cada
uma das quatro relagdes testadas, sendo que essas tentativas tiveram uma ordem semi-
randomica.

Teste em conjunto das relacdes AC CA: Instrucdo dada aos participantes antes de

iniciar o procedimento: “A tarefa continua, vou pedir para vocé apontar para a figura que e
mostrarei primeiro e depois pedirei para que voc€ aponte para uma das outras trés que vou te
mostrar. Mas agora voc€ ndo vai ganhar pontos, s6 quando a tarefinha acabar, vou te falar

quantos pontos voc€ ganhou.” Como no teste anterior, durante os dois ultimos dias do
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experimento, ou seja, com a metade dos participantes, houve um acréscimo nas instrugdes que
dizia: “use o que vocé aprendeu até agora”.

Essa fase do experimento seguiu os mesmos passos do teste anterior, ou seja, o
participante era solicitado a apontar para o estimulo modelo (resposta de observagao) logo
ap6és o experimentador o posicionara no quadro. Em seguida os estimulos de comparagdo
eram posicionados abaixo do estimulo modelo e entdo era solicitado ao participante que
apontasse para a figura que ia com o modelo, o experimentador dizia: “aponte para uma das
figuras”. Se o participante acertasse, seu comportamento nao era reforgado, pois se trata de
teste, € uma nova tentativa era iniciada com a proxima relacdo de estimulo a ser testado,
sendo que variava entre as relagdes AC e CA. Se ele errasse, uma nova tentativa era reiniciada
com os mesmos estimulos, porém com a ordem dos estimulos de comparacao trocados e
também havia uma nova resposta de observacao.

Para essa fase de teste, o critério para o participante finalizar o procedimento
consistiu em um bloco de 12 tentativas, ou seja, o participante tinha trés tentativas para cada
uma das quatro relagdes testadas, sendo que essas tentativas tiveram uma ordem semi-

randomizada.

* Procedimento de Nome Comum:

No procedimento de nome comum, foram formadas duas classes de estimulos que
continham trés estimulos cada uma. As classes foram estabelecidas por um nome comum,
“potocos” (classe AIB1C1) e “manatos” (classe A2B2C2). Inicialmente foi feito um pré-
treino com prompt verbal que consistiu em ensinar a crianga os nomes dos estimulos
pertencentes as duas classes pré-estabelecidos pelos pesquisadores. Durante as fases de treino

sem prompt verbal, era perguntado ao participante o nome dos estimulos das classes. Nessa

fase do experimento, o experimentar pontuava os acertos dos participantes como forma de
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refor¢o. Em seguida, foi feito um treino sem prompt verbal em razao fixa trés (FR3) que
consistiu em treinar o nome das classes de personagens com apresentacao do reforcador apos
trés tentativas corretas. Ao final, os testes foram realizados em matching-to-sample para
verificar se houve formagao de equivaléncia com a realizagdo do procedimento de
discriminacdes simples.

Entretanto, além das seis figuras pertencentes as duas classes, existiram mais trés
estimulos, pertencentes a outra classe, que serviram como figuras de comparagdo no momento
dos testes em matching-to-sample. Por isso, enquanto as duas classes pertencentes ao
procedimento de nome comum estiveram sendo treinados, os outros estimulos dessa terceira
classe estavam presentes, porém, ndo receberam nenhum nome comum. Essa terceira classe
tinha o objetivo de servir como terceiro estimulo de comparagao durante os testes das relagdes
de equivaléncia, de modo a minimizar as sele¢des de exclusao dos estimulos S'.

Pré-treino com prompt verbal: Instrucdes dadas aos participantes antes de iniciar o

procedimento: “Nesse jogo vou mostrar algumas figuras para vocé, te ensinarei o nome de
cada uma e depois pedirei para que voce repita comigo”.

Inicialmente, o experimentador ensinou as criancas o nome dos estimulos
pertencentes as classes “potoco” e “manato”. Nessa fase do experimento, o experimentador
posicionava os nove estimulos (trés pertencentes a classe “potoco”, trés pertencentes a classe
“manato” e os outros trés pertencentes a uma classe que serviu como estimulos de
comparagdo durante os testes em matching-to-sample) aleatoriamente na frente do
participante. Em seguida, mostrava um estimulo ao participante dizendo se era “potoco” ou
“manato”. Feito isso, o experimentador pedia para o participante repetir o nome do estimulo
perguntando “o que ¢ este aqui?”. Se o participante acertasse o experimentador reforgava seu
comportamento com frases como “muito bem, vocé acertou!”. Porem ndo havia pontuagao

marcada no quadro como foi feito durante as fases de treino sem prompt verbal. Caso o



30

participante errasse, o experimentador dizia frases como, por exemplo, “Nao, este ndo € um
potoco, ¢ um manato” e assim pedia para que a crianca repetisse com ele o nome correto do
estimulo. Feito isso, o experimentador embaralhava todos os nove estimulos para que fosse
treinada outra figura. Esse procedimento foi feito com todos os estimulos das duas classes,
sendo treinadas duas vezes consecutivas o nome de um mesmo estimulo. Logo, a crianca
deveria aprender a dizer “potoco” na presenca dos trés estimulos da classe 1 e “manato” na

presenca dos estimulos da classe 2.

Treino sem prompt verbal: Instrugdes dadas aos participantes antes de iniciar o
procedimento: “agora a tarefinha vai ser um pouco diferente, ndo vou mais ensinar o nome
das figuras, vou apenas te perguntar qual e a figura”.

Nesta fase do experimento, o experimentador dispos na frente do participante os
nove estimulos contendo personagens animados. Feito isso, o experimentador mostrava um
dos estimulos e perguntava: “o que ¢ este aqui?”’, pois durante o pré-treino com prompt verbal
o experimentador ja havia ensinado aos participantes os nomes das classes relativas a cada
estimulo. Se a tentativa fosse bem sucedida, era refor¢ada, com frases ditas pelos

",

experimentadores como “muito bem, vocé acertou!” e também pontuava cada acerto com um
traco em um quadro negro. Caso a crianca errasse, o experimentador o corrigia com frases
como: “ndo ¢ este!”, em seguida nomeava corretamente o estimulo e pedia para que o
participante repetisse.

O procedimento foi igual para todas as figuras, sendo que o critério para a conclusao
dos treinos foi estabelecido anteriormente pelos pesquisadores. Havia cinco blocos com 12
tentativas cada bloco. A ordem de apresentacdo dos estimulos foi semi-randémica, de modo
que cada estimulo ndo poderia aparecer dentro de um bloco de doze tentativas por mais de

duas vezes. O critério para passar para a proxima fase, treino sem prompt verbal em FR3,

seria o acerto de 100% em um bloco. Caso o participante ndo atingisse o critério estabelecido,
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ou seja, em um bloco de tentativa, dentro de uma possibilidade de cinco blocos de tentativas,
ele ndo atingisse o critério acima era dispensado do experimento sem qualquer
constrangimento.

Treino sem prompt verbal em razao fixa trés (FR3): Instrucdes dadas aos

participantes antes de iniciar o procedimento: “esse joguinho ¢ igual ao de antes, mas agora
vocé ndo vai saber se acertou todas as vezes. No final vou te falar quantos pontos vocé fez.”

A finalidade desse treino foi aumentar a probabilidade de comportamentos da crianca
ndo entrarem em extin¢cdo durante as fases de teste em matching-to-sample. Esse treino foi
igual ao anterior, porém nesse momento o comportamento da crian¢ca ndo era sempre
refor¢ado quando correto. Para uma seqiiéncia de trés tentativas, se ele acertasse as trés,
apenas na terceira tentativa seu comportamento era refor¢cado com frases ditas pelo

"7

experimentador como “muito bem, vocé acertou!” e também recebia trés pontos no quadro
negro. Caso o participante errasse alguma tentativa durante esse treino, uma nova tentativa era
iniciada com outro ou com o mesmo estimulo. A quantidade de blocos de tentativas era a
mesma do treino anterior, ou seja, cinco blocos de tentativas com doze tentativas cada. O
critério para a crianca passar para a fase de testes foi o de 100% de acerto em um bloco de

tentativas.

Teste em matching-to-sample: Instrugdes dadas aos participantes antes de iniciar o

procedimento: ‘“agora o jogo vai mudar, vou pedir para vocé apontar para a figura que
mostrarei primeiro e depois pedirei para que voc€ aponte para uma das outras trés que vou te
mostrar. E agora vocé€ nao vai ganhar pontos. S6 quando a tarefinha acabar, vou te falar
quantos pontos vocé ganhou.”. Da mesma forma que no procedimento de matching-to-
sample, durante os dois ultimos dias do experimento, ou seja, com a metade dos participantes,

houve um acréscimo nas instrugdes que dizia: “use o que vocé aprendeu até agora”.
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O procedimento consistiu em testar as possiveis relacdes de equivaléncia entre os
estimulos de cada classe. O estimulo de um mesmo grupo, por exemplo, A1, (representando a
classe “potoco”, no procedimento de nome comum) foi disposto na frente do participante e
entdo era pedido para que a crianga apontasse para a figura (resposta de observagao). Em
seguida, o experimentador colocou trés outros estimulos embaixo do primeiro estimulo
apresentado, como por exemplo, B1 (potoco), B2 (manato) e B3 (terceira classe usada como
complemento no procedimento de nome comum). Feito isso, o experimentador pedia para que
0 participante apontasse para o estimulo que vai com o aquele, ou seja, qual estimulo vai com
0 Al, que neste caso serviu como estimulo modelo/condicional. Este procedimento consistiu
em um bloco de duas tentativas para cada relagao. Em seguida, foram testadas outras relagoes,
como por exemplo, as relacdes BC, ou seja, diante do estimulo condicional B1 e dos
estimulos de comparagao C1, C2 e C3, o participante tinha que apontar para a comparagao
correspondente ao estimulo modelo, no caso, C1. O procedimento seguiu da mesma forma
para as seguintes relagdes: teste em conjunto das relacdes AB BC, em seguida foram testadas
as relacdes em conjunto BA CB e, por fim, o teste em conjunto das relagdes AC CA. Nas
tentativas de teste, os acertos e erros ndo eram consequenciados. Nos blocos de testes, as
posigdes dos estimulos de comparagdo foram variadas de forma semi-randomica para que o
participante nao ficasse sob o controle da posi¢do. Para se considerar que o participante
demonstrou a emergéncia de equivaléncia da relacao testada, ele deveria acertar pelo menos

75% das tentativas do bloco de teste.
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Capitulo VI — Resultados

O experimento inicialmente ocorreu com criangas de faixa etdria entre 5 ¢ 7 anos.
Foram feitos dois dias de experimento utilizando os procedimentos de nome comum e
matching-to-sample, da mesma forma como descrita na metodologia (Capitulo V), em que
tais participantes ndo apresentaram formagdo de equivaléncia em nenhuma das relagdes
testadas. Observado isso, decidiu-se selecionar participantes de maior faixa etaria.

Os resultados, vistos de forma geral, mostraram que, dos nove participantes, quatro
formaram equivaléncia no procedimento de treino de nome comum e apenas um no
procedimento de treino de matching-to-sample € os outros quatro participantes nao formaram
equivaléncia em nenhum dos procedimentos, sendo que os nove participantes passaram por
ambos os treinos de nome comum e matching-to-sample. Com 1isso, pode-se observar que os
participantes obtiveram um melhor desempenho nos testes apds o treino de nome comum com
discriminacdes simples em comparacdo com o procedimento de matching-to-sample com
discriminacdes condicionais. Um dos participantes, o participante 8, ndo atingiu o critério de
treino em nenhum dos procedimentos e, por isso, foi dispensado prematuramente do
experimento. Na Tabela 1, pode-se observar o desempenho dos participantes em relacao a
cada fase de teste em matching-to-sample a partir dos treinos em nome comum e matching-to-
sample.

No procedimento de matching-to-sample, o participante 1 atingiu o critério de treinos
e por isso passou para as fases de teste (Figura 4). Porém, os resultados dos testes mostraram
que esse participante ndo obteve éxito na formacdo de equivaléncia, pois nao atingiu o critério
de acerto em nenhuma das relacdes testadas, estabelecido anteriormente pelos pesquisadores,
de 75%, durante tal fase. Entretanto, tal participante formou equivaléncia apos o treino com

discriminacdes simples, pois passou nas fases de teste em equivaléncia com 100% de acerto
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nas relagdes ABBC e BACB, e aproximadamente 90% de acerto da relacdo que representa a
transitividade, ou seja, ACCA. Esse participante realizou no primeiro dia o procedimento em
matching-to-sample e, no segundo dia, o procedimento de nome comum.

O participante 2 realizou no primeiro dia, o procedimento de matching-to-sample e,
no segundo dia, o procedimento de nome comum (Figura 5). Nao obteve éxito na formacao de
equivaléncia em nenhum dos dois testes realizados apds o procedimento de nome comum e
matching-to-sample, pois seu percentual de acerto foi inferior aos 75% exigido. Em ambos os
procedimentos, atingiu o critério de acertos no treino para passar para fase de testes. O
desempenho representado pelos testes em matching-to-sample apontaram para formagdo de
equivaléncia no teste de transitividade ACCA, pois neste atingiu mais de 80% de acerto.
Porém, no teste de simetria, o participante ndo atingiu o critério, apresentando apenas 30% de
acerto das relagdes testadas. Quanto ao procedimento de nome comum o participante obteve
éxito apenas no teste da relacdo em conjunto AB BC, com mais de 80% de acerto.

De acordo com a Figura 6, o terceiro participante realizou o procedimento de nome
comum no primeiro dia e no segundo dia o procedimento de matching-to-sample. No
procedimento de nome comum esse participante, apesar de ter atingido o critério esperado nas
fases de treino, ndo atingiu o critério nas fases de teste e por isso nao houve formacdo de
equivaléncia em tal procedimento. Teve apenas 10% de acerto nos testes em conjunto da
relagdo AC CA. No procedimento de matching-to-sample, esse participante também nao
obteve éxito na formacdo de equivaléncia, pois ndo atingiu a porcentagem de 75% em
nenhum dos testes de equivaléncia, apesar de ter passado nas fases de treino.

No procedimento de nome comum, primeiro procedimento realizado pelo
participante 4, o participante obteve €xito nanas fases de teste, pois 0 mesmo atingiu 100% de
acerto nas relagdes em conjunto BA CB e AC CA e obteve pouco mais de 80% de acerto no

teste da relacdo em conjunto AB BC (Figura 7). Quanto ao procedimento de matching-to-



35

sample, esse participante, apesar de ter atingido o critério de acerto nas fases de treino das
relagdes, ndo atingiu o critério de acertos exigido para formagdao de equivaléncia, pois
apresentou um percentual de acerto de 50% nas relacdes BACB e 10% de acerto no teste de
transitividade demonstrada pela relagdo em conjunto ACCA.

De acordo com a Figura 8, o quinto participante, realizou no primeiro dia o
procedimento de nome comum e no segundo dia o procedimento de matching-to-sample. Esse
participante, ap0s atingir o critério de treino do procedimento de nome comum, passou para as
fases de teste em equivaléncia, no qual obteve €xito na formagao de equivaléncia pois atingiu
100% de acerto em todas as relagdes testadas. Porém, no procedimento de matching-to-
sample, esse participante ndo formou equivaléncia nas fases de teste, pois apesar de seu
desempenho no teste de simetria ter sido perto dos 90% de acerto, no teste de transitividade
ele ndo atingiu o esperado, apresentando apenas 10% de acertos.

O primeiro procedimento realizado pelo participante 6 foi o matching-to-sample, no
qual atingiu o critério de treino das relagdes AB, BC e do treino em conjunto AB BC (Figura
9). Porém, os resultados obtidos por ele nas fases de teste demonstram que tal participante ndo
formou equivaléncia, pois seu percentual de acerto na simetria foi inferior a 30% e no teste de
transitividade foi inferior a 60%. No segundo dia, o procedimento de treino realizado foi o
nome comum. O resultado das fases de teste desse procedimento indicou que o participante
nao formou equivaléncia, pois apresentou um percentual inferior a 40% de acerto em todas as
relacdes testadas.

O sétimo participante realizou em seu primeiro dia de experimento o procedimento
de matching-to-sample, no qual obteve €xito na formagao de equivaléncia das classes, pois,
obteve 100% de acerto nas relagcdes de simetria (BACB) e transitividade (ACCA) (Figura 10).
Durante as fases de treino, esse participante atingiu o critério com 100% de acerto durante as

relagdes ABBC em conjunto. Porém, no procedimento de nome comum, esse participante nao
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formou equivaléncia nos testes, apesar de ter atingido o critério nas fases de treino, pois
obteve um percentual inferior a 50% de acerto das relacdes testadas.

O nono participante em seu primeiro dia realizou o procedimento de nome comum e
no segundo dia o procedimento de matching-to-sample (Figura 11). No procedimento de
nome comum, tal participante obteve éxito na formacgao de classes de equivaléncia a partir do
treino com discriminagdes simples, pois ele obteve um percentual de acerto de 75% na relacao
ABBC e obteve 100% de acerto nas relagdes em conjunto BACB e ACCA. No procedimento
de matching-to-sample, esse participante ndo formou equivaléncia por nao ter atingido o
percentual exigido de 75% de acerto durante as fases de teste. Tal participante atingiu o
critério estabelecido durante as fases de treino, porém atingiu um percentual inferior a 40% de

acerto no teste de simetria e inferior a 70% de acerto no teste de transitividade.

Tabela 1. Relacao de testes realizados nos procedimentos e o desempenho das criancas quanto
a formacao de equivaléncia a partir dos treinos em matching-to-sample (MTS) e nome comum
(NC), sendo que “-” representa a nao formacao de equivaléncia e “+” representa a formacao
de equivaléncia pelo participante.

Participante MTS MTS NC NC NC
BA CB ACCA AB BC BA CB ACCA
1 - - + + +
2 - + + - -
3 - - - - -
4 - - + + +
5 + - + + +
6 - - - - -
7 + + - - -
9 - - + + +
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FIGURA 4: Numero de tentativas corretas e incorretas em treinos e testes durante os
procedimentos de matching-to-sample e nome comum do participante 1.
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FIGURA 5: Numero de tentativas corretas e incorretas em treinos e testes durante os
procedimentos de matching-to-sample e nome comum do participante 2.
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FIGURA 6: Numero de tentativas corretas e incorretas em treinos e testes durante os
procedimentos de matching-to-sample e nome comum do participante 3.



40

NC - P4
T 100
E 90 -
N go -
T 70 -
A 60 -
T
| 50 - O%Erros
\Y 40 - W %Acertos
A 30 -
S 20 -
10 4
O -
Treino ABBC BACB ACCA
= N = N
” T~
TREINOS TESTES
MTS — P4
TlOO% 9
E
N90/u .
T 80% -
A70% -
T 60% -
|
% - %
VSO O%Erros
A40% - W %Acertos
S 30% -
20% -
0% - ‘
AB ABBC BACB ACCA
< > £ >
TREINO S TESTES =

FIGURA 7: Numero de tentativas corretas e incorretas em treinos e testes durante os
procedimentos de matching-to-sample e nome comum do participante 4.
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FIGURA 9: Numero de tentativas corretas e incorretas em treinos e testes durante os
procedimentos de matching-to-sample e nome comum do participante 6.
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FIGURA 10: Numero de tentativas corretas e incorretas em treinos € testes durante os
procedimentos de matching-to-sample e nome comum do participante 7.
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FIGURA 11: Numero de tentativas corretas e incorretas em treinos € testes durante os
procedimentos de matching-to-sample e nome comum do participante 9.



45

Capitulo VII — Discussao

Observou-se, a partir dos resultados obtidos, que os participantes tiveram melhor
desempenho verificado nos testes em equivaléncia apos o procedimento de nome comum
quando comparado ao procedimento de matching-to-sample, pois quatro dos nove
participantes formaram equivaléncia em nome comum enquanto apenas um formou
equivaléncia em matching-to-sample.

Esses resultados confirmam a hipdtese inicial do presente estudo afirmando que os
procedimentos que utilizam discriminagdes simples sdo mais eficazes na formagdo de
equivaléncia por estarem mais presentes no dia-a-dia das criangas. Observou-se que o
procedimento de matching-to-sample nao foi tao eficaz na formagdo de equivaléncia, pois
apenas um dos nove participantes conseguiu atingir o critério para ser estabelecida a
equivaléncia, o que confirma a hipotese de que discriminacdes simples sdo mais eficazes na
formacdo de equivaléncia.

Nas instrugdes pré-estabelecidas pelos experimentadores durante a realizagao dos
procedimentos, foi observada uma possivel falta de informagdes para realizacao das tarefas.
Tais instrucdes diziam, de forma geral, o que era para ser realizado durante aquela tarefa,
porém, ao longo da realizagdo do procedimento foi analisado que, quando os participantes
finalizavam as fases de treino e passavam para as fases de teste, as instrugdes dadas a eles ndo
indicavam que eles teriam que usar o que foi aprendido até o presente momento e, talvez por
1ss0, apresentava comportamentos nao esperados de responder as relagdes, ou seja, ficavam
sob o controle de relagdes irrelevantes, ndo programadas.

Observado 1isso, no inicio do experimento, houve uma discussdo entre os
pesquisadores acerca dessa variavel, e com isso, foi decidido entdo modificar as instrugdes

com o acréscimo da instrugdo: “use o que vocé€ aprendeu até agora.”, antes de o participante
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iniciar a fase de teste em ambos os procedimentos. Essa modificagdo ocorreu apos o segundo
dia do experimento, sendo entdo utilizadas nos dois dias restantes. O que se pode observar
com essa mudanca no procedimento foi que nao houve nenhuma modificagdo quanto aos
desempenhos nos participantes para o estabelecimento de equivaléncia, portanto, pode-se
dizer que essa variavel nao interferiu nos resultados.

O estabelecimento da forma como as relagdes seriam testadas nos procedimentos,
deu-se através da andlise do tempo que a pesquisa teria para ser realizada, por isso foi
estipulado que as relagdes seriam testadas conjuntamente e nao haveria tentativas de treino
intercaladas aos testes. Essa variavel do procedimento foi analisada e, com o intuito de
diminuir a possibilidade de extingdo durante as fases de teste do procedimento de nome
comum, foi criado uma fase de treino em razao fixa trés (FR3) no treino de nome comum em
que o comportamento do participante seria reforcado a cada trés tentativas corretas, ou seja,
depois de realizadas duas tentativas corretas se a terceira também fosse correta, as trés seriam
reforgadas conjuntamente em um uUnico momento. Apesar dessa preocupagdo, pode-se
observar que a falta de reforco também se apresentou como uma varidvel que pode ter
estabelecido o comportamento de responder sob o controle de relagdes irrelevantes em
comparagdo com as que foram programadas.

Seguindo essa andlise, o procedimento de matching-to-sample, no qual nao foi
estabelecido um treino anterior aos testes em razao fixa trés (FR3), pode ter tido prejuizo
quanto aos seus resultados pelo fato de participantes sairem de uma série de refor¢co ou
corre¢do apos cada tentativa realizada e entraram em uma fase em que cada tentativa ndo era
consequenciada, apenas as instrugdes indicavam que durante aquela fase eles nao saberiam se
teriam acertado ou errado.

Os estimulos utilizados nesse experimento (Figura 3) foram figuras de personagens

de desenho, ndo conhecidas pelos participantes. Essa variavel foi planejada com o intuito de
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apresentar as criancas estimulos com os quais elas nao tivessem nenhum contato anterior para
assim nao ficar sob o controle de relagdes aprendidas anteriormente a realizacdo do
experimento. Apesar desse cuidado, pode-se observar que algumas criangas apresentavam
comportamentos em que relacionavam os estimulos com aspectos irrelevantes como a etnia, o
género, caracteristicas fisicas similares, cores das roupas e acessérios dos personagens. Essa
variavel pode demonstrar resultados desfavoraveis quanto a formagao de equivaléncia.

Outra variavel que pode ser acrescentada posteriormente em outro estudo ¢ um pré-
treino em matching-to-sample antes da realizagdo das tarefas em discriminagdes simples, com
a finalidade de apresentar ao participante um modelo dessa tarefa, pois foi observada a
possibilidade de alguns participantes, aqueles que ainda nao tinham passado pela tarefa em
discriminagdes condicionais, nao conseguirem formar equivaléncia por nao saberem realizar a
tarefa, apesar das instrugdes dadas.

Outra importante observacao refere-se a idade dos participantes para realizacao da
tarefa. No inicio do experimento, foi estabelecido que os participantes tivessem idades entre 5
e 7 anos. Os pesquisadores iniciaram o experimento com criangas dessa idade, porém apos a
primeira analise dos resultados obtidos, pode-se concluir que a idade ¢ um fator relevante para
realizagao desse procedimento, pois eles ndo conseguiram atingir o critério de treino em
nenhum dos procedimentos. Com isso, ao longo da coleta de dados, os pesquisadores
mudaram os participantes que realizariam o experimento, sendo que estes tinham idades entre
9 e 11 anos.

Analisando o estudo de Villani (2000), os resultados obtidos pela autora mostraram
similaridade quanto a formagdao de equivaléncia a partir de procedimentos que utilizavam
discriminacdes simples e condicionais. Porém, tal estudo ndo diferiu os procedimentos de
discriminacdes simples com o procedimento de discriminagdo condicional, pois ambos

apresentaram contingéncias de quatro termos. Entretanto, o presente estudo, com o objetivo
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de diferenciar discriminagdes simples de discriminagdes condicionais, apontou que
discriminacdes simples sdo mais eficazes na formagao de equivaléncia em comparacdo ao
procedimento de matching-to-sample, o qual utiliza discriminagdes condicionais. A
justificativa desse melhor desempenho no procedimento de nome comum se da pelo fato de
que a contingéncia utilizada pelo mesmo, ou seja, a contingéncia de trés termos ¢ muito mais
freqiiente no dia-a-dia das criangas.

No estudo de Medeiros e Oliveira (2009), houve a formagao de equivaléncia por
ambos os procedimentos, tanto de nome comum, como matching-to-sample. Tais autores
apontaram melhor desempenho pelos participantes no procedimento de nome comum, no qual
obtiveram melhor percentual de acerto. Porém, nesse procedimento, como no procedimento
de Villani (2000), esses autores nao diferenciaram as contingéncias programadas para
realizagdo de treinos no procedimento de nome comum. Ambos o0s treinos, matching-to-
sample € nome comum, utilizaram contingéncias de quatro termos.

Diferente ao inicio de seus estudos, Sidman na década de 90, considerou que relagdes
de equivaléncia podem ocorrer a partir de outros procedimentos que ndo de discriminagdes
condicionais. Essa afirma¢do vai ao encontro ao que foi encontrado nesse estudo, pois foi
observado que a partir do treino em discriminagdes simples € possivel formar equivaléncia.
Contudo, os resultados do presente estudo afirmam que discriminagdes simples sdo mais
eficazes na formag¢dao de equivaléncia, contrariando a hipotese de que ambos os
procedimentos, tanto nome comum e matching-to-sample, sao igualmente capazes de formar
equivaléncia.

Contrariando a proposta de Sidman, Horne e Lowe (1996) defendem que nomear ¢
um comportamento necessario para formar equivaléncia. A partir dos resultados obtidos e
com a observagdao do comportamento dos participantes durante o experimento, pode-se

observar que tais participantes ndo apresentaram comportamento de nomear publicamente. De
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acordo com essa proposta, o individuo pode apresentar tal comportamento de forma
encoberta. Porém, essa afirmacao ndo pode ser comprovada e, portanto apresenta dificuldades
para discussao.

Como discutido por Hall e Chase (1991), o procedimento de nome comum do
presente estudo pode ser comparado com a proposta de Skinner sobre o comportamento
verbal. As relacdes treinadas nesse experimento traduzem os conceitos de comportamento
ecoico, pois na ocasido em que era pedido ao participante que repetisse o nome do estimulo
apos o experimentador, este, no caso, seria representado pelo comportamento de ecoar. Outro
comportamento verbal realizado durante o experimento ¢ o mando, pois, 0 experimentador
fazia um pedido ou uma pergunta ao participante em relagdo aos treinos e testes (Hall &
Chase, 1991).

A resposta de observacdo, como citada por Catania (1998/1999), ¢ um
comportamento em que o participante tem maior possibilidade de olhar para o estimulo
modelo. Foi observado, durante a realizagdo do experimento, que depois de participantes
aprenderem a apontar para o estimulo modelo para que os estimulos de comparagao fossem
apresentados, tal comportamento era apresentado antes mesmo que o experimentador pedisse.
Com isso, pode-se dizer que esse comportamento pode nao ter tido a finalidade pretendida,
uma vez que, apoés certas quantidades de tentativas, os participantes nao olhavam para o
estimulo, apenas apontavam.

De acordo com de Rose (1993), as classes funcionais sdao caracterizadas por uma
resposta em comum diante da apresentacdo de diferentes estimulos, ou seja, estimulos
arbitrarios. A partir dessa observagao, pode-se dizer que o procedimento de nome comum do
presente estudo se baseou nessa proposta, pois os estimulos arbitrarios das classes receberam
um nome em comum: “potoco” e “manato”. Por ser um treino que envolve discriminagdes

simples, mais utilizados no dia-a-dia, observou-se que os participantes tiveram mais facilidade
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em apresentar as propriedades de equivaléncia, por serem também agrupados em apenas duas
classes com nomes diferentes, ou seja, o participante tinha apenas duas alternativas para
agrupar os trés estimulos, diminuindo assim a chance de erro. Diante disso, fica claro que o
procedimento de nome comum ¢ eficaz na formagao de equivaléncia.

Feitas essas analises, uma relevante sugestdo se baseia na realizagdo de um novo
estudo com a melhoria das instru¢des a serem dadas aos participantes para realizagdo da tarefa
a ser realizada, uma intercalacdo de treinos entre os testes para que nao ocorra a possivel
extingdo no momento da realizagdo de teste em que o participante ndo receberia reforgo,
assim como utilizar outros estimulos, para que a crianga nao fique sob o controle de relagdes

irrelevantes ao que seria pretendido pela tarefa.
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Capitulo VII — Consideragdes finais

Relacao de equivaléncia ¢ uma proposta dentro da Analise do Comportamento que
visa aprimorar a explicacdo do fendmeno da linguagem. Estudos tém mostrado sua
importancia e a relevancia para o estudo do comportamento verbal. Com a intencdo de
analisar e mostrar sua importancia para Andlise do Comportamento, esse estudo traz
contribuicdes acerca desse tema, demonstrando formas de aquisicdo do repertorio simbolico
do individuo.

De acordo com os resultados obtidos pelo presente estudo, pode-se observar que
individuos formam equivaléncia por dois tipos de procedimentos, que envolvam
discriminacdes condicionais e discriminagdes simples. Porém, apos a comparagdo dos
resultados entre ambos os procedimentos, analisou-se que discriminagdes simples, no caso o
procedimento de nome comum, foram mais eficazes na formagao de equivaléncia, pois, uma
quantidade maior de participantes formou equivaléncia em discriminagdes simples em relagado
a quantidade de participantes que formou equivaléncia em matching-to-sample.

Esses resultados obtidos confirmam a hipotese inicial afirmando que discriminagdes
simples sdo mais eficazes na formagao de equivaléncia quando comparado a discriminagdes
condicionais. A justificativa para essa afirmacdo se da através da explicagdo de que

discriminagdes simples sao mais utilizadas no dia-a-dia de um individuo.
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UniCEUB

CENTRO UNIVERSITARIO DE BRASILIA - UNICEUB
FACULDADE DE CIENCIAS DA SAUDE

CURSO DE PSICOLOGIA
PROFESSOR: CARLOS AUGUSTO DE MEDEIROS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo da pesquisa: “APLICACAO DO PROCEDIMENTO DE MATCHING-TO-SAMPLE E
DISCRIMINACOES SIMPLES NO ESTABELECIMENTO DE EQUIVALENCIA”

Orientador: Carlos Augusto de Medeiros

Prezado colaborador:

Convidamos seu/sua filho (a), a participar, voluntariamente, de uma pesquisa sobre relagdes
de equivaléncia, nos procedimentos de nomeagdo intraverbal e nome comum, que resultard em um
artigo feito pela aluna Nathalia Harckbart de Oliveira do X semestre do curso de Psicologia do Centro
Universitario de Brasilia (UniCeub).

Foram escolhidos nove participantes, com idades de cinco a sete anos, podendo ser tanto do
sexo masculino ou do sexo feminino.

Lembramos que a participa¢do do (a) seu/sua filho (a), ndo é obrigatoria e que, aceitando
colaborar, pode a qualquer momento desistir e retirar o consentimento. Sua recusa ndo tera nenhum
prejuizo em sua relagdo com o pesquisador. Esclarecemos que o participante ndo passara por alguma
espécie de desconforto ou constrangimento.

O objetivo do estudo ¢ analisar as relagdes de equivaléncia formuladas depois dos
procedimentos a serem realizados.

A participacdo do seu/sua filho (a) consentira em “jogar” um jogo envolvendo os personagens
animados. Trata-se de um experimento de aquisi¢do de repertorio simbdlico.

A crianga participara de um procedimento em que ela vai observar uma figura chamada de
modelo para que depois possa escolher uma das trés figuras de compara¢do mostrada em seguida. Se a
crianga acertar, recebera um elogio, se ndo acertar nada sera dito, a tentativa se repetira e assim a
crianga ndo ficara de modo algum constrangida.

Asseguramos que todos os dados levantados no estudo sdo sigilosos, a eles tendo acesso
apenas os pesquisadores envolvidos. Certificamos que ndo havera nenhuma forma de identificagdo

pessoal durante quaisquer das fases do estudo e, apds sua conclusio, em nenhum de seus
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desdobramentos (apresentagdes ¢ publicagdes). Informamos também que os pesquisadores envolvidos
se responsabilizam por quaisquer custos ¢ danos relativos a pesquisa.

Estando informado e esclarecido sobre o objetivo deste trabalho e disposto a permitir que seu
filho preste colaboragdo, pedimos o seu consentimento por escrito.

No aguardo de manifestagdes, colocamo-nos a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos.
Telefone de contato da pesquisadora: 8119-6183 ou e-mail: natiho@hotmail.com. Telefone do comité

de ética em pesquisa: 3966-1511.
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Consentimento da participacao da pessoa como sujeito:

Eu, R

R.G de numero , abaixo assinado, concordo que meu/minha filho (a) participe do
estudo “NOME COMUM E SEQUENCIAS INTRAVERBAIS NO ESTABELECIMENTO DE
EQUIVALENCIA” como sujeito.

Declaro ter sido devidamente informado e esclarecido pelo pesquisador

sobre a pesquisa, seus objetivos ¢

procedimentos, assim como sobre os possiveis riscos e beneficios decorrente da participagdo do
meu/minha filho (a).

Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento sem que isso resulte em
qualquer prejuizo ou penalizagdo e que o participante ndo passara por alguma espécie de desconforto
ou constrangimento.

Fui informado pelos pesquisadores que o produto final da pesquisa, ou seja, o artigo sera apresentado
como uma forma de avalia¢do resultando em uma apresentagao.

Por fim, concordo com a utilizacdo dos dados obtidos através da participacdo de meu/minha filho (a),
sem qualquer forma de identificagdo, para quaisquer outras apresentagdes ¢ elaboracdes de trabalhos

cientificos a serem publicados.

Brasilia, de de 2010.

Pai ou responsavel:

Crianca:

Pesquisador:

Professor orientador:




ANEXO II

58



