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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo identificar as dificuldades que os pais enfrentam para
inserir seu filho especial em atividades comuns da sociedade. Para isso, foram readlizadas
entrevistas com quatro maes e um pai para que pudessem explicité&las. A inclusdo € um desafio
para os pais, pois, mesmo amparados pela lei, ainda encontram obstécul os em suas tentativas. A
principal dificuldade encontrada € a aceitacdo na escola, sgja por falta de infra-estrutura ou por
descompromisso por parte dos profissionais da educacdo em geral. Os empecilhos relatados pelos
pais foram confirmados por meio de comparagdes entre 0 presente estudo e pesquisas realizadas
com os profissonais da area, 0 que podera contribuir para a formacdo de educadores
comprometidos com a construcdo de uma escola de qualidade e de uma sociedade mais humana e
solidéria.



A CRIANCA ESPECIAL E A FAMILIA

As fases iniciais na formacdo da familia caracterizam-se pela unido do novo casal e,
em especial, pelo nascimento do primeiro filho, quando emocionalmente o casal se congtitui
como familia. Essa é uma fase critica, considerando que a configuragéo diéadica sofre grandes
e profundas adaptactes no processo de transformacao para uma configuracdo triadica. A crise
que se estabelece nesse momento de transicdo pode ser uma oportunidade de crescimento,
como também pode ser vivida como uma situacdo traumatica (Berthoud, 1996).

Com a chegada de um filho, muitas expectativas sdo criadas em torno dele no que se
refere a0 seu futuro e se ele vai corresponder as idealizacdes que Ihe sdo colocadas desde o
momento da concepcdo. O nascimento de um bebé traz consigo toda uma transformagdo nos
habitos da familia e os estudos mostram que, desde 0 momento em que a mulher tem ciéncia
de que esta grévida, toda uma ateragdo ambienta se faz presente (Dessen, 1992; Moss, 1965;
citados em Brito e Dessen, 1999, Robson, 1967). Durante os primeiros anos de vida da
crianca, as mudancas no seu desenvolvimento motor, cognitivo, emocional e social podem ter
um impacto especial sobre as interacGes familiares e exigem adaptaces constantes por parte
dos genitores (Kreppner, 1989, ibid.).

Logo, nas familias em que o processo de desenvolvimento, tanto da crian¢a quanto do
grupo familiar, € considerado normal, podem surgir periodos marcados por dificuldades e
desequilibrios de seus membros que tém, em geral, sido tratados como crises normais
(Dessen, 1994). Pouco se conhece a respeito desses periodos quando ocorrem problemas no
desenvolvimento da crianga. Em se tratando de deficiéncia mental, Omote (1980, citado em
Brito e Dessen, 1999) considera que "o fato de alguém da familia ser identificado pelos
critérios da comunidade médica ou educacional como um deficiente mental pode constituir-se
em uma experiéncia dilacerante que altera profundamente as relagdes internas e objetivas da
familia, como também os papéis familiares e sociais de cada membro, por um longo periodo
de tempo, aparentemente interminavel"(p.14).

Os conceitos que geralmente permeiam o imaginario de uma determinada comunidade
Ou grupo sdo os da dicotomia: perfeicao/imperfeicéo, deficiéncialeficiéncia, desvio/norma
padr&o. O conceito da deficiéncia construido historicamente tem sido: a diferenca pautada na
comparacdo do ideal estético, do previsivel, do conhecido. A diferenca ou a falta de
semelhangca ameacam a ordem estabelecida, e pdem em risco as crencas, 0s valores e 0s
conceitos subjetivados e objetivados no outro.

Esse confronto com o desconhecido, com a diferenca na maneira de ser, pensar, viver,

agir e produzir, pode provocar, no cotidiano das pessoas com deficiéncias, diferentes reacoes



de suas familias, do contexto escolar e comunitério. Essas posturas ou atitudes vao desde o
fenbmeno de paralisacéo, alienacdo, negacdo, resisténcia, ruptura até a acolhida e busca de
alternativas para a convivéncia com a diferenca.

E guem sdo essas pessoas consideradas deficientes? S0 pessoas como nds, nascidas
do mesmo impulso criador, integrais em sua condi¢do de seres humanos, mas limitadas em
seu desempenho. S80 os cegos, surdos, mudos, paraplégicos, deficientes mentais, autistas,
Down, paralisados cerebrais, etc. E por possuirem uma constituicdo biolégica distinta da
comum s&0, geralmente, estigmatizados e segregados por uma sociedade ndo acostumada com
as diferencas e que lhe nega o respeito a sua dignidade de pessoa humana e aos seus direitos
de cidadéo (educacdo, salde, trabalho, lazer e convivio social). Deficiéncia ndo € sinbnimo de
doenca, ha uma grande diferenca entre elas. No dicionario consta doenca como falta ou
perturbacdo de salde, moléstia, enfermidade... e deficiéncia como imperfeicdo, insuficiéncia,
falha.

Se o filho nasce com alguma deficiéncia, sgja ela qual for, ha uma quebra da
idealizacdo existente. Os genitores, ao serem notificados que tiveram um bebé com uma
sindrome ou uma etiologia que tenha como conseqiiéncia o atraso no desenvolvimento desse,
freglientemente enfrentam periodos dificeis, especiamente no que tange as interagcbes com
seus bebés, devido afatores emocionais. Inicialmente, existe um periodo de choque, depois de
tristeza ou ansiedade, para, em seguida e gradualmente, ocorrer uma reorganizacao na direcéo
da aceitacdo de seu bebé (Tavieira, 1995). Com o tempo, 0s pais adaptam-se para tentar
gjudar a crianca deficiente e, lentamente, atingem o estagio de "organizagdo emociona".

Ao constatar que o filho possui algum tipo de deficiéncia, nenhum pai (ou mée)
poderd reagir indiferentemente, até mesmo pelo modo como € dada a noticia. Os livros de
Moreno (1996) e Tunes e Piantino (2001) descrevem como os pais foram informados, e séo
relatos muito parecidos, apesar do grande intervalo entre as datas. No primeiro, em 1966,
houve total omisséo por parte do médico, a mée voltou para casa sem saber 0 que seu filho
tinha. Notando que ele era diferente dos demais, pedia informacdes a médicos e enfermeiras,
porém nenhum deles se pronunciava acerca do assunto. Apos quatro meses de aflicdo e
angustia, descobriu o diagnéstico que deveria ter sido dado logo apds 0 nascimento. Outros
dois relatos (1987 e 1989), ndo sdo muito diferentes, pois as méaes reclamam das perguntas
inquietantes que se faziam e da espera interminavel por respostas que ndo apareciam, gerando
assm, um sentimento de abandono. No caso mais recente, em 1995, Lurdinha recebeu a
noticia de forma rude, deitada em uma maca no corredor, preparando-se para uma cirurgia. O

gue todas as maes reclamam € a postura dos profissionais, que ddo a noticia de forma



traumatizante e enfatizando apenas as impossibilidades, dificuldades e o futuro negativo
dessas criangas.

Segundo Buscaglia (1993), a forma como a noticia € apresentada, a atitude da pessoa que
faz a comunicagéo e o tipo de informagdo fornecida, determinar&o grande parte da reacéo
inicial. Na verdade, assim como ninguém esta preparado para receber uma noticia "ruim"”,
também dificilmente alguém se prepara para dar essa mesma noticia. Portanto, segundo
Amiralian & Becker (1992), cabe aos profissionais:

acolher as expressdes de sentimentos dos pais, desde as fantasias mais negativas,

como a expressdo do desejo de morte e abandono do bebé, as mais realistas, como a

depressao e a elaboracdo do luto; incrementar o vinculo mae-bebé, mas também os

outros vinculos do sistema familiar, como o conjugal, parental e o fraterno, evitando

a cristalizacdo de uma reacgdo simbidtica entre mae e filho (p. 51).

E deste acolhimento que as maes sentem falta, fato notéavel no desabafo de Lurdinha:
“somente carinho era 0 que eu precisava naguela hora. As informagdes secas néo acolhem.
Claro gue sdo necessarias, todavia, sdo Uteis apenas quando se fazem apresentar num clima
afetuoso de acolhimento”. (Tunes e Piantino,2001, p.22)

Sem dlvida, a presenca de uma crianca diagnosticada como deficiente em uma
familia cria uma situagéo, ou sgja, um problema novo, nunca antes enfrentado por muitas
familias. Em geral, a chegada do bebé que apresenta uma deficiéncia torna-se um evento
traumético e desestruturador, que interrompe o equilibrio familiar. Segundo Regen, Ardore e
Hoffmann (1994), em cada familia, por mais que existam semelhancas entre marido e mulher,
as reacOes ao nascimento do filho com deficiéncia sdo diferentes. Cada um possui um tipo de
personalidade, traz consigo valores adquiridos em suas familias e encontra a sua propria
forma de enfrentar a situagdo. Geralmente ha um isolamento, com cada um percebendo
apenas 0s Seus proprios sentimentos e necessidades, ndo sendo capaz de ver o outro.

Antes de serem pessoas com necessidades especiais, esses filhos sdo criangas, com 0s
mesmos desgios, sonhos e demandas de toda crianca. Assim, logo apds saber que esta
apresenta algum problema, a familia deve cuidar para ndo iniciar um processo de receber um
defeito, ao invés de uma crianca. Quando isto acontece, € comum que busquem informagdes
nos livros sobre o defeito e pouco conhegam ou saibam sobre o filho que tém em casa. Nesse
envolvimento, acaba-se por esquecer-se que a crianca tem outras fungdes intactas e que
precisa de atencéo integral para o seu desenvolvimento, deixando assim de focalizar com
exclusividade o problema apresentado (Tunes, 2002). Assim, segundo Rodrigues (2000), na

medida em que os pais enxergam seu filho e ndo a sindrome, possivelmente se surpreenderéo



a cadainstante com a sucessdo de conquistas e descobertas significativas, que favoreceréo nao
S0 0 processo de construcdo do conhecimento, como a sua inclusdo social.

Além dos problemas internos inerentes a situacéo, os genitores tém que lidar também
com as pressdes externas, uma vez que a sociedade segrega o deficiente, tratando-o como
incapacitado e colocando-o em escolas e classes especiais. Essa postura €, de certa forma,
corroborada pelos proprios genitores, através de atitudes de condescendéncia, impaciéncia e
atitudes depreciativas em relacdo ao filho (Petean, 1995, citado em Brito e Dessen, 1999).
Entretanto, as vezes, encontramos pais que tentam de todas as formas se convencer (e aos
outros também) que o filho é normal. Infelizmente, isso sO ira levar a uma falta de
aproveitamento adequado das capacidades proprias da crianga. Na verdade, se os pais ndo
aceitam a deficiéncia do filho, qualquer tipo de tratamento estéd condenado prematuramente ao
fracasso. Segundo Carvalho (1998), a intervencéo precoce pode diminuir as dificuldades dos
pais em aceitar seu filho diferente, e gjudé-los a ter uma visdo mais redlista e positiva das suas
verdadeiras possibilidades de desenvol vimento.

N&o se deixar influenciar apenas pelas limitacdes que escutardo das pessoas ou que
lerdo nos livros, que descrevem cada deficiéncia como um problema sem solucéo, agjudara os
pais a perceberem que a partir da observacdo da crianca identificaréo suas verdadeiras
necessidades, reacOes e sentimentos, e perceber8o 0 quanto sdo capazes de promover o
desenvolvimento de seu filho. Segundo Buscaglia, "ndo € preciso que os pais sejam perfeitos,
eles apenas devem ser atentos, sensiveis e humanos'(p.81).

Diante do diagnéstico pode surgir um desequilibrio vivenciado através de reactes
como: choque, negacdo, tristeza, luto, desespero, culpa e adaptacdo (Macédo, 2000). O
desnorteamento causado por esses sentimentos pode provocar um grande transtorno na
dinamica familiar, causando, inclusive, reflexos negativos na conduta e no desenvolvimento
dos outros filhos, caso existam, e da propria pessoa com deficiéncia.

As reaces do pai sdo particularmente importantes e podem atingir outros membros da
familia, especiamente a mée. O estudo de Brito (1997) sugere que ha um menor interesse e
envolvimento do pai no desenvolvimento das interagcOes e relagdes familiares e que a méae
assume a responsabilidade maior pelos cuidados e educagdo da crianga, conforme relatado
pela literatura. Os outros membros da familia (avos, tios e irméos) também sdo atingidos pelo
nascimento de uma crianga com algum tipo de anomalia. Sabe-se que quaisquer modificactes
gue ocorram nos complexos inter-relacionamentos entre os membros da familia, e entre os
subgrupos que se formam dentro desta, exercerdo sua influéncia em cada membro

individualmente e no grupo como um todo (Buscaglia, 1993).



Demorou muito tempo para que se reconhecesse que as irmas e os irmaos de criangas
com deficiéncia mental e/ou outras deficiéncias sdo pessoas importantes no quadro
total da excepcionalidade humana. Eles tém necessidades especiais que devem ser

reconhecidas e satisfeitas. Sua capacidade de contribuir para o crescimento e para a

felicidade do irmdo com deficiéncia é substancial. Seu investimento € grande e eles

tém direito a assisténcia e apoio (Crocker, 1983. p.147).

E importante que as relacBes interpessoais e sociais dessas familias ndo permanecam
por muito tempo desequilibradas, uma vez que as mesmas interferem diretamente nas
condic¢Bes que o grupo vai desenvolver, para acolher e cuidar da pessoa recém-chegada, e as
vezes nem esperada.

A situacdo merece atencdo especial, considerando-se que € basicamente na familia que

a pessoa com deficiéncia vai estabelecer vinculos, ser educada e socializada mais
efetivamente. Para Buscaglia (1993), a chave para o processo do crescimento estd na
oportunidade que a familia oferece a crianca de ter um lugar seguro para descobrir a s
mesma e as outras pessoas no seu mundo. Embora ndo estejam cientes desse fato, a familia &
na maioria dos casos uma miniatura daquilo que irdo encontrar ao se tornarem parte da
unidade maior que € a sociedade. Em esséncia, a familia € o primeiro campo de treinamento
significativo para o recém-nascido.

Partindo-se do principio de que é na familia que se estabelecem as relacdes socio-
afetivas que daréo suporte emocional aos individuos em suas relagdes com 0 mundo exterior,
torna-se fundamental que o sentimento de frustragcéo inicialmente vivenciado ceda espaco
para a aceitacdo da situacdo real e para o inicio de um trabalho continuo, em busca de
alternativas gque resultem em possibilidades e conquistas para a pessoa com deficiéncia e
consequentemente menos medos ou incertezas em relagdo ao futuro. “Amor e acolhimento
S80 0s principais ingredientes para que a sua dedicacéo ao seu filho seja bem-sucedida. S&o os
pais que podem dar aos seus filhos 0 amor primeiro e necessario para fazer o milagre da
transformacéo” (Tunes e Piantino,2001, p.3). Segundo Lurdinha (ibid.), organizar a vida
familiar de modo que a crianga participe desde cedo das atividades, respeitando-se a idade e
suas possibilidades, facilitara para que num futuro proximo ndo seja necessaria sua integracao
de modo mais trabalhoso para ela. A participacéo da familia em prol da pessoa especia, de
modo que a criacdo ndo fique apenas por conta da méae, ajudara na obtencédo de sua futura
independéncia.

Visto que a maioria desconhece procedimentos bésicos para melhorar a condicéo de

vida da crianca diagnosticada como deficiente, bem como os direitos dela na sociedade e



recursos existentes, a orientacdo contribui para que a familia proporcione um campo de
experiéncias ao seu filho, dentro de suas possibilidades, criando um ambiente saudavel e
construtivo, que o permitira "ser", desfrutando de seus direitos e deveres (liberdade, respeito,
dignidade, etc.). E preciso admitir que existe um defeito bioldgico e atuar da melhor forma
possivel, tendo consciéncia de que tal falha ndo significa ter uma deficiéncia no
funcionamento psiquico.

Segundo Cavalcante (2003), uma pessoa com deficiéncia para se desenvolver com
dignidade, em circunstancias de maior ou menor gravidade, dependera necessariamente de
uma ampla rede de apoio social, que a familia podera mobilizar, recorrer, ou até "inventar". E
preciso descobrir novas nuances, olhar as deficiéncias aém das perturbagbes que elas
produzem, ver emergir outras construges de pessoas diferentes sim, mas com contelidos
préprios, metas singulares e condicdes especiais de se fazer existir num mundo que pode ser
mais inclusivo e menos excludente. A familia tem importéncia significativa diante do
desenvolvimento psicolégico dos filhos e investir nela possibilita maior qualidade de
adaptacdo dos pais a dificuldade de seus filhos, favorecendo o crescimento e fortalecimento
individual de cada um. Neste sentido, Buscaglia (1993) ressalta que:

Os seus membros devem entender que o nascimento de uma crianca deficiente ndo

Ihes tira os direitos como pessoas. Eles ainda tém direito a diversdo, a tempo para si

mesmos, tempo com 0s outros membros da familia, tempo para ler, pintar, escrever

poesia, visitar os amigos ou fazer o que desejarem. Esse fato ndo deve lhes tirar o

direito de reclamar, de se lamentar, lastimar e de chorar. Em outras palavras, eles

ainda tém o direito de ser os seres humanos que eram antes de a crianca nascer e de

se tonarem o ser humano a que aspiram (p.124).

As atitudes maternas, de acentuado desalento ou de super protegdo, sd0 esperadas e
compreensiveis, mas ndo sao incentivadoras do desenvolvimento da crianca. Regen e
colaboradores (1994) relatam que, freqlentemente, casais e familias mudam seus planos de
vida em funcdo do nascimento de uma crianca com deficiéncia, 0 que nem sempre é
necess&rio, pois, o0 cotidiano oferece uma variabilidade enorme de possibilidades e
oportunidades que, se bem aproveitadas e adaptadas, podem favorecer o processo de
desenvolvimento da crianca. "O desenvolvimento mental da crianga se inicia em um mundo
humanizado; desde 0 seu nascimento ela se encontra rodeada de um mundo objetivo,
consolidado em objetos materiais, como alimentos, vestuarios, instrumentos, e em fenémenos
ideais, como a linguagem, os conceitos e as idéias refletidas na linguagem" (Leontiev, 1977,

p.105). Utilizando-se a criatividade, as rotinas domeésticas podem ser bem aproveitadas, pois



ha vérias formas de incluir a crianca em todas as atividades, pois, segundo Forest (citado em
Mantoan, 1997, p.1, 16.) “as criancas se desenvolvem, aprendem e evoluem melhor em um
ambienterico e variado™.

Outra dificuldade no crescimento dos filhos € a convivéncia com os limites. Muitas
vezes, 0s pais produzem uma convivéncia tédo impregnada das limitages que tém dificuldade
em favorecer que esse filho possa levar a vida dele, que possa ser feliz dentro de sua
condicdo. As mesmas possibilidades dadas aos outros filhos devem ser dadas ao filho
especial, dentro de sua situagdo especifica. A maior parte dos pais, segundo Buscaglia,
reconhece a dificuldade de disciplinar seu filho com deficiéncia e os irm&os se ressentem e
consideram injusto o tratamento diferenciado que Ihes é dispensado. A disciplina ndo deve ter
por objetivo moldar as criancas de acordo com o que a familia acha que elas devam ser, mas
sim auxilia-las a se tornarem o que elas sdo. Cada filho tem sua especificidade e cada um
construira sua vida de acordo com sua individualidade, se os pais conseguirem respeita-los e
dar-lhes uma base de independéncia e seguranca. Os filhos adultos trazem para os pais a
possibilidade de fazer novos projetos de vida, e a realizacdo da fase da maturidade € ver os
filhos seguindo seu préoprio caminho. O deficiente também pode ter seu espacgo e ser feliz.

Segundo Regen e colaboradores (1994), as atitudes preconceituosas para com as
deficiéncias ocorrem nas diversas camadas sociais. Reaces inadequadas para com a situacdo
sdo freqlentes, uma vez que existe um desconhecimento e conseqlente despreparo das
pessoas para com as deficiéncias. Os familiares, os vizinhos, os amigos e a sociedade como
um todo quase sempre demonstram compaix&o e pena, assumindo atitudes superprotetoras ou
mesmo fingindo ignorar o fato.

Participar da rotina da casa, organizar seus pertences, agjudar nas tarefas cotidianas ,
brincar explorando livremente o ambiente; tudo iSso prepara a crianga para a autonomia e a
independéncia. Fazer parte do contexto das relacOes familiares significa para a pessoa com
deficiéncia ser um sujeito ativo e participante nos processos cotidianos das atividades e
decisdes familiares; significa ser aceito e valorizado como ser humano que interage, do seu
jeito, tanto no nucleo familiar, como fora dele, nas relagdes parentais, nas clinicas, nos clubes,
nos parques, nos shoppings ou outros ambientes publicos ou privados. Lagos de amizade fora
do contexto familiar proporcionam a pessoa com deficiéncia e aos seus familiares a ampliacéo
do circulo deinter-relaces sociais e, consegientemente, 0 aumento da auto-estima do grupo.

Através da participacdo em eventos de lazer e recreacdo, em palestras, em reunides, em
grupos de discussdes sobre questdes enfrentadas no cotidiano, as pessoas com deficiéncia, 0s

pais, os irmaos e demais familiares ou amigos vivenciam experiéncias que os fazem perceber



que € possivel e viavel estabelecer relagbes saudaveis, desprovidas de culpas, medos,
frustracGes ou preconceitos e discriminagdes. 1sso os torna fortalecidos para dar um novo
direcionamento a dinamica das relacbes familiares e parentais, a estimulacdo das
potencialidades da pessoa com deficiéncia, ao reconhecimento das individualidades e das
diferengas que caracterizam cada membro do grupo familiar e ao estabelecimento de
competéncias individuais e grupais no cotidiano da familia. Para Buscaglia, (1993, p.84) "o
papel dafamilia estavel é oferecer um campo de treinamento seguro, onde as criangas possam
aprender a ser mais humanas, a amar, a formar sua personaidade Unica, a desenvolver sua
auto-imagem e a relacionar-se com a sociedade mais ampla e imutével, da qual e para a qual
nascem".

Embora exista essa possibilidade positiva, isso ndo acontece na maioria dos casos, como
foi demonstrado por meio dos estudos citados anteriormente. Em sintese, o impacto da
identificacdo de uma deficiéncia em um dos membros da familia pode ser entendido como
uma ruptura no desenvolvimento normal do relacionamento familiar. Buscaglia (1993)
afirma: "uma familia que se defronta com o fato de um de seus membros nascer deficiente
opera uma dréstica mudanca em sua dindmica e uma redefini¢éo de papéis, atitudes e valores'
(p.104). A introducdo de um membro com anomalia na familia desencadeia sentimentos e
situacdes conflitantes que, com certeza, trardo consequéncias paratoda afamilia.

Apés a exposicdo feita acima, percebe-se que o acolhimento das familias é
fundamental para o desenvolvimento da autonomia e independéncia do deficiente, pois o
exercicio de sua dignidade como pessoa e ainclusdo comegam dentro de casa.



A INCLUSAO, A FAMILIA E A ESCOLA.

A idéia de inclusdo social proliferou apds a conferéncia Mundial sobre Educacéo para
Todos, na Tailandia, em 1990. Neste encontro conferencial, o governo brasileiro assumiu o
compromisso de construir um sistema educacional inclusivo. A partir da Declaragdo de
Salamanca (1994), intensificaram-se as discussdes em torno do tema. Acredita-se que o
processo inclusivo deva estar ligado a todos os segmentos da sociedade. Porém, na area
educacional, este processo aconteceu de forma mais efetiva, por meio de leis, decretos e
diretrizes nacionais (Lei N° 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo). O que ndo
poderia deixar de ser, pois a Educacéo é a éarea que tem mais possibilidades de provocar
mudancas no comportamento da sociedade, devido a sua fungdo formadora e socializadora do
conhecimento.

Segundo Mantoan (1998), Mazzotta (1996) e Sassaki (1997), a histéria da educacéo de
pessoas com deficiénciano Brasil, teve trés grandes periodos.

O primeiro enfatizou o atendimento clinico especializado, correspondendo ao periodo
de 1854 a 1956, em que, inspirado por experiéncias norte-americanas e européias, 0
atendimento as pessoas com deficiéncias fisicas, mentais e sensoriais iniciou-se em grandes
institui cdes especializadas.

Esse periodo é marcado por acfes isoladas e iniciativas de carater privado separadas
das politicas publicas de educacdo. Nesse tempo foram fundadas as instituicbes mais
tradicionais de assisténcia as pessoas com deficiéncia no Brasil. Algumas instituicoes,
denominadas de escolas especiais, surgiram em regime de internato, tendo como
consequéncia, para a crianca e para o adolescente com deficiéncia, o afastamento do convivio
da familia e da sociedade.

Essa tendéncia, marcada pelo assistencialismo, pela visdo segregativa e por uma
segmentacdo das deficiéncias, reforcava os preconceitos em relacéo as pessoas que fugiam do
chamado “padréo de normalidade’, isentando os sistemas educacionais da responsabilidade
por essa clientela. Nesse tempo, havia omisséo e auséncia de informacdes sobre esse alunado,
nos cursos de formagao de professores, em todos 0s seus niveis.

O segundo periodo vai de 1957 a 1993, e é definido por acdes oficiais de ambito
nacional, com a criagdo das campanhas destinadas ao atendimento de cada uma das
deficiéncias. No inicio dos anos 60, a educacdo especial é ingtituida oficialmente, com a
denominagdo de “educacdo dos excepcionais’. Na década de 50 e mais fortemente nos anos

60, surgem movimentos de pais de criancas com deficiéncia e criam-se as primeiras escolas



especiais e, mais tarde, as classes especiais dentro das escolas regulares. A tendéncia do
movimento de pais caminhou no sentido de associacdes especializadas com gestéo propria,
buscando parcerias com a sociedade civil e com o governo para o cumprimento de suas metas,
sendo financiadas pel os poderes publicos municipal, estadual e federal.

A partir da década de 70, com a idéia de se aceitar nas escolas comuns criangas e
adolescentes com deficiéncia, surge 0 movimento de integracéo escolar. Ele desponta na
tentativa de diminuir os preconceitos e de integrar os alunos com deficiéncia e com
necessidades educacionais especiais no ensino regular. Porém, exigia a adaptacdo desses
alunos ao sistema escolar, excluindo totalmente agqueles que n&o conseguiam adaptar-se ou
acompanhar os demais alunos no ensino regular.

Para Sassaki (1997), o movimento mais amplo pela integracdo socia era
fundamentado pelo principio de “normalizagdo”, que implicava no processo de normalizar
servicos e ambientes, ou sgja, “criar para as pessoas atendidas em instituicdes ou segregadas
de algum modo, ambientes os mais parecidos possiveis com aqueles vivenciados pela
populacdo em gera” (p. 32).

Avangcando um pouco mais na tentativa de se integrar alunos com necessidades
educacionais especiais e com deficiéncias no ensino regular, utilizou-se o termo
“mainstreaming”, na maioria das vezes sem traducdo, para designar o encaminhamento de
alunos com deficiéncias aos servicos educacionais disponiveis na “corrente principal” da
comunidade.

O terceiro periodo da histéria da educacdo especial no Brasil comegou na segunda
metade da década de 80, aflorou nos anos 90 e caminha pelo século XXI, caracterizado pelos
movimentos em favor da inclusdo. Nestes Ultimos tempos, as pessoas com deficiéncia, elas
mesmas, comegam a se organizar, participando de comissdes, féruns e coordenagdes, para
assegurar os direitos conquistados, o reconhecimento e o respeito as suas necessidades basicas
de convivio com as demais pessoas.

Para Mantoan (1998) e Sassaki (1997), a inclusdo propde a modificacdo da sociedade
como prérequisito para que a pessoa com hecessidades especiais avance no Seu
desenvolvimento e exerga a sua cidadania. O movimento em favor da inclusdo rompe com o
paradigma tradicional da educacéo escolar, buscando condi¢des de aperfeicoar o atendimento
aos alunos em geral nas escolas e demais espacos educacionais.

Em Salamanca, na Espanha, em 1994, os paises participantes, entre eles o Brasil,
reconheceram a necessidade e urgéncia da garantia de acesso e permanéncia dos alunos que

possuem necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino. O principio que



orienta esta declaracdo é o0 de que as escolas devem acomodar todas as criangas,
independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lingtisticas ou
outras. As escolas devem incluir criancas deficientes, superdotadas, criancas de rua e que
trabalham, criancas de origem remota ou de populagdo ndémade, criangas pertencentes a
minorias linglisticas, étnicas ou culturais e criancas e jovens de outros grupos
marginalizados. Existe um consenso internacional de que criangas e jovens com necessidades
educacionais especiais devem ser incluidas em ambientes educacionais plangjados para a
maioria das criangas; isto nos leva ao conceito de escolainclusiva

Os defensores da inclusdo acreditam que, em se tratando de criangas com deficiéncia,
as institui¢cdes de educacdo infantil sdo espacos privilegiados, onde a convivéncia com adultos
e outras criancas de varias origens, costumes, etnias, religides, possibilitara o contato desde
cedo com manifestacdes diferentes daguelas que a crianga vivencia em sua familia ou num
ambiente segregativo, permitindo-lhe, assim, as primeiras percepcdes da diversidade humana.

Segundo Vygotsky (1997), as escolas especiais separam e isolam 0s sujeitos em um
mundo restrito e adaptado ao defeito. O autor considerava gque um ser absol utamente adaptado
ndo teria impulsos para se desenvolver e que na inadaptagdo encontra-se uma fonte de
possibilidades de desenvolvimento.

A convivéncia em ambiente escolar entre criancas com deficiéncia com as demais
criancas possibilita a estas a oportunidade de conhecer a vida humana com todas as suas
dimensbes e desafios. Para as criangcas com deficiéncia, a escola é um espago rico e
desafiador, onde podem interagir com seus colegas, concorrendo para o0 desenvolvimento de
suas potencialidades.

A inclusdo de alunos com necessidades especiais ha escola regular nada mais € do que
garantir o direito de todos & educagdo, ou seja, o direito garantido pela Constitui¢do. Mantoan
(1998, p. 2) reafirma a posi¢cao da Declaragdo de Salamanca que: “O sucesso da inclusdo de
alunos com deficiéncia na escola regular decorre, portanto, das possibilidades de se conseguir
progressos significativos desses alunos na escolaridade, por meio da adequacéo das praticas
pedagdgicas a diversidade dos aprendizes’. Segundo a autora, educagdo inclusiva € o
processo de inclusdo das pessoas que possuem necessidades educacionais especiais ou
distarbios de aprendizagem na rede comum de ensino em todos 0s seus graus, sendo que este
processo educacional deve estender ao maximo a capacidade da crianca deficiente na escola e
naclasse regular.

Segundo Tunes (2002), essas criangas e jovens manifestam, de maneiras bastante

criativas, imensas possibilidades de aprender, quando ndo excluidas da vida socia e quando



Ihes sdo dirigidos, através de meios mediacionais especiais, esforcos efetivos de ensinar. Os
alunos da Educacéo Especial, segundo Raica (1990, p. 10), “sdo vivos, sentem, observam, tém
as mesmas necessidades que as outras criangas. N&o se pode confinalos em um mundo a
parte”.

O termo necessidades educacionais especiais refere-se a todas aquelas criancgas ou

jovens cujas necessidades se originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de

aprendizagem. As escolas tém de encontrar maneira de educar com éxito todas as

criancas, inclusive as que tém deficiéncias graves ( Salamanca, 1994, p. 17- 18).

Observa-se, nesse conceito, uma mudanca de foco, que deixa de ser a deficiéncia e passaa
centrar-se no aluno e no processo ensino-aprendizagem, o qual deve ser adaptado as
necessi dades especificas do educando, no contexto escolar, familiar e comunitario.

Essa adaptacéo é necessaria porque toda cultura é organizada e estruturada tendo em vista
um ser humano biotipicamente normal, isto é sem defeitos organicos. Se um individuo se
desvia desse tipo humano culturamente adaptado, por ter um defeito psicofisiologico, ele
passa a ser visto como algo divergente. No entanto, esse funcionamento deficitario, que, na
maioria das vezes € associado a um subfuncionamento mental, decorre do isolamento e da
impossibilidade de acesso as atividades comuns de nossa vida social. Segundo Vigotsky
(1997), é neste ponto que a educacdo deve intervir, oferecendo apoio ao criar uma técnica
cultural, artificial, um sistema especial de signos ou simbolos culturais adequados as
particul aridades da organizac&o psicol 6gica da crianga que foge do padr&o normal.

Segundo o autor, as leis que regulam o desenvolvimento infantil s&o as mesmas tanto
para a crianca deficiente quanto para a crianca normal. A teoria formulada por ele propde que
a crianca deficiente sgja estudada numa perspectiva qualitativa, e ndo como uma variacéo
quantitativa da crianga normal. Afirma que a deficiéncia geraria um processo de
compensagdo, estimulando um direcionamento para o crescimento do individuo. Caberia a
defectologia estudar os ciclos e as transformagbes no desenvolvimento, 0S processos
compensatérios que permitiriam transpor as deficiéncias, sendo seu objeto de andlise as
reacOes fisicas e psicol 6gicas do deficiente. A singularidade do desenvolvimento do deficiente
estaria nos efeitos positivos da deficiéncia, ou sgja, nos caminhos encontrados para a
superacéo do déficit. Desta forma, o deficiente ndo €, nessa concepgdo, inferior aos seus
pares, apenas apresenta um desenvolvimento qualitativamente diferente e nico.

Apobs o pedido de uma mée que possui um filho com Sindrome de Down, uma professora
da rede publica — Sueli Brito Lira de Freitas, realizou a avaliacdo de desempenho escolar



desta crianca e verificou que tanto seus erros quanto acertos s80 comuns em criangas de sua
idade. A sintese desta avaliaco esta retratada em Tunes e Piantino (2003) da seguinte forma:

O que Lucio e todas as criangas que vao a escola precisam para ser alfabetizadas na

lingua materna e na matematica € de professores curiosos, com espirito de

investigacao, que se despojem de seu conhecimento para compreender o conhecimento
trazido pela crianca, reincorporando seu saber no momento de elaborar as
intervencbes que servirdo para promover avangos das estruturas de que j& dispde,
constituindo outras novas e mais complexas, que dardo conta de resolver situacGes
cada vez mais desafiadoras. O professor deve ser aquele que V&, ouve e procura
compreender o potencial de cada crianga com quem trabalha. Esta € a necessidade
especial de Lucio e de todas as criangas que vao a escola: ser vista e compreendida

em sua singularidade (p. 121-122).

Segundo Borges (2002), percebe-se, por meio de verbalizagdes, certo desconforto por
parte dos professores que recebem criancas deficientes em suas salas de aula. Eles expbem
sentir-se despreparados para trabalhar com tais criancas. Porém, existemn poucos estudos que
esclarecam sobre 0 que realmente gera este sentimento de despreparo, 0 que dificulta a
execucdo eficiente do projeto da educacdo inclusiva.

Estudos de Manzini e Tesini (1999) mostram que, nha visao dos professores, a inclusdo
€ importante, mas invidvel neste momento pela forma como o ensino esta estruturado.
Portanto, n&o proporcionaria desenvolvimento aos aunos com deficiéncia e,
consequentemente, poderia gerar mais discriminagdo e evasao escolar.

No entanto Mantoan (1997, p.120) defende que:

A inclusdo € um motivo para que a escola se modernize e 0s professores aperfeicoem

suas praticas e, assim sendo, a inclusé@o escolar de pessoas deficientes torna-se uma

conseqiiéncia natural de todo um esfor¢co de atualizacdo e de reestruturacdo das
condicdes atuais do ensino basico.

Uma das maiores preocupacdes dos professores nos ultimos anos tem sido quanto a
inclusdo de alunos que possuem necessidades especiais no sistema regular de ensino, pois,
com isso, surge a necessidade de adaptacdo e reformulacdo das préticas pedagdgicas, visando
a aprendizagem de todos os alunos. Por ser uma realidade nova, mexe com a formagdo dos
profissionais que atuam no ensino. Assim, a inclusdo poderd provocar principalmente dois
tipos de reacdo dos professores. a primeira € arecusa atais alunos em suas salas; a segunda é
a aceitacdo destes e a consequiente busca por melhores aulas.



O professor, a0 se defrontar com uma nova realidade, necessita criar meios para
reformular sua pratica e adapté-la as novas situagdes de ensino, bem como atuar como sujeito
da sua prépria formacdo, ou segja, autoformando-se. Novoa (2001, p. 14) afirma que a
formacéo depende de cada um e sO o profissional pode ser responsével por sua formacao.

E na prética pedagogica e no processo de autoformacio que o professor constroi saberes
para desenvolver o trabalho com alunos com necessidades especiais, 0 que significa refletir,
acima de tudo, sobre o processo de inclusdo e as modificacfes que este acarreta nas escol as.

A sensibilidade relacionada as diferencas entre os alunos exige do professor grande
investimento e disposicdo para rever o repertorio de saberes da experiéncia (Tardif, 2000). As
diferencas poderdo ser um estimulo para alguns professores, que irdo investir em sua
formacao e rever seus saberes.

Conforme Freire (1996), o professor, preocupado e comprometido com sua formagéo,
tem consciéncia do permanente processo de formagdo que constitui sua profissGo. Na
formacéo permanente do professor, a reflexao critica sobre a pratica € imprescindivel, porque
é refletindo criticamente sobre a préatica de ontem, de hoje, que se pode aperfeicoar a futura
prética.

Tardif (2002) afirma que o saber docente € composto por saberes disciplinares,
curriculares, profissionais (das ciéncias da educacdo e da pedagogia) e experienciais. Essa
afirmacdo vem ao encontro ao que Gauthier denomina de reservatério de saberes do
professor.

Conforme Gauthier (1998), o saber experiencial precisa ser alimentado, orientado por um
conhecimento anterior que pode auxiliar a interpretar 0s acontecimentos presentes e inventar
solugbes novas. Com isso, 0s saberes da experiéncia sdo préprios, mas, ap se tornarem
publicos, serdo saberes da acdo pedagdgica. Assim, por fazer parte da realidade escolar, a
inclusdo proporciona a construcéo de saberes novos que fardo parte do repertdrio de saberes
da profisséo.

Segundo Buscaglia (1993),“0 orientador deve ser capaz de relacionar-se com o aluno
deficiente” (p. 53). O orientador eficiente deve evitar sentir pena ou dar atencdo exagerada a
este aluno, que deve ser visto, antes de tudo, como ser capaz e ndo incapaz, uma pessoa com
habilidades e limitagdes, e ndo como um ser “fragil”, que precisa de protecéo.

O aluno da Educacdo Especia € tdo especial quanto qualquer pessoa. A familia € a
principal responsavel pelas agdes do seu filho com necessidades especiais. E ela que lhe
oferece a primeira formagéo. A familia e a escola constituem-se elementos primarios, espaco

basico e fundamental para o desenvolvimento, aprendizagem, socializacdo e integracdo dos



alunos com deficiéncia. Deste ponto de vista, ndo se pode dissociar escola-familia, nem
abordé&las como entidades separadas. Buscaglia (ibid.) ressalta a importancia da
“conscientizacdo por parte dos profissionais do fato de que mesmo os melhores programas
educacionais e terapéuticos oferecerdo poucos beneficios a crianga excepcional, se ndo existir
0 apoio por parte dos pais’ (p. 65). Na inclusdo escolar, 0 aluno, com a orientacdo dos
profissionais e da familia, podera adquirir competéncia profissional e pessoal.

Em oficina promovida pelo Banco Mundial e pela Secretaria de Educacéo da Cidade
do Rio de Janeiro, em marco de 2003, foi realizada uma discussdo, por meio de lista aberta na
Internet durante seis semanas consecutivas, tendo como referéncia seis temas especificos:
curriculo, acessibilidade, familia/comunidade, recursos  humanos, material
pedagdgico/tecnologias assistivas e politicas publicas. Apos a andlise dos dados obtidos,
percebeu-se que, por parte familia, de modo geral, os pais de alunos com deficiéncias se
ressentem da cobranca feita pelas escolas regulares para que seus filhos sgjam mantidos.
Muitas familias desistem de manter seus filhos em escolas regulares, pois, além de lutar por
esse direito, tém que manter uma frequéncia constante na instituicdo escolar e, muitas vezes,
fornecer todo o suporte a escola (correr atras do diretor, da orientadora, dos professores, dos
alunos, dos pais dos outros alunos, apoiar o professor na producdo de material pedagdgico,
gjudar nas festinhas, acompanhar os passeios, etc.). Também foi destacado nos debates, que a
relacdo dessas familias com a escola compreende, muitas vezes, um doloroso processo de
escuta de queixas escolares sobre a aprendizagem e as atitudes dos filhos. Isto em nada
enriquece a “estima familiar”, muitas vezes jA combalida pelo fato de ter um membro
“especia” (Glat e Ferreira, 2003).

Por outro lado, na medida em que, embora timidamente, mais familias brasileiras
comegam a reivindicar o seu direito constitucional de matricular os filhos na escola regular,
exigindo que a mesma garanta seu aprendizado, de uma certa forma, tem-se acirrado os
conflitos com as escolas, pois estas, sobretudo na rede particular, alegando ndo ter condicdes
de receber alunos com deficiéncias, criam toda a sorte de dificuldades. “Muitas escolas
regulares tomam a atitude de que, ao aceitar um aluno com deficiéncia, estdo fazendo ““‘um
favor” e ndo vém como um direito dele, uma meta de cidadania”(reproducéo do relato de um
participante da discussdo referida). As proprias familias sdo tidas, nesse caso, como
“problemas’ da escola.

A escola tem hoje uma dificil tarefa: educar todos sem exclusdo. Frente a esse contexto

educacional diversificado, em que as diferencas raciais, culturais, e de aprendizagem estdo



presentes, exige-se cada vez mais do professor conhecimentos, habilidades e competéncias
paraatuar em sala de aula, auxiliando na construcdo do conhecimento de seus alunos.

No Relatério da Comissdo Internacional sobre a Educacdo para o Século XXI,
coordenado por Jacques Delors (2000) para a UNESCO, propdem-se quatro pilares para a
educacdo contemporanea: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a ser. Esse pensamento tem por eixo 0 desenvolvimento humano como forma de
eliminar a opressdo e a exclusio social.

Segundo Delors (2000), um dos maiores desafios da educacdo neste novo seculo esta
no terceiro pilar: aprender a viver juntos, pois a descoberta do outro passa necessariamente
pela descoberta de st mesmo. Somente quando as pessoas se colocam na posi¢do dos outros €
possivel compreender 0s seus sentimentos, suas reacdes, gjudando-0s assim, a descobrirem-se
asi mesmos.

O respeito pela diversidade e pela especificidade das pessoas constitui um principio
fundamental. Possibilitar 0 acesso a educacdo em contextos educacionais ndo excludentes de
criancas com deficiéncia, 0 mais cedo possivel, proporcionard a elas a compreensdo melhor de
S mesmas e dos outros, e aos seus colegas uma experiéncia de convivéncia com as diferencas
que precisa acontecer rapidamente, para evitar que a crianca aprenda 0 preconceito,
participando assim, da obra coletiva e da vida na sociedade.

Segundo Delors (2000): “A educacdo tem por missdo, por um lado, transmitir
conhecimentos sobre a diversidade da espécie humana e, por outro, levar as pessoas a tomar
consciéncia das semelhangas e da interdependéncia entre todos os seres humanos do planeta’
(p.97).

O quarto pilar: aprender a ser designa a educagdo a tarefa de contribuir para o
desenvolvimento total da pessoa, proporcionando a todo ser humano, condigdes para el aborar
pensamentos auténomos e criticos, e para formular os seus proprios juizos de valor. Esta
tarefa da escola possibilita aos alunos aprender a escolher e adecidir por s mesmos como agir
nas diferentes circunstancias da vida.

Reafirmando, Delors (2000) defende que:

Mais do que nunca a educacdo parece ter como papel essencial conferir a todos os

seres humanos a liberdade de pensamentos, discernimento, sentimentos e imaginacao

de que necessitam para desenvolver os seus talentos e permanecerem, tanto quanto

possivel, donos de seu proprio destino ( p. 100).

O séeulo XXI exigird de todos autonomia e discernimento, juntamente com a

responsabilidade pessoal de realizar um projeto coletivo de vida, ndo deixando de explorar



nenhum dos talentos das pessoas que constituem segundo Delors: ““tesouros escondidos no
interior de cada ser humano™ ( p.98).

Diante do que foi exposto até aqui, pretende-se por meio desta pesquisa, identificar as
principais dificuldades enfrentadas por pais em relacdo a inclusdo de seus filhos, instituidos

como deficientes, em atividades sociais comuns.



METODOLOGIA

Tendo em vista o objetivo deste trabalho, de conhecer as dificuldades que os pais
enfrentam para inserir seu filho especial em atividades comuns da sociedade, optou-se por dar
VOZ a esses pais para que, por meio de suas falas, tivessem a oportunidade de explicité-las.

Para desempenhar essa tarefa, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas, com
roteiro prévio, procurando manter um dialogo aberto e espontaneo, com depoimentos que
comunicassem os conteldos capazes de revelar a realidade de cada familia. Para garantir a
particularidade de cada contexto, as entrevistas foram gravadas e as respostas obtidas foram
transcritas.

Foram formuladas duas perguntas. 1) Vocé enfrenta ou ja enfrentou algum tipo de
dificuldade pelo fato do(a) seu (sua) filho(a) ser diagnosticado(a) como deficiente? 2) Que
tipo de dificuldade vocé enfrenta ou ja enfrentou por esse motivo? Durante a entrevista,
algumas questdes foram levantadas, com o objetivo de complementar as informagdes dadas.

Das quatro entrevistas, trés foram realizadas na casa da mée e uma delas no local de
trabalho. Houve a participagéo espontanea e enriquecedora de um dos pais. As outras maes
estdo separadas e os pais ndo foram convidados, pois, geralmente, sG0 as méaes que
acompanham os filhos amaior parte do tempo e enfrentam as dificul dades sozinhas.

A coleta de dados foi realizada pela propria pesquisadora, em entrevistas individuais,
para que as pessoas pudessem ficar a vontade para falar o que achassem necessario. O tempo
de duragéo variou entre 20 e 40 minutos.

Foram escolhidas como sujeitos desta pesquisa mées que participam ativamente da
sociedade e fazem parte do Clube de M&es em Movimento, indicado pela orientadora desta
pesquisa e coordenadora de um dos projetos (Projeto impar) que serdimplantado no clube.

O Clube de Maes em Movimento € uma associacdo informal de pais de criancas

especiais que visa oferecer apoio e orientacdo a familias e cuidadores de criancas

especiais, nas suas necessidades cotidianas e emergenciais. Tem como objetivo a luta

contra o preconceito dirigido as pessoas nascidas com diferencas fisicas, mentais e

geneticas, buscando a constru¢do de uma nova maneira de olhar a deficiéncia, pela

demonstracdo de que, com compromisso, responsabilidade, amor e dedicacdo é

possivel mudar o curso da historia e construir um outro futuro para essas pessoas (ver

Tunes e Piantino, 2003, p.123).

O Clube de M&es em Movimento organiza-se horizontalmente, de modo que qualquer

um de seus membros pode assumir qualquer uma das funcBes necessarias para



conduzir os trabalhos do grupo, na dependéncia sempre do que as circunstancias
exigem, e do acordo consensual. Compde-se, no momento, de cerca de 15 pessoas que
formam um ndcleo mais estavel e um outro tanto, dificil de estimar, que freglienta
apenas eventualmente as reunifes, na medida de suas possibilidades. Nédo tem
existéncia cartorial, ndo cobra mensalidades de seus membros (cada um colabora
financeiramente na medida de suas possibilidades e apenas quando se faz necessario)
e ndo adota mecanismos burocraticos nas relagdes que estabelecem entre si. Portanto,
ndo tem estatuto ou regimento, regendo-se apenas pelo principio da solidariedade,
cooperacao e confianca mutua de seus participantes. Cada um define o seu modo
particular de colaboracdo com o Clube, em conformidade com suas possibilidades e
circunstancias de vida (ver Tunes e Piantino, 2003, p. 125).
As mées contatadas pertencem a classe média, ao passo que trés moram no Plano
Piloto e uma na Vila Planato. As quatro mées foram escolhidas pela sua participagdo no
Clube de Mes e contatadas por telefone, para que o encontro fosse marcado. S0 elas:
Entrevista 1: Helena, 49 anos, Bibliotecaria. M&e de Sara de 4 anos, terceira filha do
casal, nascida com Sindrome de Down.
Os pais estédo separados, pois 0 pai ndo aceitou o fato da filha ter
nascido com a Sindrome. A entrevista aconteceu na Asa Sul, no apartamento onde moram a

mae e seus trés filhos.

Entrevista2: Angélica, 49 anos, Engenheira Agrénoma e Douglas, 43 anos, Gedgrafo.
Pais de Alice de 8 anos, filha Unica, que apresenta diagndstico de paralisia cerebra leve e
deficiéncia auditiva.
Esta entrevista ocorreu no apartamento da familia, residente na Asa
Norte, e teve como adicional a participacéo espontanea do pai que colaborou e enriqueceu 0s
dados obtidos.

Entrevista 3: Marcia, 39 anos, Pedagoga. Mae de Jilia de 15 anos, filha Unica,
diagnosticada como deficiente mental leve.

Os pais estéo separados. Julia mora com a mée e o padrasto, porém,

mantém contato com o pai nos finais de semana. A entrevista foi realizada no apartamento

onde moram, na Asa Norte.

! Todos os nomes utilizados s3o ficticios.



Entrevista 4. Luciana, 45 anos, Artista Plastica. M&e de Lucas de 8 anos, o terceiro
filho do casal, que nasceu com Sindrome de Down.
Os pais estdo separados e a mé mora com os trés filhos na Vila
Planalto.
A entrevistarealizou-se no local de trabalho da mée, na Vila Planalto.
As entrevistas transcorreram em ambientes tranquilos. As mées demonstraram

interesse pelo tema e disponibilidade para contribuir com a pesquisa.



RESULTADOS E DISCUSSAO

Apobs a transcricdo das entrevistas, os dados foram esguematizados em protocol os
(anexo 01), divididos em subitens, como mostra o exemplo:
Locus: Escola e Sociedade
Tipo de Dificuldade: Acolhimento da crianca.
Relato da mée e/ou pai: “A sociedade exclui quem mais precisa, a escola exclui quem mais
precisadela, ndo é21”,
Pessoas envolvidas na dificuldade: Profissionais da educagéo e sociedade em geral.
Interpretacdo da dificuldade: Atitudes excludentes da sociedade e da escola.

Os dados serdo apresentados e discutidos em funcéo da interpretacdo da dificuldade
relatada em funcdo do locus. A partir da andlise da interpretacéo dada a dificuldade relatada
pelos pais serdo, entdo, identificados os tipos de dificuldades que enfrentam para a inclusdo

socia de seus filhos.

1. Escola

1.1 Interpretacdo da dificuldade relatada: Reducdo da crianca ao disturbio que

apresenta.
“Escola mesmo é muito complicado, hoje eu tive um problema sério com ela. Porque
na outra escola ela ndo tinha prova, entdo nessa escola ela esté fazendo e ja tem o
problema dela achar que ndo consegue fazer. E a matéria de portugués ela sabia,
porque eu estudei com ela o fim de semana inteiro e ela sabia tudo. E eu acho que,
guando chega na hora de fazer a prova ela fica nervosa, por achar que nao vai
conseguir, e ai da problema.”
“Porque as pessoas e a professora ja ficam falando que ela ndo consegue, que ela

tem que acompanhar as criancgas ““ditas normais”. (Marcia)

“Primeiro, eu acho que existe a diferenca entre o diagndstico que se faz e a crianca,
né?! Entdo, como ele é diagnosticado como deficiente, a escola trata ele como

deficiente mesmo, né?!””. (Luciana)

1.2 Interpretacgdo da dificuldade relatada: Irresponsabilidade da escola com a crianga.
“Eu encontrei todas as dificuldades que vocé puder imaginar. Primeiro, de conseguir

uma escola que aceite. Segundo, da escola que aceita entender que a crianca é capaz



de aprender e ter um desenvolvimento. Além de ter que estar em contato com a escola
0 tempo todo pra que a escola veja que ela € capaz de aprender, pra que ela seja
capaz de ver o que a crianca esta fazendo, porque muitas vezes o Lucas fazia as

coisas e a escola ndo via”. (Luciana)

1.3 Interpretacdo da dificuldade relatada: Visdo padronizada e uniformizadora da
crianca.
“eles querem tratar todo mundo do mesmo jeito, o curriculo tem que ser 0 mesmo pra
todo mundo, eles s6 se preocupam com o programa, com o conteudo, ai fica dificil,

né?!” (Marcia)

““Cada caso é um caso, mas tem que haver uma proposta para a identificacdo daquele
problema, uma forma de se desenvolver, de que forma a gente pode vencer esses

obstaculos?”” (Douglas)

1.4 Interpretacdo da dificuldade relatada: Descompromisso da professora com a
crianca.
“dai vocé coloca a pessoa na escola, em uma que a professora ficou um ano e nao
sabia falar com a Alice ““banheiro”.
e a professora ndo sabia nada, ndo se interessou, a Alice ficou ai”. (Angélica)

“Olha, dificuldade é complicado, é... As dificuldades acontecem na medida em que a
escola é preconceituosa, entdo a crianca sabe fazer as coisas e a escola ndo vé. A
escola cria problemas, como, por exemplo, 0 Lucas sempre esteve adiantado de
turma, ele era o mais novo da turma dele, uma coisa que é o contrario do que
acontece normalmente com as pessoas com Sindrome de Down Normalmente, eles
sdo os mais velhos da turma, mais atrasados, e o Lucas sempre foi adiantado, mas
issO ndo estd em questdo nessa estdria, e numa turma onde a professora nédo
conseguia entender e ndo conseguia ver o que ele fazia. Como ele mudou de turma e
entrou uma ou duas semanas depois, a professora nado colocou o nome dele la onde
colocavam a lancheira, entdo um dia o coleguinha chegou e falou assim: Todo
mundo na sala reconhece o nome, menos o Lucas, o Lucas nédo sabe o nome dele. Eu
falei: Mas como ele ndo sabe? Eu pensei: Ele ja sabe ha muito tempo... Ah! Porque

ele sempre coloca a lancheira dele num outro lugar. Quando eu fui olhar, a



professora tinha esquecido de colocar o nome dele, entdo ele colocava no nome do
LUCIO, que era o nome mais proximo do nome dele. Entdo, eu acho que sdo essas

coisas que complicam a vida escolar”. (Luciana)

1.5 Interpretacéo da dificuldade relatada: Atitudes excludentes da escola
“As criancas sdo diferentes e os professores ndo estdo preparados pra isso. Nés
fomos a escola e conversamos sobre adaptacao curricular e eles ndo se propéem a
fazer essa adaptacao, e isso € uma problematica, e a gente encontra dificuldade em
todos os lugares que a gente vai, todos”. (Marcia)

“E a escola que se defende, dizendo que n3o esta preparada, e traz mecanismos pra
poder dificultar mesmo o0 acesso da crianga ao conhecimento, porque quer que a
crianca aprenda do jeito dela. A professora quer que a crianga aprenda do jeito dela

e ndo do jeito que a crianca é capaz de aprender”. (Luciana)

1.6 Interpretacdo da dificuldade relatada: Descompromisso da escola com a questéo
dadiversidade.
“entdo as dificuldades a gente encontra porque as pessoas ndo estdo preparadas

para receber nossos filhos na escola”. (Helena)

“Eu acredito que a Alice va andar, mas se a escola tivesse mais infra-estrutura, eu
acho que o processo seria mais rapido, ela poderia deixar mais a cadeira de lado.
Porque tem umas rampas que ndo sao para a crianca descer, é pra ela morrer, por
que o angulo de inclinagéo esta errado. Se eu deixar a crianga no carro, num canto,
mandar ela entrar na escola, lugar tem, tem tudo tecnicamente errado, se ela for e
descer a rampa, ela vai virar. Tudo questdo de técnica, mesmo que ela véa freando a
cadeira. A rampa tem que ser feita para que o deficiente va sozinho, é a
independéncia dele, ndo é pra eu descer com a pessoa, a cadeira vd num grau de
inclinacdo que ela mesma desca sozinha, pra dar independéncia ao deficiente™.
(Angélica)

1.7 Interpretacgéo da dificuldade relatada: Descompromisso da escola com a crianca.
“Entéo, a gente sente essas coisas, assim, de uma certa dificuldade mesmo da escola

de estar preparada pra poder entender a crianca, ver a crianca, olhar a crianca. A



Beth costuma dizer que a gente precisa colocar 6culos no professor. Vocé passa 0
ano inteiro colocando o6culos no professor, pra ele conseguir ver as coisas”.

(Luciana)

1.8 Interpretacdo da dificuldade relatada: Exigéncias exacerbadas em relagcdo ao

desempenho das criangas, no presente.
“Qual é a média pra passar de ano? 6,0. Entdo, vocé td dizendo que a
mediocridade é normal. Vocé pode chegar aqui e ndo precisa ser melhor do que
iss0. E 0 que acontece com as criancgas especiais se elas chegam na média: Ah! Mas
essa crianca ndo aprende, ndo desenvolve. A crianca especial tem que ser melhor,
porque se ela ficar na média ela é considerada incapaz. E uma coisa que ndo da
muito bem pra entender como é que funciona o raciocinio das pessoas, quer dizer,
todo mundo normal pode ficar na média, a pessoa com Sindrome de Down tem que
ser melhor que as outras. A gente v& muito isso. As vezes, ta fazendo mais, ta
adiantado, mas como la no livro ta dizendo que ele é atrasado, entédo ele é visto

como atrasado, acontece muito isso”. (Luciana)

1.9 Interpretacdo da dificuldade relatada: Padronizacéo e inflexibilidade dos modos de
ensinar.
“O professor sé sabe ensinar de um jeito. Entdo, a crianca que nao aprende do jeito
do professor, ela é incompetente, o professor ndo €. A incompeténcia nao é dele, a
incompeténcia é dela. Agora, na verdade, o incompetente é ele que sé sabe ensinar de
um jeito para 40 criancas que sao diferentes, que vieram de familias diferentes, que

véem o mundo diferente”. (Luciana)

1.10 Interpretacéo da dificuldade relatada: Inépcia da escola paralidar com o diverso.
“E acontece muito, também, muito no caso da Sindrome de Down, as pessoas falam
assim: A crianga com Sindrome de Down vai muito bem até os 7 anos, depois ela
comeca a ter uma queda no desenvolvimento. Dai, € muito simples, vocé ndo precisa
pensar muito pra saber o porqué. Com 7 anos a crianga vai pra escola e a escola nédo
da conta da crianca, e a mae ndo da conta de ensinar a crianca a ler, de ensinar
matematica, ndo da conta... Ndo da conta, ndo! N&o é da competéncia dela fazer isso,
ndo é da competéncia da familia ensinar a parte pedagdgica, a parte didatica™.

(Luciana)



1.11 Interpretacdo da dificuldade relatada: O autoritarismo imposto pela

padronizagao, na escola.
“Entdo, a gente ndo sabe, vocé ndo pode estabelecer padrdes comportamentais
rigidos, e muitas pessoas e professores fazem isso, e querem que as criangas se
encaixem naquele padréo rigido, e essa professora é extremamente preconceituosa.
Ela falava assim: Se a crianca tem que aprender letra cursiva, eu vou ensinar letra
cursiva e ela vai ter que aprender. Letra cursiva no terceiro periodo é loucura! Néo é
pra uma crianga especial, ndo se ensina letra cursiva num terceiro periodo que é pré-
alfabetizacdo. E ela decidiu que os meninos tinham que aprender letra cursiva, e
ainda falava assim: Ah! Mas eles tém tanta dificuldade. Claro! Eles ndo estdo
preparados, eles ndo estdo prontos, neuroldgica, fisica, psicoldgica, emocionalmente,

pra trabalhar com letra cursiva, e ai ela quer impor isso”. (Luciana)

1.12 Interpretacdo da dificuldade relatada: Desrespeito, descompromisso e
invulnerabilidade da professora a crianca.
“Entdo, quando vocé esta lidando com o aprendizado das pessoas, vocé tem que dar a
ela o tempo de reposta e o0 tempo de resposta dela ndo é o seu. Entéo, se ela demorar
um pouquinho mais do que o tempo que vocé quer que ela responda, vocé ja decide
que ela ndo sabe. E se o raciocinio da crianca é diferente e a professora ndo entende
que ela ndo aprende daquele jeito, d& logo um estigma, “p&”, da o rétulo: Esse

menino é burro!”” (Luciana)

1.13  Interpretacdo da dificuldade relatada: Atitudes excludentes de outros pais.

“Entéo, pais, por exemplo. Os outros pais que chegam e que ndo ficam muito felizes
de ter uma crianca especial na escola, ndo especificamente em relacédo ao Lucas, mas
de a escola dele perder aluno por ser inclusiva. Os pais chegam e falam assim: Ah! E

uma escola inclusiva entdo néo vou colocar meu filho™. (Luciana)

1.14 Interpretacdo da dificuldade relatada: Preconceito de outras criangas.

“A crianca vé a diferenca, as vezes acha as explicacdes mais inusitadas, mas muitas delas
tém a coisa do preconceito, e ai chega e fala assim, eu ja vi isso acontecer: Ah! Aquele

menino ali é doente! Ou entdo, trata ele como se fosse meio bobo da corte, né?! Manda



fazer as coisas erradas, e agora o Lucas ta comecando a aprender que ele ndo deve

fazer”. (Luciana)

1.15 Interpretacdo da dificuldade relatada: Reducdo da crianca ao distirbio que
apresenta, por parte do professor.

“Vocé tem que encarar com naturalidade, o professor tem que encarar com naturalidade,
porque normalmente os professores ndo sabem o que é ser natural. Vocé vé, as vezes,
professores muito dedicados com a questdo da educacao das criancas especiais, mas que
nao conseguem ver a crianga, tem sempre a sindrome na frente da crianca. O Lucas, por
exemplo, tem uma professora maravilhosa, mas ela falou assim: Eu preciso saber mais
sobre Sindrome de Down. Eu falei: Vocé ndo tem que saber sobre Sindrome de Down,
vocé tem que saber sobre o Lucas, ndo tem que saber quais séo as caracteristicas da
crianca com Sindrome de Down, 0 que a crian¢a com Sindrome de Down faz ou deixa de
fazer, porque cada crianga com Sindrome de Down faz ou deixa de fazer as coisas, né?!”

(Luciana)

1.16 Interpretacdo da dificuldade relatada: Irresponsabilidade da escola e da
professora com a crianga.

“As meninas que j& estavam na fase de usar batom, ela falava que toda vez no recreio,
guando ela saia pra se enturmar, conversar, as criancas corriam dela. E isso matava,
né?! Me matava! Inclusive, eu ia na escola e falava com as professoras e elas diziam que
néo, de jeito nenhum, a gente ndo deixa acontecer isso. Mas se ela me contava, ela ndo ia
mentir pra mim, eu acho. Entéo isso foi uma coisa que ela nunca mais quis saber, ela tem

pavor de escola particular”. (Marcia)

2. Sociedade

2.1 Interpretacdo da dificuldade relatada: Preconceito de outras criangas.

“Entdo, o que marca mais é a questdo da fala, e tem crianca que ndo percebe, ndo saca
que ele tem Sindrome de Down. Mas tem crianga que saca e trata diferente, faz ele de
bobo, fica mandando ele fazer as coisas e as outras criangas tratam ele normal. No caso
do Lucas, eu vejo mais as criangas tratando ele como qualquer outra crianca, sem aquela
coisa do estigma, mas vocé encontra crian¢as que sao formadas dentro de lares muito
preconceituosos, entdo, elas tém a tendéncia a rechacar, e ai a gente sente assim

alguma....” (Luciana)



2.2 Interpretacdo da dificuldade relatada: Reducdo da crianca ao disturbio que
apresenta, por parte das pessoas de um modo geral.

“Entdo, vocé ndo pode categorizar as pessoas porque elas tém essa ou aquela sindrome,
ou aquela deficiéncia, ou aquela anomalia genética. As pessoas tem essa tendéncia, né?!
De colocar sempre a anomalia na frente da crianca, e a nossa luta é pra isso mesmo, pra
que vocé deixe de ver a sindrome ou anomalia e veja SO a crianca, mas essa € uma luta

que vai durar, eu tenho a impressao, mais ou menos uns trés séculos”(risos). (L uciana)

2.3 Interpretacéo da dificuldade relatada: Preconceito das pessoas, de um modo geral.
“Entdo, a dificuldade de lidar com a questdo € o preconceito, ndo tem outra coisa, € 0
preconceito e as representacdes que vieram passando pra gente de geracdo em geragao
sobre o que era o ser deficiente”. (Luciana)

2.4 Interpretacdo da dificuldade relatada: A construcdo social da deficiéncia como um
preconceito.

“Entdo, vocé forma a deficiéncia, a escola forma, a familia forma a deficiéncia, porque o
meédico chega, que é o grande responsavel, chega e fala assim: Esse filho ndo vai andar

direito, ndo vai falar direito, ndo vai aprender direito, ndo vai...”” (Luciana)

2.5 Interpretacdo da dificuldade relatada: Exigéncias exacerbadas em relacdo ao
desempenho da crianga.

“Porque eu tenho certeza que ela pode ter o canudo que for que ninguém vai dar um
emprego a ela por achar que ela ndo é capaz. Ela tem que ser muito boa, porgue,
infelizmente, filho especial tem que provar que € bom, sabe?! O outro ndo, sO precisa

passar no teste. E ela vai provar e fazer”. (Helena)

2.6 Interpretacéo da dificuldade relatada: Descompromisso geral com o diverso.
“Porque a gente tem a legislacdo que obriga em lugares publicos ter banheiro, rampa,
ter acessibilidade para pessoas deficientes, aeroportos, cinema, escola, imagina! Tem que

ter mesmo™. (Angélica)

3. Familia
3.1 Interpretacdo da dificuldade relatada: Atitudes excludentes do proprio pai.

““0 meu marido, ndo aceitou ndo”. (Helena)



“Eu fiquei triste sim, porgue em uma semana meu marido ndo entrou no quarto pra ver a
Sara e ficou assim, se fechou, e foi um dos motivos pra eu me separar dele, porque ele é

mais apegado aos outros e eu via uma discriminacao assim, discarada, né?!”” (Helena)

3.2 Interpretacdo da dificuldade relatada: Estranheza diante da diferenca.

“A primeira vez que eu fui na casa do meu marido, a madrasta dele me perguntou assim:
Ela nasceu assim? Eu falei: Como? Ela: Assim, com esse probleminha que ela tem.
Entendeu, tem esse tipo de coisa que as pessoas ficam perguntando o tempo todo”.

(Marcia)

Douglas: “Ter uma crianga especial € um obstaculo... Nés brigamos com isso. Mas acho
que todo casal passa por isso, né Angelica?! De freqlentar uma reunido de pais de

deficientes auditivos, sei 14 e nds ndo tinhamos essa experiéncia, e isso é uma barra”.

Angélica. “Nos tinhamos que ter a nossa aceitacdo primeiro, pra depois buscar a

aceitacao nos outros”.

Douglas: “E porque se a gente ndo aceita isso dentro da gente... Aceitar no sentido de:

ela é deficiente, tem isso e vocé vai viver com isso”’.

4. Servicos de Saude

4.1 Interpretacdo da dificuldade relatada: Descompromisso de profissionais
especializados.

““quando colocaram ela em cima do meu peito e que eu vi aquele olhinho puxado. Ai eu
pensei: ai tem coisa... dai eu perguntei a Sara ta bem? A Sara ta bem? E ninguém falava
nada. Eu s6 tinha medo dela morrer. Ai quando foi de noite, eles fizeram uma comitiva de

5 médicos para me dar a noticia”. (Helena)

4.2 Interpretacdo da dificuldade relatada: Visdo fatalista de profissionais
especializados sobre o futuro da crianca.
“A primeira vez que eu fui para a fono, ela me disse que a Jalia ndo ia alfabetizar, quer

dizer, ela nem sabia, ela ndo tinha subsidio pra dizer isso”. (Marcia)



“Quando o médico diz que a crianga ndo vai atingir e vocé sabe que pra ela atingir vocé
tem que fazer um esforco enorme, e da trabalho e o que da trabalho a gente desiste™.

(Luciana)

4.3 Interpretacdo da dificuldade relatada: Baixa expectativa em relagdo as
possi bilidades futuras da crianca.

“Qutro dia mesmo, na escola de natacéo dela, ela vai sozinha. Entéo ela atravessa a rua,
no inicio a Marta foi atras dela e tal... agora ela ta indo sozinha. E outro dia eu fui com
ela e a moca falou assim pra mim: Marcia, vocé ndo tem medo ndo de deixar a Julia vir
sozinha pra ca? Vocé ndo acha muito perigoso ndo? Eu falei: Ndo. Agora, se fosse uma
outra menina de 15 anos, vocé acha que ela falaria isso? Que seria perigoso:? Porque
menina de 15 anos anda sozinha de baixo e pra cima de Onibus, vai pra escola, volta...
Entdo, as pessoas sempre falam, perguntam alguma coisa... Vocé acha que ela vai
conseguir, gque ela faz tal coisa? As pessoas acham que ela ndo consegue. E a gente, as

vezes, acaba acreditando nisso, né?!”” (Marcia)

4.3 Interpretacdo da dificuldade relatada: Preconceito de profissionais especializados.
“Por exemplo, quando o L. foi para a natacdo pela primeira vez, ele tinha 6 meses, e
nessa escola de natacdo tinha os professores e tinha uma psicéloga que fazia o
acompanhamento das criancas, independente de serem especiais ou ndo. Ai, quando o L.
chegou, a psicologa pegou e falou assim: Nossa! Ha muito tempo que a gente néo recebia
um japonesinho aqui. Eu virei e falei pra ela assim: Pelo amor de Deus, para com isso!
Porque vocé sabe muito bem que ele ndo é japonés. Que demagogia € essa? Que
palhacada € essa” (Lucianad)

Os loci identificados foram: familia, servicos de salide, escola e sociedade em
geral.Dentre eles, 0 mais citado € a escola.
Osttipos de dificuldades rel atadas independentemente do I6cus, foram:
1. obter informac&o sobre a crianca (logo que nascem),
acolhimento genuino da crianga,
aceitacdo dadiversidade,
aprovagao social,
relacdes sociais,

o &~ w DN



preconceito,
desrespeito,
aprovacao escolar,
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preconceito por parte de profissionais especializados.

Em apenas uma das familias entrevistadas o fato de a crianga ter nascido com uma
anomalia genética foi motivo para a separacdo do casal. Estudos citados anteriormente
mostram que as reagdes ao nascimento do filho com algum tipo de deficiéncia séo
diferentes, por mais que existam semelhancas entre marido e mulher.

Embora a amostra desta pesquisa seja pequena, pdde-se perceber que, realmente,
ha um menor envolvimento do pa no desenvolvimento das interacoes e relactes
familiares, e que a méde assume a responsabilidade maior pelos cuidados e educagdo da
crianga. Inclusive, as proprias professoras responsabilizam a mée pela educacdo da
crianca, como se a familia se restringisse a esta Unica figura (Borges, 2002).

O casad entrevistado relatou que enfrentou periodos dificeis antes de aceitar
internamente o fato da filha ter nascido deficiente. Porém, com o tempo, adaptaram-se a
situacdo e hoje ajudam da melhor forma possivel no desenvolvimento da crianga. Segundo
Tavieira (1995), é comum um periodo inicial de choque, depois de tristeza ou ansiedade,
para, em seguida e gradual mente, ocorrer uma reorganizacdo emocional.

Percebe-se, em todos os relatos, que os profissionais especializados n&o
colaboram, em sua maioria, para o desenvolvimento da crianga, pois apresentam visoes
fatalistas sobre o futuro desta. Demonstram, ainda, falta de preparo para lidar com a méaes
no momento da noticia e provavel acompanhamento desta crianca. Este fato foi
Interpretado como descompromisso por parte de profissionais especializados.

Ha também uma baixa expectativa em relacdo as possibilidades futuras da crianca,
tanto por parte desses profissionais quanto da sociedade em geral.

As atitudes preconceituosas por parte de familiares, vizinhos, amigos e sociedade
em geral s80 percebidas através de reacfes inadequadas em relagdo as criangas especiais,
como por exemplo:

“Quando a mae ta com bebézinho, por exemplo, e o L. chega perto, eu ja vi casos

assim, de o L. ir chegando e a mée ir afastando, sabe?! E ele vai chegando e ela

meio sem saber se deixa se ndo deixa, Se esse trem pega, Se ndo pega...sabe?!

Hoje em dia vocé vé esse tipo de coisa”. ( Luciana)



Percebe-se que existe um desconhecimento e consequiente despreparo das pessoas
em lidar com as diferencas, demonstrando, algumas vezes, compaixdo e pena pelas
pessoas especiais.

“Entdo, a sociedade ta toda errada, e quando vocé tem uma crianca especial,
esse comportamento social preconceituoso fica muito evidente, e ndo € s6 a
questdo da crianca deficiente ndo, porque eu fui casada durante algum tempo
COm um negro, 0 preconceito era terrivel. E pior o preconceito racial, porque o
preconceito em relacdo a crianca deficiente ““Coitadinha, ela é deficiente, né?!
Oh désinha!” e ndo é assim”. (Luciana)

Borges (2002) expde a inabilidade da sociedade para lidar com diferencas.
Segundo a autora, o ambiente social € apontado como ameacador e prgjudicia a
integracdo das criangas especiais, pois, estas sdo percebidas como incapazes, por nao
corresponderem ao esperado social mente.

Cavalcante (2004) ressalta que o simples fato de inserir uma crianga em um
ambiente coletivo ndo significa que de fato a mesma esteja vivendo em comunidade, isto
€, nem sempre ha uma relacdo verdadeira entre as pessoas.

Tendo em vista que a maioria das pessoas passa a maior parte de sua vida na
escola, a area educacional € 0 segmento da sociedade em que 0 processo inclusivo
acontece de forma efetiva por meio de leis, decretos e diretrizes nacionais. No entanto, a
instituicdo, que deveria ser a mais preparada para acolher a crianca especial, é a causadora
de grande parte das dificuldades encontradas pelos pais.

Os dados apresentados nesta pesquisa referem-se ao que 0s pais percebem como
dificuldade. Como a maioria delas acontece na escola, sera feito um estudo comparativo
utilizando-se pesquisas realizadas com profissionais que trabalham com a educagédo
especial.

O trabalho de Borges (2002) teve como objetivo elucidar arespeito de concepgoes
gue professores tém sobre a deficiéncia mental e, em especial, conhecé-las ao
desencadear-se um processo de reflexdo. E a pesquisa redlizada por Cavalcante (2004),
teve como objetivo investigar se a idéia de deficiéncia se constituia como um preconceito
para professores que lecionam ou tenham lecionado para criancas consideradas como
deficientes em duas escolas da rede publica de ensino da cidade de Brasilia- DF.

Segundo Borges (2002), algumas professoras entendem que as dificuldades de
aprendizagem da crianga sdo em funcdo do quadro de deficiéncia que apresentam. Quando

a professora comenta que a crianca “tem dificuldade em associar 0s numeros aos



numerais, € € uma caracteristica devido ao diagnostico dela’, fica clara a reducéo da
crianca ao disturbio que apresenta (p.60).

A mée desta pesquisa relata que é dificil encontrar uma escola gque aceite seu filho
e que esta entenda “que a crianca € capaz de aprender e ter um desenvolvimento”. Em
Cavalcante (2004), a professora expde que “aceitar uma crianga com defeito implica ter
gue aceitar uma limitacdo” (p.93). A diferenca é ressaltada como sinbnimo de limitagéo e
incapacidade. Em sua concepcdo, o aluno ndo tem condicdes de aprender,ou sgja, alguns
professores ndo tratam e ndo percebem o aluno com defeito como uma pessoa com um
desenvolvimento qualitativamente peculiar. Este fato foi interpretado como
irresponsabilidade da escola com a crianga, pois, segundo as mées do presente trabal ho,
muitas vezes as criancas fazem as coisas e a escola ndo percebe.

Segundo Borges (2002), as professoras reconhecem mais competéncias do que
dificuldades, porem, quando precisam realizar relatérios de desempenho, ndo conseguem
visualizar 0 que conseguiram de seus alunos. A autora analisou esse fato a partir de sua
hipétese de que “as professoras demonstram uma visao otimista do aluno, todavia dificil
de ser assumida, talvez, por ndo terem uma visdo otimista de seu proprio trabalho” (p. 87).

Em Cavalcante (2004) uma das professoras critica 0 sistema e denuncia que a
inclusdo foi realizada verticalmente e que os professores realizam um trabalho solitario,
sem apoio, sem assisténcia e sem informagdes, ou seja, 0 descompromisso por parte do
sistema educacional impede que a inclusdo aconteca verdadeiramente. Existe um tipo de
inclusdo que n&o possibilita 0 compromisso verdadeiro com o outro, ou s§ja, existe uma
exclusdo disfarcada em incluséo.

Em Cavacante (ibid.), observa-se a denlncia do descompromisso do sistema
educacional, que ndo providencia adequagbes no ambiente fisico (rampas de acesso,
banheiros adaptados, vagas reservadas no estacionamento), alem de n&o oferecer suporte
técnico aos professores (p.110-111). Este dado confirma os relatos expostos no item 1.6
desta pesguisa, interpretado como descompromisso da escola com a questdo da
diversidade.

Uma reclamag&o comum a todas as mées entrevistadas € o fato dos profissionais
tratarem todas as criangas da mesma forma e a falta de adaptacdo curricular. Em Borges
(2002), as professoras admitem a possibilidade de que o meio ndo esteja sendo facilitador
da aprendizagem e reconhecem que as especificidades de quem aprende sdo
desconsideradas pelo ensino proposto. Consideram também que é dificil para os alunos



aprenderem com as estratégias usuais e que € necessario que o professor se desdobre em
busca de atividades que possibilitem o desenvolvimento.

O item 1.4 deste trabalho, demonstra o descompromisso da professora com a
crianca. Pode-se entdo, comprovar a hipotese de Caval cante (2004), de que “o preconceito
cria condi¢des de impossibilidade para o encontro na medida em que exila relacionalmente
as pessoas’ (p. 114-115). Portanto, aidéia preconceituosa de deficiéncia, além de reduzir o
outro, € uma barreira para a relacdo, podendo até isolar a pessoa que apresenta alguma
caracteristica bioldgica diferenciada. Observa-se também, que a deficiéncia pode causar 0
descompromisso da parte do professor em trabalhar pedagogicamente com esse aluno.

Outro obstéculo que pode vir a prejudicar o desenvolvimento, € se a professora

assumir uma posicdo paternalista ao lidar com as criangas especiais e tratalas como
doentes (Borges, 2002). Essa é uma preocupacdo das familias entrevistadas e pode ser
verificada na seguinte fala de Douglas:
“Qutra coisa importante na escola, € que ela ndo vire uma creche. 1sso também néo é
vantagem. N&o € esse 0 objetivo. Mas, pra isso, € preciso ter um programa de pessoal, de
capacitacdo de professores, porque, também, ndo é qualquer um que pode chegar e mexer.
Porque se ndo tiver capacitacdo, pode chegar ali e virar uma méaezona, entendeu? Vira
uma méae e ndo resolve, porque o que a gente ta discutindo € a independéncia da crianca,
ndo €?' A capacidade dela, quais sdo as condices dela se desenvolver, qual o potencial
dela e como desenvolver esse potencial, para que ela sgja uma pessoa mais independente.
Ent&o, ndo pode ser simplesmente assim, e isso Ndo € uma coisa SO para o deficiente, é pra
todo mundo”.

Quanto ao item 1.9 da presente pesquisa, que se refere a padronizacdo e
inflexibilidade dos modos de ensinar, em Borges (ibid.) apareceu no grupo um
guestionamento a respeito dos resultados conseguidos com os alunos durante 0 ano e as
professoras se mostram insatisfeitas e incomodadas com a prépria atuagdo e expuseram
seu despreparo e a necessidade de reverem suas praticas.

Ja em Cavalcante (2004), a falta de diagndstico e o despreparo sdo vistos como
barreiras que dificultam o convivio entre professor e aluno. Entende-se que o diagnostico
do déficit passa a ser imprescindivel para decidir sobre a vida e a educacéo da crianca.
Percebe-se uma padronizacdo das pessoas rotuladas como deficientes, como se todos
agueles que apresentam um defeito classificado dentro um tipo de deficiéncia fossem
iguais entre si. Essa reducdo da crianca ao distlrbio que apresenta, por parte do professor,
ficaclarano item 1.15 deste trabal ho.



O preconceito por parte das outras criangas € comum. Cavalcante (2004) observa
gue ha irresponsabilidade e descompromisso dos profissionais e da direcéo da escola, pois
ndo promovem uma reflexdo por parte das criancas sobre suas proprias diferencas e
atitudes ao exporem o colega a constrangi mentos.

Alguns pais que ndo entendem sobre 0 processo inclusivo, chegam a retirar seus
filhos da escola para que ndo estudem com criangas rotuladas como deficientes. Eles
alegam que a professora teria que dar mais atencdo a crianca deficiente e isso acabaria
prejudicando o desenvolvimento dos outros aunos (Caval cante, ibid.).

A autora menciona 0 preconceito como uma das explicagbes para a exclusdo.
Chama atencdo para a importancia da cultura e da histéria de vida das criangas e
demonstra que o respeito e a relacdo sdo aspectos essenciais para possibilitar a inclusdo
escolar.

A educacdo € uma das areas que tem maior possibilidade de provocar mudancas
no comportamento da sociedade, devido a sua funcdo formadora e socializadora do
conhecimento. Entende-se entdo, que os professores tém a responsabilidade de promover
reflexdes por parte das criangas e da comunidade, a respeito das diferengas.

Pode-se concluir que fazer valer uma inclusdo imposta por lei, sem que haja um
trabalho com todos os profissionais da area da educacdo e com a sociedade em geral, a
inclusdo continuara ligada diretamente a exclusdo. Falar em processo inclusivo significa
gue ainda existe luta contra a excluséo. O ideal seria uma sociedade ndo-excludente. Essa
afirmacéo vem ao encontro da reflexdo de Douglas, pai de Alice, quando este expde sua
idéa

“Eu acho que a lei é positiva, mas ndo ¢ suficiente se a sociedade ndo se mobiliza,

e o Estado também ndo avanca. E aquilo que eu tinha comentado, a escola

particular ela fala “eu aceito”, por uma forca de lei, porque se chegasse e falasse

gue ndo ia aceitar um aluno deficiente porque ndo tenho condicdes, e dizem que
aceitam por causa da lei, e no fundo ndo aceitam, mas se vocé tivesse uma
mobilizacdo maior da sociedade, dai ela ndo poderia ficar s6 naquela fachada,
ela teria que aceitar de fato, porque aceitacdo pra mim, ndo pode ser
simplesmente por aspecto legal, por obrigacdo, assim, “eu aceito porque tenho
que fazer isso”, isso ndo é aceitagdo. Aceitacdo pra mim parte do préprio
treinamento. Se uma escola, ela ndo tem a preparagao, treinamento, nem inclui no
orcamento nada a respeito disso, ela ndo aceita. Tudo isso tem que estar presente

desde o planejamento da obra. Entdo vocé ndo pode construir uma escola pra



depois pensar nessas coisas: ““Ah, apareceu a inclusdo, e agora, 0 que vamos
fazer?”” Nao... se vocé ndo planejou . Essas escolas sdo antigas, né?! Teriam que
ser adaptadas, mas a partir do momento que ja existe isso, ela partir pra que
desde o planejamento de obras, j& tem ser planejado pra fazer isso. Sendo fica

uma aceitacao oficial™.



CONCLUSAO

Em virtude do que foi analisado, pode-se confirmar que a presenca de uma crianca
diagnosticada como deficiente provoca reagOes diferentes por parte de cada membro da
familia. Porém, apds enfrentarem periodos dificeis, ocorre uma reorganizacdo na direcdo da
aceitacdo do bebé e, com o tempo, os pais se adaptam para tentar gjudar a crianca. Pode-se
dizer que o nascimento de uma crianca diferente da esperada fara com que enfrentem um
desafio Unico, do qual ndo tomariam conhecimento se a crian¢a ndo apresentasse alguma
diferenca bioldgica.

Foi possivel perceber que a mée assume a responsabilidade maior pelos cuidados e
educacdo da crianca, havendo entdo, menor interesse e envolvimento do pai.

Constata-se que profissionais especializados, em sua maioria, possuem uma Visao
fatalista sobre o futuro da crianga, 0 que pode vir a prejudicar a percepcao dos pais em suas
observacOes pessoais em busca da identificacdo das verdadeiras necessidades de seu filho.
Cabe lembrar que os pais de criancas especiais ndo estdo, sob qualquer aspecto, mais
preparados do que 0s outros pais para as exigéncias de mudangas e adaptagdes com que se
defrontam. No entanto, com frequiéncia, cobra-se deles que sejam super-seres humanos e que,
com pouca ou nenhuma orientacdo, enfrentem de stibito sentimentos estranhos e confusos em
relacdo asi mesmos e ao filho.

O aspecto que se destaca nesta pesquisa é o fato de que as institui¢cdes (educacional e
servicos de salde) que deveriam ser as principais acolhedoras das criancas especiais e suas
familias, na pratica, mostram-se despreparadas.

O segmento da sociedade que vem sendo efetivamente orientado para que o processo
inclusivo se torne realidade € a escola. No entanto, € justamente nessa instituicdo que os pais
encontram a maioria de suas dificuldades. A inclusdo é uma possibilidade de modernizagédo
para a escola e de aperfeicoamento das préticas educativas, porém, alguns professores ainda
demonstram desconforto e falta de preparo ao receberem criangas especiais em suas salas de
aula.

E importante ressaltar que, alguns professores reconhecem a necessidade de adaptacio
curricular e reformulagdo das praticas pedagdgicas ja que 0 ensino proposto néo reconhece as
especificidades de quem aprende. Nota-se que ha um descompromisso por parte do sistema
educacional, tanto na parte pedagdgica quanto na parte de infra-estrutura, pois ndo oferece
suporte técnico aos profissionais e ndo providencia adequacdo no ambiente. Cabe refletir que,



infelizmente, até hoje, muitas escolas esperam que o aluno tenha que se “enquadrar” ao seu
sistema, a0 invés de a escola instrumentar-se para o atendimento adequado desse educando.

Tendo em vista que a Educacdo tem como funcdo a formacdo e socializacdo do
conhecimento, destaca-se a importancia de um trabalho que promova uma reflexdo a respeito
da aceitacdo das diferencas, envolvendo a escola, a familia de todas as criangas, especiais ou
nado, e a sociedade em geral.

Vae mencionar que a presente pesquisa foi realizada com familias que aceitam as
consequiéncias primarias do defeito bioldgico de seu filho, porém ndo desistem de lutar para
que sejam criadas condicdes que possibilitem o desenvolvimento de suas fungdes psicol égicas
superiores para que possam se tornar pessoas independentes no futuro. No entanto, estudos
mostram que ha muitas familias que assumem atitudes de rejeicdo ou até mesmo de super-
protecdo, em relacdo a crianca especia e acabam segregando-a. Nesse sentido, seria oportuno
a realizacdo de estudos posteriores com o objetivo de conhecé-las para que novos projetos
sejam idealizados e implementados em todos 0s seguimentos da sociedade (servigos de salde,

sistema educacional, comunidade, etc.).
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Locus Tipo de Relato da mée e/ ou pai Pessoas Interpretacdo da
dificuldade Envolvidas na dificuldade relatada
dificuldade

Servicos | Obter informacdo | “quando colocaram ela em cima do meu peito e que eu vi aquele|Profissionaisda Descompromisso de

desalde |sobreacrianca |olhinho puxado. Ai eu pense: ai tem coisa... dai eu perguntel a S. ta| saude. profissionais
bem? A S. td bem? E ninguém falava nada. Eu sO tinha medo dela especializados.
morrer. Ai quando foi de noite, eles fizeram uma comitiva de 5 médicos
parame dar anoticia’.

Familia | Acolhimento “0 meu marido, ndo aceitou Ndo”. Pai dacrianca. Atitude excludente do

genuino da proprio pai.
crianca

Familia | Acolhimento “Eu fiquel triste Sim, porgue em uma semana meu marido ndo entrou no| Pais e irméos da|Atitude excludente do

genuino da guarto praver a S. eficou assm, se fechou, e foi um dos motivos pra eu | crianca. proprio pai.
crianca me separar dele, porque ele é mais apegado aos outros e eu via uma
discriminacdo assim, discarada, né?!”
Escola Aceitacdo da “entdo as dificuldades a gente encontra porque as pessoas ndo estdo | Profissionais da Descompromisso da
diversidade preparadas para receber nossos filhos na escola’. educacéo. escola com a questdo da
diversidade.

Escola Aceitacdo da “0 que eu sinto a dificuldade ai fora, € que se os professores que forem | Profissionais da Reducéo da crianca ao

diversidade fazer ainclusdo e disserem: Ah! Essa escola sb vai receber DA, DMU e| educagéo. distdrbio que apresenta.
SD, isso é exclusdo. Eu acho que os professores precisavam ser bem
preparados, a sociedade precisava ser bem preparada pra receber uma
crianca especia”.

Sociedade | Aprovacéo social |“Porgue eu tenho certeza que ela pode ter o canudo que for que|Sociedade de Exigéncias exacerbadas
ninguém vai dar um emprego a ela por achar que ela ndo é capaz. Ela| modo geral. em relacéo ao
tem que ser muito boa, porque, infelizmente, filho especial tem que desempenho da crianga.
provar que é bom, sabe? O outro ndo, s precisa passar no teste. E ela
val provar efazer”.

Escola Fata de equipe|“asS. estddentro de uma escola que, se ela precisar fazer fono, eu conto | Equipe de

multidisciplinar | com uma “vaguinha” no HMIB pra elafazer de 15 em 15 dias ou ent&o, | profissionais

na escola. (?)

serel refém de um plano de salde, que talvez nem cubra a quantidade de
sessoes que ela precisasse fazer. Entdo, dentro da escola ndo deveria ter

multidisciplinares.

()




umafono?’
“Eu acho que dentro da escola deveria ter um psicologo, um psiquiatra,
um assistente social”.

Escola

“O fato de ter a lingua pra fora é uma dificuldade, eu j& vi criangas
babando e as professoras ndo fazerem nada por nojo e deixarem a
crianca toda babada’.

Profissonais da

educacéo.

Descompromisso da
professora  com a
crianca.

Eventos
festivos e
culturais

RelacOes sociais

Pesquisadora: Mas vocé ndo percebe por parte dos outros, quando
ela vai ao parquinho, as outras criancas...?

H: N&o, ndo... Quando eu vejo isso, ndo olho com o olhar da
discriminagdo, eu acho que € a curiosidade, eu ndo veo iSO como
rejeicdo. Porque e€la € uma crianca diferente, e explico paraamae e para
acrianca: elatem SD.

Qualquer ser humano, qualquer um que veja aguma coisa fora do
normal, do que é conhecido, vai ter uma curiosidade, a crianga tem.
Quando levo S. nos aniversarios, as criangas ficam paradas olhando pra
€la, ai eu explico: elatem SD, ela é diferente. Ndo tem essas coisas.

Criancasem geral.

Estranheza diante da
diferenca.

Sociedade

Preconceito

Eu acho que cultura e educagéo todos tém que ter acesso na mesma
medida, ndo é querer dar vaga pra negro, nem pra deficiente ndo... O
gue vai prevalecer é a capacidade de cada um. Agora, dificuldade de
aprendizado pode existir, se a pessoa teve a mesma facilidade de
aprender que o outro teve e de conteido interno tem o mesmo, ela ndo
precisa pleitear uma vaga pra deficiente ndo.. Eu penso assim.

Sociedade
geral.

em

Atitude de compaix&o
diante da pessoa.

Sociedade

Preconceito

Eu acho um absurdo, eu ndo quero que minha filha seja uma pensionista
do INSS, eu quero que ela sgja produtiva, eu jamais vou imaginar que a
S. € uma pessoa que ndo tenha capacidade de fazer alguma coisa para a
sociedade.

Sociedade
geral.

em

Baixa expectativa em
relacdo as possibilidades
futuras da crianca.




Locus Tipo de Relato da mée e/ou pai Pessoas Interpretacdo da
dificuldade Envolvidas na dificuldade relatada
dificuldade
Servicos de|Aceitacdo  da|“A primeiravez que eu fui paraafono, elame disse que aJ. ndo | Fonoaudidloga |Visdo fatalista de
saude diversidade ia alfabetizar, quer dizer, ela nem sabia, ela ndo tinha subsidio profissionais especializados
pradizer isso”. sobre o futuro da crianca.
Servicos de|Aceitacdo  da|Pesquisadora: Qual foi o diagnostico que deram pra ela? Diversos Viséo fatalista de
salde diversidade M: Ela ndo tem diagnéstico. O diagndstico que deram foi na|profissionais. profissionais especializados
escola, quando eu entrei na escola publica, vocé tem que fazer sobre o futuro da crianca.
um diagnostico. Mas antes disso, ndo tenho nada. Nem médico
sabia 0 que era exatamente. E nesse diagnéstico que fizeram na
escola, ela ficou ¢/ DM, mas a gente ndo sabe, né?! Exatamente
assim, ndo tem uma coisa, ndo tem nenhum diagndstico certo. De
antes, ela ndo tinha, tinham falado algumas outras coisas, até
absurdas, assim, que eu nem gosto de falar.
Escola Aceitacdo  da|Mas o diagnéstico bateu mesmo, foi na escola publica, porque| Profissionais da|Visdo padronizada e
diversidade vocé tem que fazer, porque em cada escola tem um tipo de|educacéo. uniformizadora da crianca.
deficiéncia
Escola Acolhimento da|“eles ndo sabem, como dizem eles, eles ndo estdo preparados, | Profissionais da| Descompromisso da escola
crianca mas ndo estéo porque ndo querem estar também, né?!” educacéo. com a guestdo da
diversidade.
Escola Acolhimento da|“As criangas sdo diferentes e os professores ndo estéo preparados| Profissionais da| Atitudes  excludentes da
crianca pra isso. N6s fomos a escola e conversamos sobre adaptacéo | educacao. escola.
curricular e eles ndo se propdem a fazer essa adaptacdo, e isso €
uma problemética, e a gente encontra dificuldade em todos os
lugares que a gente vai, todos’.
Escola Aceitacdo  da|“eles querem tratar todo mundo do mesmo jeito, o curriculo tem | Profissionais da|Visdo padronizada e
diversidade gue ser 0 mesmo pra todo mundo, eles sd se preocupam com o | educagao. uniformizadora da crianga.
programa, com o conteldo, ai ficadificil, né?”
Escola “em reunido eu sempre tenho que ser a Ultima a sair, porque a| Profissionais da|Reducdo da crianca ao
professora quer conversar comigo. educacéo. distarbio que apresenta.

Vocé sempre tem que estar esperando porque querem conversar




com vocé, querem saber porque a J. ndo esta fazendo dever”.

Escola

Preconceito

“Escola mesmo é muito complicado, hoje eu tive um problema
serio com ela. Porgque na outra escola ela ndo tinha prova, entéo
nessa escola ela esta fazendo e ja tem o problema dela achar que
ndo consegue fazer. E a matéria de portugués ela sabia, porque
eu estudei com ela o fim de semana inteiro e ela sabia tudo. E eu
acho que, quando chega na hora de fazer a prova ela fica
nervosa, por achar que ndo vai conseguir, e ai da problema.”
“Porgue as pessoas e a professora ja ficam falando que ela ndo
consegue, que ela tem que acompanhar as criangas “ditas
normais’.

Profissionais da
educacéo.

Reducdo da crianca a0
distarbio que apresenta.

Sociedade

Aceitacdo
diversidade

da

“em casa e qualquer lugar que vocé va, sempre tem alguém pra
perguntar. O gque que ela tem? Por que ela ndo faz isso, ou
aguilo?’

Sociedade
geral.

em

Estranheza diante da

diferenca.

Escola
natacao

de

Preconceito

Outro dia mesmo, na escola de natacdo dela, ela vai sozinha.
Entdo ela atravessa a rua, no inicio a M. foi atrés dela e tal...
agora ela ta indo sozinha. E outro dia eu fui com ela e a moca
falou assim pra mim: M., vocé n&o tem medo ndo de deixar a J.
vir sozinha pra ca? VVocé ndo acha muito perigoso ndo? Eu faei:
N&o.

Agora, se fosse uma outra menina de 15 anos, vocé acha que ela
falariaisso? Que seria perigoso:? Porque menina de 15 anos anda
sozinha de baixo e pra cima de Onibus, vai pra escola, volta...
Entdo, as pessoas sempre falam, perguntam alguma coisa... Vocé
acha que ela vai conseguir, que ela faz tal coisa? As pessoas
acham que ela ndo consegue. E a gente, as vezes, acaba
acreditando nisso, né?!

Baixa expectativa em relacéo
as possibilidades futuras da
crianca.

Familia

Aceitacdo
diversidade

da

“A primeira vez que eu fui na casa do meu marido, a madrasta
dele me perguntou assim: Ela nasceu assm? Eu falei: Como?
Ela. Assim, com esse probleminha que ela tem. Entendeu, tem
esse tipo de coisa que as pessoas ficam perguntando o tempo
todo”.

Sogra

Estranheza diante da

diferenca.




Escola e | Preconceito “vocé vé que os adolescentes da idade dela ja querem fazer | Outras criancas e | Preconceito de outras
lugares em outras coisas, entdo eles acabam se afastando por preconceito”. | adolescentes. criancas e /ou adol escentes.
geral.

“na maioria dos lugares que €ela vai as criangas ndo ficam, sO

criangas menores’.
Grupos Relagdes sociais | “ Outra dificuldade € encontrar um grupo pra ela sair, pra passear. | Outras criangas e

Pra mim, hoje, esse é o maior problema, com certeza. Aqui no | adolescentes.

meu bloco ndo tem nenhuma crianga da idade dela, sdo todas

peguenas. Entdo aindatem mais essa dificuldade’.
Escola Preconceito As meninas que ja estavam na fase de usar batom, ela falava que| Colegas da| Irresponsabilidade da escola

toda vez no recreio, quando ela saia pra se enturmar, conversar,
as criancas corriam dela. E isso matava, né?? Me mataval
Inclusive, eu ia na escola e falava com as professoras e elas
diziam que ndo, de jeito nenhum, a gente ndo deixa acontecer
isso. Mas se ela me contava, ela ndo ia mentir pra mim, eu acho.
Entdo isso foi uma coisa que ela nunca mais quis saber, ela tem
pavor de escola particular.

escola.

e da professora com a
crianca.

Eventos entre
amigos

RelacOes sociais

Essas coisas que 0os meninos fazem com ela, nas minhas costas,
né?! Pessoas até que convivem na minha casa, mas que na minha
frente tratam ela super bem, mas quando eu ndo estou fazem
certas coisas com ela que sabem que se eu estiver olhando, ndo
vou deixar fazer, falta de consciéncia das pessoas, né?!

Pessoas
convivem
Mesmos
ambientes
socials.

que
nos

Preconceito de  outras
criangas e/ou adolescentes.

Sociedade

Relagdes socias

N&o, ndo lembro... S0 tantas coisas que acontecem. Eu sempre
sinto as pessoas olhando, tipo olhando assim pra ver se € alguma
coisa ou se ndo €, vocé sempre sente alguém querendo perguntar
alguma coisa, e sempre quando perguntam é assim: O que que
elatem? Eu sempre, e nunca falam sobre outras pessoas e tal.

Sociedade
geral.

Estranheza diante da

diferenca.

Sociedade

RelacOes sociais

E eu acho gque a gente muda muito o rumo da vida da gente,
sabe? Entdo, hoje em dia, a gente t4 preocupada com outras
maes que passaram por isso, com melhores condigdes pra todos
eles, ndo s para 0 nosso, melhorar 0 ensino, as escolas, a vida
deles, né?! E bom a gente sentir que a gente té ajudando.

Sociedade
geral.

Luta de resisténcia contra o
preconceito.







Locus Tipo de Relato da mée e/ou pai Pessoas Interpretacdo da
Dificuldade envolvidas na dificuldade
dificuldade

Escola Acolhimento | O problema maior que eu vi foi a escola. A gente chegava na escola particular e | Profissionais da | Inépcia da escola para

dacrianca guando explicava que ela usa cadeira de rodas, ainda ndo anda, € deficiente|educacéo. lidar com o diverso.
auditiva, eles diziam: Ah! depois a gente da a resposta, e aquela resposta néo
vinha, ndo é? Até que a gente passava la e diziam: Ah n&o... a gente ndo ta
preparado, a gente tem receio que e€la fique ai e a gente ndo consiga dar uma
resposta, ndo consiga fazer com que ela aprenda... sempre assim, né?! “Mas...”
(M)
Escola Aceitacdo da | Entdo o fato de ndo levantar € uma discriminacdo grande, ai depois néo falava, | Profissionais da| Descompromisso  da
diversidade |vamos |& A lingua de sinais ela td comegando, entdo a comunicagdo dificulta, | educacéo. escola com acrianga.
VOCE passar para a pessoa 0 que quer, 0 que S80 as C0isas, as necessidades bésicas,
precisada lingua de sinais e ndo tem nas escolas (M)
Escola Aceitacdo da |a lei exige e da direito que vocé matricule seu filho em escola particular, mas é| Profissionais da | Atitude excludente da
diversidade |impossivel, foram 70 dias a primeira vez que eu fui procurar escola paraa A, e é| educacao. escola.
dificil (M)
Escola Acolhimento |dai vocé coloca a pessoa ha escola, em uma que a professora ficou um ano e ndo | Profissionais da| Descompromisso  da
dacrianca sabiafalar com aA “banheiro”. educacéo. professora com a
e a professora ndo sabia nada, ndo se interessou, a A ficou ai. (M) crianca.

Escola Acolhimento | Mas a escola, a educacdo, € que eu vejo como problema sério. Eles falam: Ah! Eu | Profissionais da| Atitude excludente da

dacrianca ndo db contal Ah! Ndo sabemos! E eu também ndo sei, né? (M) educacdo. escola.

Escola Preconceito | E as escolas dizem que ndo sabem como ensinar a A, e nés ndo sabemos, acho que | Profissionais da| Visdo padronizada e
as coisas faceis estdo prontas, as dificeis que ndo estdo! Entdo eu ndo sei. Eu sou | educacdo. uniformizadora  da
mée da A, ndo sou psicologa ou pedagoga, se elas ndo sabem, eu muito menos. crianca.

Como é que eu vou alfabetizar a A? A escola tem muito que aprender, os Reducéo da crianca ao
profissionais precisam se abrir, ver primeiro a crianga, perceber se ela esta ou néo distarbio gue
pronta, ver que cada crianca aprende de um jeito. (M) apresenta.

Escola Acolhimento | Criangas especiais precisam de maior abertura do profissional, ele precisa estar | Profissionais da| Descompromisso  de

dacrianca mais aberto do que com crianga que aprende com mais facilidade, que aprende | educacéo. profissionais
com a méae, com 0 pai, entdo eu acho que os profissionais tem que se abrir mais, especializados.

sabe? Ele tem que se desdobrar, ele tem que ir ao encontro da crianga para que ela




aprenda, para que ela se interesse pelo que estdo tentando passar. (M)

Aceitacdo da
diversidade

agora ela fez uma cirurgia, tA no andador, mas a cadeira de rodas a gente ainda
usa, prair ao shopping, andar no estacionamento, a cidade ndo tem infraestrutura,
a escola também ndo tem, ndo tem banheiro adequado, ndo tem um monte de
coisa. Ai que a gente do clube de mées ta tentando visitar a escola que nossos
filhos freqlientam, e ver o que ta faltando pra a A., ndo pra a A, mas para um
cadeirante que precise ir ao banheiro s, como faz? Precisa que a cadeira entre no
banheiro, é preciso daguelas placas de ferro pra ela chegar e segurar. Dai, a gente
val encaminhar para a Secretaria de Educacéo solicitando, ndo para a A, porque
iSso ndo é rapido, e quando V&, puf!, a gente passou, mas para as outras criancas
gue virdo. (M)

Profissionais da
educacéo.

Descompromisso  da
escola com a questéo
dadiversidade.

Sociedade

Aceitacdo da
diversidade

Porque a gente tem a legislacdo que obriga em lugares publicos ter banheiro,
rampa, ter acessibilidade para pessoas deficientes, aeroportos, cinema, escola,
imaginal Tem que ter mesmo. (M)

Sociedade em
geral.

Descompromisso
geral com o diverso.

Escola

Aceitacdo da
diversidade

Eu acredito que a A va andar, mas se a escola tivesse mais infra-estrutura, eu acho
gue o processo seria mais rapido, ela poderia deixar mais a cadeira de lado. Porque
tem umas rampas que ndo sdo para a crianga descer, € pra ela morrer, por que o
angulo de inclinagdo est4 errado. Se eu deixar a crianga no carro, hum canto,
mandar ela entrar na escola, lugar tem, tem tudo tecnicamente errado, se elafor e
descer arampa, elavai virar. Tudo questéo de técnica, mesmo que elavafreando a
cadeira. A rampa tem que ser feita para que o deficiente va sozinho, € a
independéncia dele, ndo € pra eu descer com a pessoa, a cadeira va num grau de
inclinacdo que ela mesma desga sozinha, pra dar independéncia ao deficiente. (M)

Profissionais da
educacéo.

Descompromisso  da
escola com acrianga.

Locais
publicos

Aceitacdo da
diversidade

Estamos tirando foto, e as falhas sdo muito grandes em supermercados, o banheiro
da escola, além da pia para o menino lavar améo, o bebedouro pra elatomar agua,
ela na cadeira consegue alcancar. N&o custa ter bebedouro especial, né? Tem
altura, tem criancas de varias aturas, entéo vocé tem que dar condi¢oes. (M)

Sociedade em
geral.

Descompromisso
geral com o diverso.

A vida tem que ser mais cuidada, preservada. Eu fui ter a A com 39 anos, sou
louca por crianca, acho que teria uns 10, mas eu casel muito tarde e a A veio com
esse probleminha ai, mas eu acho que era para a gente abrir um pouco 0 universo
da gente, ver que o0 mundo ndo € tdo uniforme, que a sociedade ndo € tdo
homogénea. (M)

A nocgdo hegemdnica
de igualdade, na
sociedade, que se
antagoniza com a
idda de diverso,




novo, diferente.

A gente tem que ter consciéncia de que ndo € eterno. Eu t6 agui, mas me
preocupando em emancipar a A desde pequenininha, pra que ela fagca 0 maximo
por elamesma, porque os pais da gente ndo sao eternos, assim como a gente, entéo
eu estou aqui trabalhando, eu tenho que tentar a emancipacdo dela. O que vocé
pode fazer sozinha? Ja pode comer sozinha? Entdo eu deixo que ela coma sozinha.
(M)

Tirando, nunca ter dé, eu acho que o pior sentimento para o ser humano é dé. O
sentimento de piedade é o pior deles. Vocé julgar o ser humano incapaz de
suportar, como coitadinha ndo. (M)

Atitude de compaixao
diante da crianca.

Eu ja corri o risco de perder a A, eu acho que hoje ela € uma vitoriosa. A gente
ndo, ela. Ela que enfrenta as barreiras, as dificuldades. A gente vai tentando
gjudar, mas tem coisas que a gente ndo vai viver praela. A gente tem consciéncia
de que tem que ir gjudando elaair se emancipando (M)

Escola Preconceito |mas o problema, a discriminacdo maior que eu vi foi a escola. Eu podia ter | Profissionais da| Atitudes excludentes
prendido meia duzia de diretor de escola particular. Se eu conseguisse fazer umas | educacéo. daescola
Acolhimento | entrevistas gravadas e entregasse, seria caso de cadeia, porque a discriminacéo,
dacrianca realmente... “ A gente ndo sabe sedaconta...” “ Ah, mas...” “E s€?’ (M)
Escola Preconceito | A escola particular € a pior, quem abriu as portas pra gente foi a escola publica. | Profissionais da| Atitudes excludentes
Mas também, elas ndo podem recusar, né?! Particular vocé vai 14 e eles ndo | educaco. da escola.
matriculam e, embora a lei exija, eles discriminam. “Ah, ndo tem vaga...” “Ah,
ndo tem gente treinada...” “Ah...” (M)
Escola e|Acolhimento |A sociedade exclui quem mais precisa, a escola exclui quem mais precisa dela, | Profissionais da| Atitudes excludentes
Sociedade | da crianca nao é?! (M) educacéo e|dasociedade e da
sociedade em|escola.
geral.
Escola Aceitacdo da| Sempre que a gente investe o tempo da gente, se dedica um pouco, Vocé consegue | Profissionais da| Visdo padronizada e
diversidade |ver resposta, 0 problema € que vocé quer uma resposta pronta. E ndo tem as vezes | educacao. uniformizada da
aguela gue vocé quer, tem a dela. Vou comparar na escola, mas cada individuo & crianca.

Unico, 0s especiais sao mais Unicos ainda. VVocé aguarda aquela resposta que vocé
formulou parater daquela crianga, e 0 especial ndo € bem assim, ndo tem resposta
pronta. E ndo é na hora que vocé quer, as vezes demora um pouquinho mais é de




forma gue ndo era o que voceé tava buscando, é diferente. (M)

Escola

Acolhimento
da crianca e
aceitacéo da
diversidade

A dificuldade de adaptacdo na escola né, ndo tem rampa, por exemplo. A escola
diz que aceita a crianca, mas nd0 se prepara pra isso. As vezes, numa escola
particular também, que geralmente ela é obrigada a aceitar, mas na prética ela ndo
faz nada, sO por que é uma exigéncia legal. Dai fica demorando a dar a resposta,
tudo, né?! SO porque ndo podem dizer ndo, e na realidade ndo aceitam, as escolas
particulares. E uma escola que diz que aceita e essa também ainda ndo tem preparo
em termo de treinamento de pessoal, de instrumento de trabalho, de estrutura, €
uma aceitacdo que ainda ndo é ... A melhor forma de se aceitar também € se
preparar para receber a crianca portadora de deficiéncia. Mas a escola publica,
apesar de publica, ela € que aceita. Ela aceita mas ndo... Muitas vezes ndo é
institucional. Vocé tem uma mobilizagdo de algumas pessoas, alguns professores,
gue se interessam e vao a frente, mas ainda ndo €, ndo poderia firmar que é um
comprometimento. Muitas vezes também ainda € de fachada, ainda ndo se
materializou em termo de uma cidadania. Nesse sentido que eu vejo a dificuldade.

(P)

Profissionais da
educacéo.

Atitudes excludentes
daescola.

Escola

O pessoal que trabalha la (Escola Parque) me avisou que eu ndo precisava levar a
cadeira de rodas. Ja facilita para o pai também, que tem que tirar a cadeira, 0
andador, a mochila... Entdo, na medida que aquilo ja existe no local, vocé ja se
livra de estar carregando um mundo, né?! E menos uma coisa, né?! (P)

Profissionais da
educacéo.

Escola

Aceitacdo da
diversidade

Se a escola tivesse rampa, banheiro adequado, nés estariamos mais seguros, mas
no caso isso ainda vai ter que ser reformulado, estruturado, porque ndo tem. A
partefisicaainda... (P)

Descompromisso  da
escola com a questéo
dadiversidade.

Locais
publicos

Aceitacdo da
diversidade

Mas tem uma coisa que eu acho que vale pena lembrar: eu trabalho no IBAMA e
ela (esposa) no INCRA. O IBAMA ja teve um diretor que era deficiente,
cadeirante. Entdo, o fato dele ser cadeirante, hoje o IBAMA esta todo estruturado,
ndo sei se a gente pode dizer que foi da época, mas o fato € que hoje jata todo...
Os banheiros estdo todos adaptados... A An também teve um diretor que era
deficiente. (P)

An: Mas se ndo tivesse tido, serd que teriam feito isso? N&o sai... (M)

Sociedade em
geral.

Descompromisso
geral com o diverso.




D: S6 que ndo € a melhor maneira, € uma coisa que eu acho positiva, o fato
de o cara chegar a diretor, isso significa que isso ndo foi um obstaculo pra ele, ele
conseguiu vencer. Agora, nos ndo podemos depender disso, né?! Por que, e a
instituicdo que ndo tem um diretor ou presidente deficiente? Sera que se afilhada
Xuxa fosse deficiente auditiva ou cadeirante, sera que seria diferente? A gente ndo
pode depender disso, né?! Nés ndo podemos esperar, € uma questéo de cidadania.

(P)

Escola

Aceitacdo da
diversidade

Eu acho que alei é positiva, mas ndo é suficiente se a sociedade ndo se mobiliza, e
o Estado também n&o avanca. E aquilo que eu tinha comentado, a escola particular
elafala“eu aceito”, por uma forca de lei, porque se chegasse e falasse que néo ia
aceitar um aluno deficiente porgue néo tenho condicdes, e dizem que aceitam por
causa da lei, e no fundo n&o aceitam, mas se vocé tivesse uma mobilizag&o maior
da sociedade, dai ela ndo poderia ficar sO naquela fachada, ela teria que aceitar de
fato, porque aceitagdo pra mim, ndo pode ser simplesmente por aspecto legal, por
obrigacdo, assim, “eu aceito porque tenho que fazer iss0”, 1SS0 Ndo € aceitacao.
Aceitacdo pra mim parte do préprio treinamento. Se uma escola, ela ndo tem a
preparacdo, treinamento, nem inclui no orcamento nada a respeito disso, ela ndo
aceita. Tudo isso tem gue estar presente desde o plangamento da obra. Entéo vocé
ndo pode construir uma escola pra depois pensar nessas coisas: “Ah, apareceu a
inclusdo, e agora, 0 que vamos fazer?’ Nao... se vocé ndo plangjou . Essas escolas
sdo antigas, né?! Teriam que ser adaptadas, mas a partir do momento que ja existe
isso, ela partir pra que desde o plangjamento de obras, ja tem ser plangjado pra
fazer 1ss0. Sendo fica uma aceitagdo oficial. (P)

Escola e
locais
publicos

Aceitacdo da
diversidade

E porque a escola € uma quest&o de sociaizagdo, € complexa, entdo... Mas a gente
ndo tem que olhar sO por esse lado da estoria. Outro dia eu fui num Ministério
Pdblico agui, na Procuradoria do DF e ndo tinha uma rampa. Tinha um cadeirante
|4 e ele ndo conseguia ter acesso, e isso huma Procuradoria (riso), n€?  Eu acho
gue até o arquiteto hoje em dia, se deixar de colocar esses acessos ho
plangamento da obra, ele ja perde ponto, até por que € obrigatorio. E tem que
pensar que, as vezes, a pessoa ndo é deficiente, mas é uma pessoa de idade, e que
pra ela, subir escadas é um sacrificio. (P)
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QOutra coisa importante na escola, é que ela ndo vire uma creche. 1sso também ndo
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€ vantagem. N&o é esse 0 objetivo. Mas, pra isso, € preciso ter um programa de
pessoal, de capacitacdo de professores, porque, também, ndo € qualquer um gque
pode chegar e mexer. Porque se n&o tiver capacitagéo, pode chegar ali e virar uma
maezona, entendeu? Vira uma mae e ndo resolve, porgque 0 que a gente ta
discutindo € a independéncia da crianga, ndo €?! A capacidade dela, quais sdo as
condi¢cbes dela se desenvolver, qual o potencial dela e como desenvolver esse
potencial, para que ela sgja uma pessoa mais independente. Entdo, ndo pode ser
simplesmente assim, e iSsO ndo0 € uma coisa sO para o deficiente, é pra todo
mundo. (P)
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Mas também, ndo é pra deixar t&o solto, porque tinha uma turma de 20 criangas
pra um professor, algumas delas deficientes. As vezes, a crianga ndo vai ter a
atencdo que precisa. N&o é pra superproteger, mas dar atencdo a quem precisa, €
uma assisténcia que precisa ser maior porque precisa de maior tempo, né? E uma
dificuldade maior, claro, entdo precisa de tempo. E eu senti isso no inicio, que a
gente acabou ficando com uma questéo de... Eu aceito, mas com paternalismo,
uma situacdo de segurar, eu fico com ela, mas n&o entra no aspecto pedagogico do
aprendizado e esse precisa ser trabalhado. E ndo é facil, eu acho que ndo é.
Também ndo é f&cil até pra a gente. Pai e még, a gente também ndo se atém a
esses aspectos educativos, né?! Porque, enfim, passa desapercebido por uma coisa
Ou outra, até porque nds somos pais. Mas a escola ndo pode, elatem que partir de
um desenvolvimento, um aprendizado, uma proposta pedagdgica nessa situacao.

(P)
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Cada caso € um caso, mas tem que haver uma proposta para a identificacéo
daguele problema, uma forma de se desenvolver, de que forma a gente pode
vencer esses obstacul 0s? (P)
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D: Ter uma crianca especial € um obstaculo... N6s brigamos com isso. Mas acho
gue todo casal passa por isso, né An? De freqlentar uma reunido de pais de
deficientes auditivos, sei 1a e nés ndo tinhamos essa experiéncia, e isso € uma
barra. (P)

An : NOs tinhamos que ter a nossa aceitacdo primeiro,
aceitacdo nos outros. (M)
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D: E porque se a gente ndo aceita isso dentro da gente... Aceitar no sentido de: ela
é deficiente, tem isso e vocé vai viver com isso. (P)

Eu acho que ndo existe essa coisa.. E uma luta mesmo, ndo tem como ficar
julgando alguém, alguma familia. Acho que cada caso € um caso, cada um tem
uma cultura, e eu acho que a gente tem que entender cada caso, assim como vocé
tem uma crianga que é diferente das outras, em varios aspectos, vocé também tem
0s pais que sdo diferentes, cada casal € de um jeito. Eu acho que isso tem que ser
compreendido, né, antes da gente fazer qualquer tipo de julgamento. Eu acho que
tem gue se entender o contexto de cada um, porque tem outras pessoas que
demoram mais a aceitar, mas acho que isso deve ser trabalhado. Agora, eu ndo
digo que eu... Eu ndo sou nenhum inocente nessa estria. Eu contrai um virus,
entdo desde que minha filha nasceu ndo é facil aceitar. Agora eu ja estou
conformado, conformado no sentido de aceitacdo, e achar que isso € fécil, ndo é
nao, é uma luta interna muito forte, e a gente sofre e s6 vai saber disso quem tem
um filho com problema. Porque quando a gente ndo tem nada, € até interessante
1SS0, que eu jamais pensaria que entraria um dia nesse mundo, eu acho que se
minha filha ndo tivesse nascido com problema, ou alguém mais préximo, eu acho
gue estaria fora desse mundo, o ser humano é egoista. Agora, cOmo iSSO
aconteceu, conforme é, eu t6 me abrindo pra ver o que ta acontecendo nesse
mundo, porque do contrario, a pessoa ndo sabe, ela fica totalmente alheia as
dificuldades das pessoas. 1sso ndo € s em questdo de deficiéncia... Uma crianca
com cancer, ou outros aspectos. Parece que aguilo € um outro mundo, como a
fome, a miséria ou... Entdo, minha filha ta aqui, tA bem, ndo aconteceu nada,
minha filha € normal... A escola ta ai... ndo é? Entdo, parece que vocé esta
vivendo num outro... E nunca se toca. Agora, a partir do momento que alguma
coisa acontece com vocé, ai a coisa muda de figura, ha uma mudanca, por que dai
vocé esta diretamente afetado. (P)

An: Como eu corri o risco de perder, agora pra mim, tudo é lucro! Entendeu?
Quando os meédicos chegaram e disseram que a A poderia vir a morrer, entéo
agora minha filha so ta me surpreendendo pra melhor, ela ta sempre tendo algum
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ganho... (M) futuro da crianca.

D: Isso pra mim é uma coisa téo relativa. Vocé pode achar sua situagdo muito
dificil, mas perto do que vocé ja passou aquilo virou .... Entdo isso é muito
relativo. Quando a gente vai no SARA, que a gente vé cada situacdo... As vezes,
eu vou te falar e vocé ndo vai acreditar, as vezes a gente pensa gque nem tem
problema nenhum. Olhando cada caso assim, téo grande, que VOCE passa a pensar
gue ndo tem problema nenhum. Entdo questdo € muito relativa. E é cada caso
viu?! (P)




