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Resumo

Este trabalho busca analisar se o livro didatico adotado por uma das escolas da rede
publica do Distrito Federal contempla os preceitos dos Parametros Curriculares
Nacionais no que se refere ao trabalho com os géneros textuais e verificar se o
professor de lingua portuguesa aplica em suas aulas as diretrizes norteadoras para
o trabalho com textos em sala de aula, de forma a explorar as estratégias de leitura.
Para tanto, procurou-se evidenciar as contribuicbes da Linguistica Textual e da
Linguistica aplicada, assim como as diretrizes dos PCN para um novo ensino de
Lingua Portuguesa e os procedimentos pedagdgicos adotados em sala de aula. A
metodologia da pesquisa foi realizada a partir da analise documental do livro didatico
Portugués Linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhées,
distribuido pelo PNLEM, destinado a 12 série do Ensino Médio, e das observacdes
de sala de aula, coletadas nas atividades de estagio supervisionado realizado pela
autora.
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Introducao

Sao varios os desafios dos professores da Educacdo Basica. Primeiro,
selecionar um livro didatico que abranja, em suas unidades, géneros textuais e
atividades que auxiliem o docente a desenvolver, nos alunos, as competéncias e as
habilidades previstas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino
dos ciclos previstos no sistema nacional de educacao. Em segundo lugar, o desafio,
€ conhecer ndo sé as diretrizes dos PCN para aplica-las no dia-a-dia, mas
compreender seus fundamentos teoricos. Por fim, buscar incessantemente,
educacédo continuada e dialogar com seus pares a fim de primar pelo objetivo fim da

educacao, que é a formacao de cidadaos criticos.

Este trabalho tem por finalidade compreender e analisar se o livro didatico
selecionado por uma das escolas da rede publica do Distrito Federal contempla os
preceitos dos PCN e verificar se o professor de lingua portuguesa aplica em seu dia-
a-dia, as diretrizes norteadoras para o trabalho com textos em sala de aula, de forma

a explorar as estratégias de leitura.

As questdes a serem respondidas neste trabalho sdo: é possivel identificar
coeréncia entre as diretrizes dos PCN e as propostas para o ensino de Lingua
Portuguesa no livro didatico no que se refere aos géneros textuais? Como esses
géneros sao abordados em sala de aula pelo(a) professor(a) de Lingua Portuguesa?
Existe um aprendizado acerca dessa ferramenta ou é simplesmente o género pelo

género?

Para tanto, os capitulos encontram-se divididos de forma a contemplar o
referencial tedrico que norteou a analise dos dados coletados pela autora ao longo

de seu estagio curricular supervisionado. No primeiro capitulo a finalidade € mostrar



como acontece a escolha de um livro didatico adotado por uma escola, ja que os
livros que servem as disciplinas escolares das redes publicas de ensino sao
distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Também procurou-se

esclarecer os critérios de escolha dos livros didatico.

Ainda no primeiro capitulo, sera feita uma breve andlise acerca de como os
Parametros Curriculares Nacionais orientam o novo curriculo de ensino em Lingua
Portuguesa. Ja que o livro didatico é ator principal nas escolas publicas brasileiras e
passam por uma avaliacdo feita por uma comissao de pareceristas consultores do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo. Essa avaliacdo segue as
recomendagbes apresentadas nos Parametros Curriculares Nacionais que foram
criados em 1998 para servirem de referéncia ao ensino das diversas disciplinas,

contrapondo-se ao método anterior de curriculos minimos.

O segundo capitulo deste trabalho tem como objetivo apresentar o percurso

histérico da Linguistica Textual e da Linguistica Aplicada.

No terceiro capitulo fez-se uma andlise sistémica em quatro textos propostos
no livro didatico utilizado no primeiro ano do Ensino Médio por alunos(as) de uma
escola da rede publica de ensino do Distrito Federal. Foi analisado como o livro
didatico propde trabalhar os géneros textuais nos textos selecionados. Também
foram observados os procedimentos didaticos utilizados pela professora diante

desses textos no livro didatico.






Capitulo 1
1. O PNLD e o critério de escolha dos livros didaticos

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo' (FNDE) é o 6rgao
federal responsavel pela execucdo dos planos de distribuicdo de livros didaticos
para as escolas da rede publica, dentre os quais se encontra o Programa Nacional

do Livro Didatico (PNLD).

O PNLD existe desde 1929, entretanto, ao longo de sua historia foi ampliado
e aprimorado. Incorporou novos publicos, novas metodologias e diferentes materiais
de apoio a pratica educativa. Por meio deste programa, o Ministério da Educacgao
oferece livros didaticos as escolas publicas brasileiras. Porém, estas podem optar
por ndo recebé-los ou receber apenas de algumas disciplinas. E o que acontece no
Estado de Sao Paulo, em que nenhuma escola da rede publica recebe livros
didaticos do Governo Federal. No caso, o proprio Estado é responsavel pela selecao

e distribuicdo dos livros didaticos para as escolas publicas.

S6 em 2004 é que foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico para o
Ensino Médio (PNLEM) que, a principio, era destinado apenas aos alunos da regiao
Norte e Nordeste e abrangia somente os livros de Lingua Portuguesa e Matematica.
Em 2006 e 2007, o FNDE estendeu o programa a todo o pais, cobrindo a grade
curricular com livros didaticos de todas as disciplinas. A distribuicdo desses livros é
feita diretamente pelas editoras as escolas que, recebem o Guia do Livro Didatico, e
os(as) professores(as) tém a tarefa de selecionar trés livros de Lingua Portuguesa,

por exemplo, como o fazem para cada disciplina. Em seguida, sao informados ao

' O FNDE é uma autarquia do Ministério da Educacio, responsavel pela execucéo dos programas
que visam o desenvolvimento da educacédo. E mantido com recursos do Orgamento Geral da Unido.



PNLD quais foram os livros selecionados e uma comissao de “pareceristas” escolhe

um entre os trés indicados pelos(as) docentes.

As comissdes de pareceristas s&o responsaveis por avaliar os livros didaticos,

de acordo com os seguintes critérios 2:

a) correcao de conceitos, informagdes e procedimentos propostos como objetos

de ensino e aprendizagem;

b) coeréncia e adequacao da abordagem teérico-metodoldgica assumida pela

colecao, no que diz respeito a proposta didatico-pedagdgica explicitada;

c) adequacao da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-

pedagdgicos da colecao;

d) observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual do
professor;

e) respeito a preceitos legais e juridicos, bem como a principios éticos

necessarios a construgcao da cidadania.

A partir destes, é organizado o guia dos livros didaticos. Ficam fora dos guias
os livros que veiculam preconceitos de condi¢cdo social, regional, étnico-racial, de
género, de orientacdo sexual ou de linguagem, assim como qualquer outra forma de
discriminacdo ou de violacdo de direitos; fazer doutrinacdo religiosa ou politica,
desrespeitando o carater laico e autbnomo do ensino publico; utilizar o material
escolar como veiculo de publicidade ou de difusdo de marcas, produtos ou servigcos

comerciais®.

* Informagdes retiradas do sitio oficial do Ministério da Educagao. Acesso em: 13 de abril de 2010.

® Informagées retiradas do sitio oficial do Ministério da Educaco. Acesso em: 13 de abril de 2010.



1.1 PCNEM : para um “novo” ensino de Lingua Portuguesa

Seguindo os principios da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), o Ministério da
Educacao (MEC) elaborou um novo curriculo para o Ensino Médio brasileiro.
Segundo o MEC, “tinhamos um ensino descontextualizado, compartimentalizado e
baseado no actmulo de informagées” *. Com o novo curriculo, a intencdo é “dar
significado ao conhecimento escolar, mediante a contextualizagcdo; evitar a
compartimentalizacdo, mediante a interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a

capacidade de aprender” (BRASIL, 2000, p. 4).

A proposta do Ministério da Educacgéo é que os PCNEM sirvam de estimulo e
apoio para a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas, o planejamento de aulas o
desenvolvimento do curriculo escolar, e a atualizagdo profissional (BRASIL, 2000).

Os Parametros para este nivel de ensino sdo divididos em quatro areas:

I. As Bases Legais

Il. Linguagens, Codigos e suas Tecnologias
lll. Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias
IV. Ciéncias humanas e suas Tecnologias

A concepgao de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa esta inserida
na area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e € centrada nas habilidades
que o(a) estudante deve aprimorar sobre leitura, escrita, e fala. “Isso implica tanto a
ampliacdo continua de saberes relativos a configuragdo, ao funcionamento e a

circulacdo dos textos quanto ao desenvolvimento da capacidade de reflexdo

* Informagées extraidas do sitio oficial do Ministério da Educacéo. Acesso em: 13 de abril de 2010.



sistematica sobre a lingua e linguagem” (BRASIL, 2008, p. 18). Esta discussao esta
ancorada no ambito da Linguistica Textual e da Linguistica Aplicada contemporanea,
destacando as contribuicbes que tais estudos proporcionaram para o ensino de
lingua portuguesa. As teorias da Linguistica Textual e da Linguistica Aplicada serdo

objeto do segundo capitulo deste trabalho.

Os PCNEM (BRASIL, 2008, p. 37-39) propéem alguns eixos organizadores
das atividades de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, conforme segue:

a) atividades de produgcdo de escrita e de leitura de textos gerados nas

diferentes esferas de atividades sociais — publicas e privadas;

b) atividades de producgédo de textos (palestras, debates, seminarios, teatro,
etc.) em eventos da oralidade;

c) atividade de escuta de textos (palestras, debates, semindrios, etc.) em

situacdo de leitura em voz alta;

d) atividades de retextualizagdo: produgao escrita de textos a partir de outros

textos, orais ou escritos, tomados como base ou fonte;

e) atividades de reflexdo sobre textos, orais e escritos, produzidos pelo

proprio aluno ou nao.

Para que o ensino de lingua materna se realize por meio desses eixos, a
proposta € que os géneros textuais sejam instrumento de ensino nas aulas de
Lingua Portuguesa. A nocao de géneros textuais sera conceituada no capitulo Il

deste trabalho.

De acordo com os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), para poder
ensinar Lingua Portuguesa, a escola precisa livrar-se do mito de que existe uma
unica forma “certa” de falar e de que a escrita é o espelho da fala (BRASIL, 2000).

Para tanto, a sugestdo é que o ensino da lingua se dé por meio dos géneros



textuais, a fim de que sejam trabalhados os aspectos discursivos como forma de

compreensao da realidade e de sua pratica social.

O aliado desta proposta é o livro didatico de Lingua Portuguesa que, pode
funcionar como mecanismo de adaptacdo dos elementos apresentados pelos
PCNEM. Mas, para isso, € preciso que o0 mesmo esteja de acordo com as propostas
dos Parametros, pois sabe-se que é o livro didatico que norteia as praticas de ensino
nas escolas. Isso acontece por varios motivos: a quantidade de alunos por sala de
aula, a falta de tempo e preparo para os docentes elaborarem seu préprio material e
a caréncia de apoio ao ensino em diferentes regides brasileiras. Por estes motivos,

as vezes, o Unico material que chega a sala de aula € o livro didatico (Rojo, 2000).

Em resumo, o livro didatico deve ser uma importante ferramenta de
“transposicao” das propostas dos PCNs. Assim, cabe aos autores e pareceristas
pensar o livro para auxiliar o ensino da linguagem, com os diversos tipos de textos
que circulam socialmente, para ampliar as competéncias linguisticas do(a)

estudante, e ainda possibilitar-lhes mais participagéo social como cidadaos.

ya

E o que objetivam os estudos linguisticos ha, aproximadamente, trés
décadas, tendo sido implantados nas universidades e se associado aos estudos da
linguagem. Hoje, esses estudos servem de referéncias para propostas de ensino de
linguas, incluindo a lingua materna, e que norteiam os Parametros Curriculares. Sdo
as contribuicées da Linguistica para o ensino, as quais serdo vistas no proximo

capitulo.



Capitulo 2

2. Um histédrico da Linguistica Textual e da Linguistica Aplicada

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio se apropriam das
teorias linguisticas para organizar suas orientagées para o0 ensino e a aprendizagem
da lingua portuguesa. Seu objetivo é incentivar novas possibilidades para o estudo
da linguagem, ancorados nas teorias Linguisticas. A primeira a ser pontuada neste

trabalho é a Linguistica Textual.

2.1. Linguistica Textual

Os debates sobre a Linguistica Textual, doravante LT, iniciaram na década
de 1960. Essa teoria linguistica aborda o estudo dos diversos tipos de textos. Ela
surgiu da necessidade de se rever e de redirecionar os objetos de estudos da

Linguistica, afastando-se dos estudos estruturalistas de Saussure.

Como destaca Bentes (2005, p. 246) sua trajetéria foi marcada por diversas

abordagens que podem ser divididas em trés momentos importantes:

a) Analise transfrastica, preocupada com fenémenos que as teorias

sintaticas e/ou semanticas, limitadas a frase, ndo conseguiam explicar.

b) Construcdo de gramaticas textuais, postulando-se a competéncia
textual do falante;

c) Teoria do texto, sendo este resultado de operagbes comunicativas e
processos linguisticos.



A andlise transfrastica, aborda fenémenos da co-referenciacdo, da
pronominalizagéo, da selecao de artigos (definido e indefinido), da concordancia dos
tempos verbais, da relagédo tdpico-comentario, como exemplos de fenébmenos nao
explicados pelas teorias sintaticas e/ou semanticas, os quais deveriam ser
compreendidos no interior do texto, ao invés de limitados as fronteiras da frase

(BENTES, 2005).

Todos os usuarios da lingua possuem habilidades, conhecidas como
competéncias textuais. Assim, caberia as gramaticas textuais verificar o que faz com
que um texto seja um texto, levantar critérios para que se delimitem os textos e a

diferenciacdo das varias concepgdes dos mesmos.

Uma vez que as gramaticas textuais ndo desenvolveram tais tarefas, o
enfoque da LT foi ampliado, surgindo assim, a teoria do texto, que se preocupa com

a investigacdo da constituicao e do funcionamento de um texto.

Os primeiros estudos da LT foram influenciados pelo estruturalismo de
Saussure. Foi ele quem “concedeu a Linguistica o estatuto de cientificidade” (NASI,
2007, p. 4). Mais tarde, Chomsky, apresenta a Gramatica Gerativa, cuja teoria
propde pensar maneiras por meio das quais os individuos formulam as sentencas.
Com isso, ganham forcas as investigacbes na area da cognicao, das formas de
processamento de texto e da ativagédo das estratégias interacionais na produgéo de
sentido. No entanto, sua énfase esta voltada aos aspectos sociocognitivistas. Esses
aspectos englobam a referenciagdo, o conhecimento prévio, a relagdo

oralidade/escrita e os estudos dos géneros textuais.

Hoje, uma das preocupacoes centrais da LT & o estudo dos géneros,

particularmente no que diz respeito as praticas sociais que os determinam a sua



localizagao no continuum fala/escrita, as opgdes estilisticas que Ihes séao préprias e
a sua construgcdo composicional, em termos macro e micro estruturais (KOCH,

2006).

A LT teve varias vertentes ao longo de sua histéria: analises interfrasticas,
gramaticas de texto, perspectiva semantica, pragmatica, cognitivista etc., entretanto,
o que sempre fundamentou seus estudos foi o texto, que teve diversas concepcdes

em diferentes momentos.

2.2. Concepcoes de texto

Sao varias as concepcoes de texto que fundamentam os estudos da LT,

percebidas em diferentes momentos, conforme destaca Koch (2004, p.12):

a) Texto como frase complexa ou signo linguistico, mais alto na hierarquia do

sistema linguistico (concepg¢ao de base gramatical);

b) Texto como signo complexo (concepcao de base semidtica). Exemplo: gestos,

vestuario, rituais religiosos, etc., que funcionam para a comunicagao;

c) Texto como expansdo tematicamente centrada de macroestruturas

(concepgao de base semantica), estudo do significado das palavras;
d) Texto como ato de fala complexo (concepc¢éo de base pragmatica);

e) Texto como discurso “congelado”, como produto acabado de uma agéo
discursiva. Reproducgéao da fala, texto dissertativo, etc;

f) Texto como meio especifico da realizagdo da comunicacgao verbal (concepgao

de base comunicativa);

g) Texto como processo que mobiliza operacbes e processos cognitivos

(concepcgao de base cognitivista);



h) Texto como lugar de interacdo entre atores sociais e de construcéo
interacional de sentidos (concepgao de base sociocognitiva-interacinal).

O conceito de texto esta diretamente ligado ao discurso, este entendido como
qualquer mensagem, posicao, intengdo ou idéia de alguém perante alguma coisa.
Ou seja, o discurso em si ndo € algo palpavel, ele, manifesta-se ao nivel das idéias.
Quando essas idéias adquirem forma, elas se transformam em texto. Sendo assim, o

texto € a realizagédo do discurso (KOCH, 1989).
Para os Pardmetros Curriculares, texto

(...) € o produto da atividade verbal oral ou escrita que forma um
todo significativo e acabado, qualquer que seja a sua extensdo. E
uma seqléncia verbal constituida por um conjunto de relacbes que
se estabelecem a partir da coesao e da coeréncia. Esse conjunto
de relagbes tem sido chamado de textualidade. Dessa forma, um
texto sé é um texto quando pode ser compreendido como unidade
significativa global, quando possui textualidade. (BRASIL, 2000, P.
49, grifo do autor)

Os textos se manifestam nas diferentes situacdes da vida social com
caracteristicas tematicas, composicionais e estilisticas ordenados pelos géneros

textuais. Segundo Marcuschi, (2008, p. 5)

0s géneros textuais sdo os textos concretizados que encontramos
em nossa vida diaria e que representam padrées soécio-
comunicativos caracteristicos definidos por composi¢des funcionais,
objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integracao de forgas histdricas, sociais, institucionais e técnicas.

Sao 0s géneros textuais que ordenam e organizam o0 processo comunicativo
do cotidiano, dentre os quais podemos destacar: um telefonema, um bate-papo, uma
bula de remédio, uma receita de bolo, um romance, uma piada, uma tese cientifica,

um conto, uma crénica, etc (MARCUSCHI, 2008).



Os tipos textuais “designam uma espécie de sequéncia retdrica subjacente
definida pela natureza linguistica de sua composi¢ao: aspectos lexicais, sintaticos,
tempos verbais, relagdes logicas, estilo” (MARCUSCHI, 2008 p. 4). Esses tipos sédo
“divididos” em categorias como: narracdao, argumentacao, exposicao, descricao e

injuncao.

Os textos possuem unidades linguisticas e estruturas especificas que sao
determinados pelos géneros textuais. Toda e qualquer idéia que envolve
comunicacgdo, transmissdo de uma mensagem e, necessariamente detentora de
algum significado, é considerada texto, desde os dialogos verbais as placas de
transito que estdo presentes em nosso cotidiano. Mas para que seja considerado
como tal, o texto exige um conjunto de caracteristicas que dao base a sua

sustentacdo. Essas caracteristicas sao formadas pela textualidade.

2. 3. Textualidade

As caracteristicas tematicas da textualidade possuem mecanismos lexicais e
gramaticais de coesao e coeréncia, utilizados pelo autor no momento da escrita do
texto, e elementos da pragmatica, que envolvem a intencionalidade, a aceitabilidade,

a situacionalidade, a informatividade e a intertextualidade.

A intencionalidade refere-se aos diversos modos como 0s sujeitos utilizam
textos para se expressar; a situacionalidade acontece da situacao para o texto,
assim como, do texto para a situacao; a informatividade diz respeito a distribuicao da
formacao no texto, e ao grau de informatividade; a intertextualidade compreende as
diversas maneiras como o conhecimento de outros textos influéncia na produgao/
recepcao de um texto; e, por fim, a aceitabilidade refere-se a concordancia do

interlocutor em comunicar-se (KOCH, 2004). Esses elementos da textualidade s6



fazem sentido se enxergados com o propdsito da interagdo e comunicagado. Sob esta

otica, a finalidade de um texto, seja oral ou escrito, é a interacdo na comunicacgao.

2.4. Concepcoes de lingua e suas repercussoes no ensino

Nos ultimos anos, Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM) norteiam qualquer discussao a respeito do ensino de Lingua Portuguesa
para no Ensino Médio®. Como ja destacado anteriormente, este documento se vale
das teorias linguisticas para elaborar suas propostas e sugerir novas possibilidades

para o processo de ensino e de aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Dentre as varias sugestdes para o ensino de Lingua Portuguesa, os PCNEM
destacam-se a importancia dos “estudos que investem no processo de aquisicao de
desenvolvimento da linguagem como aqueles que tratam das praticas sociais de
producdo e recepcao de texto” (BRASIL, 2009, p.23), abrangendo concepcao de

lingua e linguagem assim como praticas de ensino.

Todas as areas de ensino, seja de Lingua Portuguesa ou nao, séo
influenciadas por fatores politicos ou sociais. S&o o0s principios tedricos,
conscientemente ou ndo, que norteiam as escolhas feitas na escola e principalmente

na sala de aula.

Um desses principios sao as concepcbdes de lingua que o(a) docente
congrega. Sao elas: lingua como estrutura; lingua como comunicacdo; e lingua

como atuagdo social ou interacdo. Na primeira, a énfase € para a unidade

® Destacamos apenas os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio porque o foco deste
trabalho é o ensino médio.



morfolégica, ou simplesmente a palavra. Na segunda, o objetivo € a comunicagéo.
De acordo com Travaglia (apud, GUIMARAES, 2006) "a lingua é vista como um
cbdigo, ou seja, como um conjunto de signos que se combinam segundo regras, e
que é capaz de transmitir uma mensagem, informacées de um emissor a um
receptor”. Na terceira concepcao, a énfase é na interacao que o individuo tem com a
lingua. Contudo, promover o ensino de Lingua Portuguesa por meio do ponto de
vista interacionista ou pela atuacao social é ver a lingua mais do que um simples
veiculo de comunicacdo. E entendé-la como possibilidade de construir identidades,
como recomendam os PCN, é capacitar individuos aptos para as diversas atuagoes

sociais (Coroa, 1999).

No entanto, recentes pesquisas mostram que as praticas pedagdgicas
utilizadas em sala de aula sdo muito diferentes das orientagcbes dos Parametros
Curriculares Nacionais. Numa pesquisa feita com docentes formados pela
Universidade de Unijui, no Rio Grande do Sul, Rottava e Freudenberger (2003)
constataram que para o ensino de Lingua Portuguesa séo escolhidos textos de
acordo com o ponto gramatical a ser tratado, reforcando o uso do “texto como

pretexto” para o ensino de Gramética.

Contudo, pode-se concluir que ainda predomina nas praticas pedagogicas
“uma concepcéao de lingua com um sistema abstrato, virtual apenas, desempregado
dos contextos de uso, sem pés e sem face, sem vida e sem alma” (ANTUNES, 2007,

p. 34).

Uma mudanga de concepgao de lingua poderia favorecer para que o ensino

repercutisse positivamente na formagédo dos cidaddos. “E necessaria uma mudanca



de postura do professor em direcdo ao compromisso de constru¢do social que se

estabelece entre os agentes do processo educativo” (COROA, 2001, p. 1), pois € na

interacdo em diferentes situagdes sociais (a familia, o grupo de
amigos, as comunidades de bairro, as igrejas, a escola, o trabalho,
etc.) que o sujeito aprende e apreende as formas de funcionamento
das linguas e os modos de manifestacdo da linguagem; ao fazé-lo,
vai construindo seus conhecimentos relativos aos usos da lingua e
da linguagem. (BRASIL, 2009, p. 24).

2.5. Géneros textuais no ensino de Lingua Portuguesa

Para que o sujeito aprenda e apreenda praticas de lingua e de linguagem, os
PCNEM recomendam o trabalho com géneros textuais. Para Bazerman (2005,
p.106), cada individuo, por meio da comunicagdo por géneros textuais, aprende
mais sobre suas possibilidades pessoais, desenvolve habilidades comunicativas e
compreende melhor o mundo com que esta se comunicando. Desta maneira, para o
autor, cada pessoa se torna apta a participar ativamente dentro dos espacos
discursivos que se inserem, comunicando e compreendendo melhor as situagoes

comunicativas.

Pois, no processo de fala ou escrita, o individuo sempre faz uso de géneros
discursivos, “em outras palavras, todos os nossos enunciados dispdem de uma
forma padréo e relativamente estavel de estruturagdo de um todo. Possuimos um

rico repertério dos géneros do discurso orais e escritos” (BAKHTIN 1992, p. 301).

Assim, os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa adotam a

dimensdao teorica de géneros textuais com o seguinte propdsito:

no processo de ensino e aprendizagem dos diferentes ciclos do
ensino espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas
diversas situagdes comunicativas, sobretudo nas instancias publicas
de uso da linguagem, de modo a possibilitar sua insergédo efetiva no



mundo da escrita, ampliando suas possibilidades de participacao
social no exercicio da cidadania (PCN-EF, 1999, p. 32).

s

E por este motivo que os PCNs tém como dimensao tedrica os géneros
textuais no processo de ensino e de aprendizagem de Lingua Portuguesa. Para
formar usuarios aptos, com dominio da linguagem, conscientemente criticos, que
saiba usar a lingua como linguagem discursiva em situagcoes diferenciadas e

conscientes das consequéncias de suas escolhas.

2.6. Modos e estratégias de leitura

Os PCNEM de Lingua Portuguesa propdem que o(a) estudante desenvolva
competéncias e habilidades que garantam seu potencial critico, sua consciéncia das
multiplas possibilidades de uso da lingua e que seja um leitor ativo dos mais

variados textos que circulam em nosso cotidiano.

Num Pais em que o indice de analfabetismo ainda é alarmante, talvez o maior
desafio do ensino seja formar leitores ativos e criticos. Temos em nossa rotina, pelo
menos, trés tipos de leitura: a funcional, a informativa e a leitura para lazer. A
primeira esta voltada para a exigéncia do mundo do trabalho: leitura de cartazes,
avisos, manuais, propagandas etc. A segunda, abrange a leitura de jornais, revistas,
artigos, livros, dissertacoes, teses. E, por ultimo, na leitura para lazer, encontram-se

os livros, poemas, romances entre outros.

O ensino e a aprendizagem de lingua portuguesa ndao podem ignorar a
existéncia desses diversos textos que circulam no dia-a-dia do(a) aluno(a). Os
PCNEM+ sugerem as seguintes competéncias e habilidades para que os(as)

estudantes desenvolvam sobre os textos:



e reconhecer, produzir, compreender e avaliar a sua producdo textual e a

alheia;

e interferir em determinadas producdes textuais (por exemplo, sem sua prépria

ou na de colegas), de acordo com certas intenges;

e incluir determinado texto em uma tipologia com base na percepcao dos
estatutos sobre os quais foi construido e que o estudante aprendeu a reconhecer
(saber que se trata de um poema, de uma cronica, de um conto) (BRASIL, 2008, p.
58).

Os textos ndo sdo apenas sequéncias de oracdes ou frases isoladas, sao
carregados de visbes de mundo proporcionadas pelas culturas e resultam,

necessariamente, das opcdes e combinacdes feitas no complexo universo que € a

lingua (BRASIL, 2008).

Ao pensar em formar individuos com tais competéncias criticas como
recomendam os Pardmetros deve-se pensar nas estratégias de leitura, em como
abordar um determinado texto em sala de aula, pois o processamento textual do
individuo é carregado de significagdes. Para se processar um texto é necessario
recorrer a trés sistemas de conhecimento: o conhecimento linguistico, o

conhecimento enciclopédico e o conhecimento interacional (KOCH, 2009, p. 40).

O conhecimento linguistico € a construcao de sentidos na leitura, o co-textual
que abrange o nivel lexical e gramatical. O nivel lexical corresponde ao nivel de
leitura objetiva. E nesse momento que se decodifica o texto. O reconhecimento do
que esta explicito no texto é realizado por meio do léxico contextualizado, pois 0
vocabulario utilizado ira situar a época, a formalidade, o estilo e, muitas vezes, até o

género de determinado texto.



Ja o nivel gramatical corresponde a dimenséo textual de um texto, ou seja, 0s
elementos coesivos gramaticais que estdo presentes nos textos para melhor
compreendé-los. Exemplo: o uso dos pronomes, os sindnimos, as conjuncgdes, as
preposicoes e as repeticoes, entre outros. Estes elementos sdo responsaveis pela

progressividade textual.

Para entender certas informacdes no texto, o individuo recorre ao seu
conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo (conhecimento pragmatico-
cultural). Essas informacdes sao, portanto, baseadas em experiéncias, crencas,

ideologias e contextos da cultura em que o mesmo esta inserido.

O conhecimento interacional é dividido em quatro categorias: o conhecimento
ilocucional, o conhecimento comunicacional, o conhecimento metacomunicativo e o

conhecimento superestrutural.

O primeiro permite ao leitor reconhecer os objetivos ou propositos pretendidos
pelo autor de um texto. O segundo diz respeito a quantidade de informacdes
presentes no texto, onde o leitor é capaz de identificar o objetivo da producédo do
mesmo: variacao linguistica, adequacdo do género textual, etc. O conhecimento
metacomunicativo “é aquele que permite o locutor assegurar a compreensao do
texto e conseguir a aceitacdo pelo parceiro dos objetivos com que é produzido”
(KOCH, 2009, p. 52). Para isso, utiliza-se de varias agdes linguisticas por meio de
sinais de articulagdo no texto. O quarto e ultimo conhecimento é o superestrutural,

também conhecido como conhecimento sobre géneros textuais.

Este ultimo conhecimento merece destaque, pois quando o leitor reconhece
um género, ele é capaz de realizar, linguisticamente, objetivos especificos em

situagdes particulares (MARCUSCHI, 2002). Consequentemente, o conhecimento



sobre os diversos géneros textuais que existem é uma ferramenta imprescindivel de
socializagao para a inclusédo funcional dos individuos nas atividades sociais em que

se inserem.

Enfim, para um novo ensino de Lingua Portuguesa e as demais disciplinas é
preciso uma mudanga de postura dos (as) professores (as). E preciso acionar novas
concepgdes de lingua e consequentemente novas praticas pedagdégicas, € assumir
novas posturas diante da formacado de cidadaos, é reconhecer e propor novas
estratégias de leituras, promovendo a intertextualidade e acima de tudo, promover

significagoes.

2.7. Linguistica Aplicada contemporanea

Outra teoria que contribuiu para a mudanga de paradigma no ensino de
linguas é a Linguistica Aplicada (LA), que surgiu ainda na década de 1950, apos a
fragmentacdo e a especializagdo dos saberes da Linguistica. Seu intuito era
sistematizar o ensino de lingua estrangeira, sendo esta uma vertente pratica da

linguistica tedrica.

Assim como a LT, a LA, ao longo de sua trajetéria, identificou a necessidade
de rever e redimensionar seus objetos de estudos. No Brasil, a mesma ganhou forga
nas décadas de 1970 e 1980 em programas de P6s Graduagdo de universidades
como a UNICAMP. De cunho primeiramente estruturalista, a LA precisou rever seus
caminhos para se tornar o que € hoje, uma linguistica de “arcabouco tedrico
interdisciplinar”, preocupada em “dar conta da complexidade dos fatos envolvidos

com a linguagem em sala de aula” (LOPES, 2006, p. 19).

Contudo, a LA ampliou seus conhecimentos linguisticos para “situacdes

praticas do mundo do trabalho, da pesquisa e do ensino” (LIMA, s/d). Sua



metodologia distinguiu-se da metodologia do ensino de lingua estrangeira. A
primeira estd ancorada em teorias e pesquisas linguisticas de Saussure, Peirce,
Hjelmslev, Jakobson, Chomsky e outros, e a ultima servia-se das fontes de Jean

Piaget e Lev Vigotsky com a Psicologia e a Sociologia.

Como resultado, o texto deixou de ser “matéria” e passou a ser discurso,
saindo de um sistema fechado de variaveis previsiveis. O estruturalismo ja nao
atendia mais ao processo de ensino e de aprendizagem, foi necessario valorizar os
aspectos socioculturais envolvidos neste processo. Porém, a grande transformacéao
da LA na década de 1990 foi a mudanga do conceito de ensino e aprendizagem de
lingua estrangeira/segunda lingua para o de educagéo linguistica (LIMA, s/d). Assim,
aspectos externos a lingua, bem como diferengas culturais, politicas, econdmicas
etc., passam a ser evidenciados no processo de ensino de Lingua Estrangeira e de

Lingua Portuguesa.

Desenvolveram, entdo, novas estratégias para melhorar o ensino e a
aprendizagem de linguas, travando um dialogo com teorias e pesquisas adjacentes
na Linguistica, Psicologia, Antropologia, Sociolinguistica, Analise do discurso entre

outras.

Mesmo nascendo sob a égide do estruturalismo, a Linguistica Aplicada foi
fundamental para criar novas perspectivas em torno do ensino, tanto de Lingua
Estrangeira quanto de Lingua Portuguesa, possibilitando, assim, diferentes

concepgdes de lingua para diferentes praticas pedagégicas.

Esses conceitos apresentados ao longo deste capitulo sdo importantes para
compreendermos a distancia entre a teoria explicitada nos PCN e a pratica

encontrada nas escolas.



Capitulo 3

Metodologia

Para analisar a coeréncia entre as diretrizes dos Parametros Curriculares
Nacionais e as propostas do livro didatico, no que se refere ao trabalho com os
géneros textuais e como eles sao trabalhados em sala de aula, optou-se por realizar
uma pesquisa de abordagem qualitativa, uma vez que a finalidade é descrever de
que maneira o referencial tedrico das diretrizes dos PCNEM aparecem no livro

didatico e na pratica docente.

O livro didatico, objeto de analise, € o adotado por uma escola da rede publica
de ensino do Distrito Federal. Os instrumentos de coletas de dados escolhidos para
este trabalho foram a andlise documental, a fim de verificar se as orientagdes dos
PCNEM para o trabalho com os géneros textuais em Lingua Portuguesa sao
contempladas no livro Portugués Linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalh&es, distribuido pelo PNLEM e destinado a 12 série do Ensino Médio
e as observacdes de aulas coletadas ao longo do Estagio Curricular Supervisionado

realizado pela autora.

Foram selecionados quatro textos do livro didatico em referencia para a
observacao da metodologia de abordagem do texto pela professora em sala de aula:
descricao da personagem Rita Baiana, do romance O Cortigo, de Aluisio Azevedo, e
trés textos do género textual anuncio, presentes no livro didatico e publicados pelas
revistas Veja (10/07/2002), Antenada (n® 39) e Nautica (n°® 107). Esses textos fazem

parte dos capitulos 5 e 6 do livro didatico objeto de analise do presente trabalho.



As observagdes da metodologia de abordagem de textos em sala de aula pela
professora foram realizadas nos dias 6 e 7 do més de abril de 2010, com o objetivo
de verificar a concepc¢ao de lingua e de texto adotados pela professora: como é, e
se é feita a contextualizacdo dos textos quanto ao autor e a obra, o trabalho com a
linguagem, os tipos textuais e suas caracteristicas, e se existe a ativacao/valorizacao

do conhecimento prévio antes da leitura.

3. 1. Os géneros textuais no livro didatico e a pratica docente

Para atuar num mundo de linguagens, o leitor precisa saber relacionar-se com
as multiplas formas textuais que fazem parte de seu cotidiano, pois, a linguagem
esta presente em cada uma de nossas atividades, sejam elas individuais ou
coletivas. Elas se cruzam, se completam e se modificam constantemente, sempre
acompanhando as transformacgdes do ser humano em suas formas de organizagcao
social (CEREJA; MAGALHAES, 2005). Assim, o livro didatico tem fundamental
importancia no exercicio de capacitacdo de individuos para atuar na sociedade de
forma consciente, confiante e critica.

O livro Portugués Linguagens contempla uma grande variedade de géneros
textuais, entre eles: fabulas, quadrinhos, tirinhas, cartazes, textos descritivos,
narrativos, mauasicas, poemas, trechos de livros, noticias, reportagens, parddias,
relatos etc.

Numa breve andlise, péde-se perceber no livro propostas com os géneros
textuais que possibilitam ao leitor mdltiplas leituras do contexto social,
predominantemente destacada pelos PCNEM. Os textos sdo, em sua maioria,

voltados para proporcionar ao estudante um conhecimento textual e intertextual.



Entretanto, em razdo do tempo para a pesquisa, selecionaram-se apenas
quatro textos para uma andlise mais detalhada, quanto as propostas de trabalho
com o género textual no livro didatico e a forma de abordagem dos textos pela

professora em sala de aula. Esses textos serdo objetos do proximo tépico.

3.2. Os textos selecionados no livro didatico e as observacoes de aulas

O texto 1 esta inserido no Capitulo 5 do livro didatico Portugués Linguagens,
intitulado “Escrevendo com técnica”. Ele descreve Rita Baiana, personagem do
romance O Cortico, de Aluizio de Azevedo, escritor brasileiro do século XIX. Este
texto foi trabalhado pela professora de Lingua Portuguesa, em seis turmas do

primeiro ano do Ensino Médio.

Rita havia parado em meio ao patio.

Cercavam-na homens, mulheres e criangas; todos queriam novas dela. Nao vinha em trajo de
domingo; trazia casaquinho branco, uma saia que lhe deixava ver o pé sem meia, num chinelo
de polimento com enfeites de marroquim de diversas cores. No seu farto cabelo crespo e
reluzente, puxado para nuca, havia um molho de manjericao e um pedago de baunilha espetado
por um gancho. E toda ela respirava o asseio das brasileiras e um odor sensual de trevos e
plantas aromaticas. Irrequieta, saracoteando o atrevido e rijo quadril baiano, respondia para a
direita e para a esquerda, pondo a mostra um fio de dentes claros e brilhantes que enriqueciam
a sua fisionomia com um realce fascinador.

(Séo Paulo: Martins; Brasilia: INL, 1972. p. 71. In: Portugués Linguagens, 2005.

Os autores sugerem este texto e outros com diferentes tipos de descri¢cao
para explicar que “grande parte dos géneros textuais — crbnicas, contos, poemas,
noticias, reportagens, relatos, etc. — costuma fazer por meio de imagens ou palavras,
uma caracterizacdo, isto é, uma descricdo, de personagens, de pessoas, de

paisagens, de cenas, de objetos, etc” (CEREJA; MAGALHAES. p. 52, 2005).



ApoGs esta breve contextualizacdo de descricdo, o livro traz uma série de
exercicios, para, em seguida, abordar descricdo de tipo, descricdo na linguagem
visual, descricdo de cena, descricdo de paisagem, descricdo objetiva e descrigao

subjetiva. Ou seja, propdem varios géneros para trabalhar o tipo textual descrigao.

O primeiro exercicio para trabalhar descricdo, esta proposto no livro

Portugués Linguagens da seguinte forma:

1. Na situagao relatada no texto, Rita Baiana estava parada em meio ao Patio.
a) Como ela estava vestida?

b) Como era seu cabelo? Qual a classe gramatical das palavras usadas para caracterizar o
cabelo da personagem?

¢) O que os dentes claros e brilhantes de Rita realgavam?

Sob a otica do trabalho com o texto, existe grande numero de atividades.
Porém, como podemos observar nas perguntas destacadas do livro didatico, mesmo
com grande numero de exercicios, ndo € proporcionada uma verdadeira interacao
do aluno com o texto: a maioria das perguntas sao livrescas (MENEGASSI, 1998) e
nao induzem a reflexdo ou discusséo sobre os assuntos mencionados, fazendo com
que o(a) aluno(a) simplesmente copie o que estd no texto para responder as

questoes.

Além de um grande numero de perguntas livrescas, pode-se observar o uso

do texto como pretexto para exercicios gramaticais.

4. Nos trechos “seu farto cabelo crespo e reluzente”, “trajo de domingo’, “pé sem meia”,
“‘molho de manjericdo”, qual é a classe gramatical das palavras e expressdes
destacadas? (grifos nossos)

Dos sete exercicios propostos para trabalhar descricdo, apenas uma
pergunta, induz a uma reflexdo sobre o tema. Pede-se aos estudantes que troquem

ideias acerca do assunto, abrindo espacgo para debate e criticidade.



7. Com base no estudo de texto feito, troque ideias com seus colegas de grupo e
concluam: Em que consiste a técnica da descrigdo e quais sdo o0s recursos nela
empregados?

Nas observacdes realizadas em sala de aula foi constatado que a professora
sempre utiliza o livro didatico. Quase nunca é trabalhado outro material que nao seja
o livro didatico. A professora ja tem alguns exemplares de reserva para o caso de
algum(a) aluno(a) esquecer seu material, assim, ela pode sempre trabalhar de

maneira uniforme com a turma, sem que a falta de material posso interferir na aula.

De acordo com o observado, a professora seguiu a risca a proposta do livro
didatico. Nao foi feita nenhuma exploracao do texto nem dos elementos textuais da
descricdo. Foi feita apenas uma leitura do texto de Aluizio de Azevedo, mas em
nenhum momento o contexto foi explorado, nem da época em que o texto foi escrito,
nem da escola a que ele pertence, muito menos dos objetivos do texto de Aluizio. Os
alunos questionaram a professora sobre o tipo de linguagem presente no texto, mas
ainda assim, a professora nao aproveitou a oportunidade para explora-lo. O livro

didatico ndo conseguiu fazer esta interacdo, nem a professora.

Os proximos textos fazem parte do Capitulo 6 do livro Portugués Linguagens e é
intitulado de Lingua: uso e reflexdo. Este capitulo se utiliza de diversos géneros

textuais para trabalhar figuras de linguagem.

Os textos A e B foram propostos como exercicios de identificacao de metafora e

metonimia na publicidade da seguinte forma:



3. Os anuncios a seguir fazem uso de metéaforas e de metonimias. Identifique-as e explique-as.

(a) (b)

Ariat Amazon Tower

Full Jazz Comunicagdo e Propagande

Visite este Paraiso no
mazinial
censsom zams

(Veja, 10/7/2002.) (Antenada, n® 39.)

Os autores propdem esses anuncios como exercicio de identificacdo e
explicacdo de metafora e de metonimia na propaganda, quase sem fazer nenhuma

contextualizacao acerca do assunto.

Como é que os(as) alunos(as) irdo explicar o uso de metafora e de metonimia
nesses anuncios se o livro ndo deu suporte para que eles(as) conseguissem realizar
com competéncia tal tarefa? Este exercicio recomendado ndo proporciona ao
estudante uso e reflexdo da Lingua, como propde o titulo do capitulo onde o
exercicio esta inserido, a ndo ser que o professor medeie esta interagdo em sala, o

que nao ocorreu.

Se o objetivo era levar o(a) aluno(a) a reflexdo acerca da linguagem em
anuncios de propagandas, esse objetivo ndo foi alcancado, pois para que esta
leitura produza sentido, como destaca Koch (2009, p. 19) “é preciso levar em conta

os conhecimentos do leitor, condicdo fundamental para o estabelecimento da



interacdo, com maior ou menor intensidade, durabilidade, qualidade”. Caso o livro
nao proporcione ao leitor conhecimentos especificos a respeito deste género, ele(a)
nao serd capaz de explicar a razdo do uso de metafora e de metonimia nos textos A
e B. Este fato foi observado nas aulas, onde a maioria dos(as) alunos(as) ndo soube
explicar o uso da metafora e da metonimia nos textos aqui destacados. A professora

também nao conseguiu fazer esta mediagéo.

A reacdo dos alunos e da professora diante dos textos A e B foi de
passividade. A professora leu a pergunta em voz alta e os alunos foram

respondendo mecanicamente:

“No exercicio 3 da pagina 65 esta pedindo para que vocés identifiquem e expliquem

metéforas e metonimia presentes no texto”.

Os(as) estudantes, por sua vez, permaneceram em siléncio absoluto diante da fala
da professora, que leu as frases dos anuncios e deu a resposta, sem mediar a

interacao dos alunos com o texto:

“ A

a) metonimia, a palavra pés € empregada no lugar de jogadores da Selecao
Brasileira; b) as palavras paraiso e coracdo foram empregadas metaforicamente,
paraiso como sendo um lugar maravilhoso e coragéo significando algo central ou

importante.” (fala da professora na sala de aula)

O exercicio do livro foi realizado desta maneira, sem que fosse dado aos

alunos sequer a op¢ao de pensar sobre 0s anuncios e fazer algum tipo de inferéncia.

O quarto texto selecionado para esta pesquisa evidencia as figuras de
linguagem na construcdo do texto. Os autores pedem que o(a) aluno(a) leia o

anuncio que segue e que respondam as questdes propostas.



I I D 1. O anuncio apresenta dois

=) enunciados: um, na parte superior,

6 que é constituido de uma expressao

1 propria da quimica e de uma

‘ imagem; o outro, na parte inferior,

- que explicita a intengdo do anuncio.

Observe o0 enunciado da parte
superior.

a) Que substdncia a expressao
molecular H20 representa?

b) O que representa a imagem que
pende da expressao molecular?

Homenagem da Revista Nautica
a Jacques Cousteau.

(Ndutica, n® 107.)

As perguntas a e b propostas desta maneira ndo levam o(a) aluno(a) a
nenhuma reflexdo e muito menos conhecimento a respeito de como sao
empregadas as figuras de linguagem na construcdo de um texto. Entretanto, no
exercicio seguinte a estes destacados, os autores contextualizam o anudncio,

conforme segue:

2. O anuncio foi publicado na revista Nautica logo apés a morte do pesquisador Jacques
Cousteau. Como vocé sabe, Cousteau foi um dos mais importantes exploradores da vida
marinha em todo o mundo e defensor incansavel da preservacdo do mar e do equilibrio da
natureza. A revista Nautica por sua vez, é voltada especialmente ao publico interessado em
assuntos relacionados ao mar: vida submarina, mergulhos, esportes e competicdes nauticas,
barcos, passeios, etc. Com base nessas informacées, relacione o enunciado da parte superior
do anuncio ao da parte inferior.

foto de Jacques Cousteau com uma seérie de exercicios que englobam as
caracteristicas do género textual andncio e, ainda exploram os recursos linguisticos
empregados na propaganda brasileira com um pequeno texto que destaca a

importancia das figuras de linguagem no texto publicitario.



4. A pesquisadora Nelly de Carvalho, entrevistando Roberto Dualilibi, diretor da agéncia
de publicidade DPZ, perguntou a ele quais s@o os recursos linguisticos empregados na
publicidade brasileira. Duailibi respondeu: “Os mesmos de sempre: metafora e
metonimia”. E acrescentou:

Para que os recursos linguisticos transformem-se numa eficiente ferramenta de
persuasdo, € preciso conhecimento da lingua. E o fundamental & muito trabalho em
cima do texto para que ele passe a mensagem de forma clara e convincente para o
consumidor.

Nelly de Carvalho. Publicidade — A linguagem de seducéo. Sao Paulo: Atica, 1996. p. 33-4.)

Como podemos perceber nesses exemplos destacados do Capitulo 6 do livro
didatico Portugués Linguagens, o(a) leitor(a) pode ampliar sua competéncia leitora e
seus conhecimentos acerca do anuncio e das figuras de linguagem sempre

presentes nesse género.

O anuncio foi publicado na revista Ndutica n® 107 em homenagem a Jacques
Cousteau, porém, isso ndo foi destacado pela professora, ou seja, nao foi
contextualizado. Os(as) estudantes responderam apenas o primeiro exercicio de
letras a e b (destacados no topico anterior). Essas perguntas foram classificadas
pela autora como livrescas, ndo evidenciando a intencdo dos autores em colocar
este anuncio no livro. Elas eram apenas uma preparagao para uma contextualizagéo
do autor e de sua obra, e ainda dos recursos linguisticos do género anuncio nos
proximos exercicios, que tinham a intengcao de possibilitar aos alunos(as) inferir mais
informagdes para que o entendimento do anuncio, que se referia a chamada de um
programa em homenagem a Jacques Cousteau. O anuncio trazia uma gota de agua,

demonstrando que o mar chorava auséncia do pesquisador francés.

A leitura do anuncio foi feita pela professora com enfoque apenas no que
estava escrito. Nao foi feito nenhum tipo de interagdo ou inferéncia que

possibilitasse os(as) alunos(as) enxergar além das palavras que estavam no texto.



Quando o professor medeia a interagdo sdo acionados mecanismos que, se
explorados, facilitam o entendimento do(a) aluno(a). Esses mecanismos estimulam a
compreensao leitora. Porem essas habilidades s6 s&o desenvolvidas por meio das
estratégias de leitura, como propostas por Koch e que levam o(a) estudante a
reconhecer as informagdes que estdao além do texto. A leitura ndo deve ficar apenas
nas informacdes que se encontram na superficie do texto, ou seja, no co-texto. Elas
tém que perpassar o nivel contextual, infratextual e o intertextual. A professora nao
conseguiu trabalhar nenhuma dessas dimensdes, de acordo com o que foi

observado em sala.

Ensinar o aluno a enxergar além do que estd escrito no léxico é
instrumentalizar o individuo para compreender o extralinguistico do texto. A partir

disto, o leitor pode compreender e atuar na leitura de forma consciente e critica.

Conclusao

A partir da andlise feita nesta pesquisa, podem-se fazer as seguintes
afirmagdes: o livro didatico € praticamente o Unico material trabalhado nas aulas de
Lingua Portuguesa. O livro objeto de pesquisa deste trabalho contempla variedades

de géneros textuais, como recomendam os PCNs.

Apobs a andlise feita no livro Portugués Linguagens, chega-se a conclusao de
o livro didatico é importante para o processo de ensino e aprendizagem, se bem
trabalhado pelo professor. Caso contrario, ndo cumprem com o objetivo interacional.
O livro em referencia € bem organizado e seu conteido muito rico, que desde que

bem aproveitado, contribui para a aprendizagem do(a) aluno(a).

Todavia, embora bem estruturado, ele deveria ser utilizado apenas como

apoio: o(a) professor(a) é que deveria usar o livro e ndo o livro usar o professor, mas



o que foi constatado nas observagdes é que as aulas de Lingua Portuguesa estao
ancoradas apenas nas propostas do livro didatico. Tudo foi abordado, sem nenhuma

profundidade pela professora.

Quanto a concepgao de lingua adotada pela professora, ndo se pode chegar
a nenhuma concluséo, talvez pelas aulas serem apenas uma leitura do livro didatico.
Nao foi observada nenhuma contextualizacdo dos textos por parte da professora,
nem em relacdo ao autor, e nem em relacao a obra. O trabalho com a linguagem foi
restrito apenas as questées gramaticas € nao houve ativacdo nem valorizagdo do

conhecimento prévio do aluno nas leituras.

Neste trabalho foram destacadas a importdncia de trés sistemas de
conhecimentos para o processamento textual: o conhecimento linguistico, o
conhecimento enciclopédico e o conhecimento interacional (KOCH, 2009). O
trabalho com os textos selecionados do livro didatico Portugués Linguagens,
englobam esses conhecimentos, que se bem explorados, possibilitariam ao alunado
uma compreensao maior acerca dos textos que o cercam, fossem eles verbais ou

nao.

A exploragdo desses conhecimentos é fundamental para formar individuos
aptos a participar de forma competente e critica numa sociedade cada vez mais

competitiva. Todavia, nas aulas observadas nao foi possivel identificar essa pratica.

Ao longo deste trabalho pOde-se perceber que a pratica docente, muitas
vezes tecnicista, ndo extrapolou o livro didatico e, desta forma, ndo conseguiu atingir
verdadeiramente as expectativas dos(as) alunos(as). Concordamos com Coroa
(2001) que entende que “ao professor de Lingua Portuguesa nao cabe apenas saber

0 que ensinar, mas também refletir sobre as concepgdes tedricas que orientam sua



pratica”, e adequé-las as realidades e necessidades de aprendizados de seus

alunos(as).
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