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A0S meus pais.

“Se pude enxergar mais longe, foi por me ter erguido sobre os ombros de gigantes.”
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RESUMO

O presente texto tem por objetivo apresentar uma discussao sobre as praticas
de leitura social em sala de aula, nas aulas de lingua materna, desenvolvidas no
terceiro ano do ensino médio em uma escola publica do Distrito Federal. Os dados
foram coletados através de observagdo das aulas e também questionario semi-
estruturado aplicado ao professor regente. A metodologia de carater qualitativo esta
baseada no paradigma interpretativista e a fundamentacdo tedrica dialoga
principalmente com autores como Kleiman, Solé, Koch, Freire, Marcuschi. Quanto a
andlise de dados ficou evidente o uso do livro didatico como material Unico de
leitura, a pratica de leitura fora do contexto, sem objetivos e finalidades e a falta de
aplicacdo do carater social da leitura, o letramento, na metodologia de ensino

utilizada pelo professor.

Palavras-chave: Leitura como pratica social. Letramento. Ensino.
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1 APRESENTACAO

A formacéo do leitor estabelece-se em primeiro ambito no espaco familiar, e
logo depois na escola. No ambiente escolar o professor € quem vai ser o principal
mediador desse processo e € através dele que se formardo leitores. Esse leitor
deverd adquirir habilidades e competéncias que o levardo a reflexdo e ndo apenas a

leitura de forma mecéanica.

Partindo dessa ideia, os estudantes necessitam de leituras que norteiem seus
posicionamentos. As estratégias de leitura encontradas em sala de aula devem estar
adequadas ao ambiente social dos alunos, o que os leva a competéncias e
habilidades leitoras. O papel do professor é de grande importancia, pois sao suas

praticas pedagogicas que influenciardo o bom desenvolvimento do estudante.

O trabalho, de utilizacdo da leitura como préatica social, junto ao aluno sera
desenvolvido para que a leitura tenha relevancia necesséria, oportunizando ao
discente criar hipéteses sobre a estrutura, a partir de textos que venham a se tornar
fontes de conhecimento. E explicitando seu objetivo com clareza, colocando em foco
0s principais conflitos que cercam o cotidiano do aluno, que é formado um leitor

critico, competente e cidadao.

A leitura tem papel importante dentro da sociedade contemporéanea, ela € um
elemento de insercdo social e oferece conhecimentos e informacdes necessarias
para a interacdo na sociedade. A leitura, através do uso social, acontece
contextualizada em varios espacgos e ndo se limita & utilizagdo de uma regra em

especifico e muito menos a padrées sociolinguisticos ja estabelecidos.

Ler, no contexto social, ndo significa decodificar palavras, mas atribuir a essas,
significados, relagdes, interpretacdes e inferéncias. Informagdes oferecidas por meio
da escrita sdo bastante utilizadas em nosso cotidiano, evidenciando o uso de

diferentes géneros textuais para alcancar um objetivo determinado.

No segundo capitulo intitulado “A importancia da leitura”, os aspectos sobre
importancia e estratégias de leitura estardo descritos no primeiro subitem. No

segundo subitem do capitulo, estardo descritas as praticas de leitura social em sala



de aula, ou seja, as préaticas de letramento que envolvem a leitura em ambiente
escolar. O terceiro e Ultimo subitem explicita a relagdo entre a leitura como pratica

social em sala de aula e as propostas dos PCN.

O terceiro capitulo traz a abordagem metodoldgica utilizada para a coleta de
dados e os instrumentos de pesquisa.

A andlise da leitura como prética social, no contexto escolar sera foco do
quarto capitulo do documento, junto a verificacdo de criacdo de sujeitos soécio-
historicos utilizando a producdo de sentido de textos escritos, em sala de aula, e a

analise dos dados coletados.

1.1 OBJETIVO GERAL

Analisar 0 processo de ensino-aprendizagem no incentivo a leitura como
pratica social. A leitura ndo simplesmente como 0s textos nos apresentam, mas a
percepcao do cotidiano. Verificar a relagdo entre professores e alunos de lingua
materna e as estratégias de leitura e a formacdo do leitor com base em uma

educacao interacional que se utiliza de aplicacdes no ambito social.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Identificar a relacdo entre as propostas pedagdgicas utilizadas pelos
professores de lingua materna, e as propostas documentadas nos PCN em relacao

a importancia da leitura.

o Analisar a metodologia do ensino em sala de aula em relacao a promogéo da

leitura como prética social.

o Verificar quais as estratégias de leitura como prética social empregadas em

sala de aula.



2 A IMPORTANCIA DA LEITURA

A leitura tem papel de grande importancia para a formacdo de sujeitos e para
seu desenvolvimento como ser humano. O processo de leitura € entendido como
uma acdo de interagdo entre o texto, o leitor e o autor. Dessa forma, a leitura é
efetiva quando o leitor se utiliza de vérias estratégias com a finalidade de
compreender e interpretar o texto lido. E, para que seja realmente significativa, a
leitura precisa estar baseada em textos do cotidiano. A pratica do processo de
vinculo com a realidade dentro dos textos veiculados na sociedade faz da leitura
chave para o exercicio da cidadania e a inser¢éo do individuo na sociedade letrada.

Segundo Freire (1992), “a leitura da palavra € sempre precedida da leitura de
mundo”, ou seja, a leitura ndo deve ter carater mecanico e sim, estar relacionada ao

contexto da linguagem e a realidade.

O autor postula que a leitura € muito mais do que decodificar palavras, e por
isso, a leitura do mundo é feita antes da leitura das palavras escritas, esta s6 pode
ser realizada a partir da leitura daquela, o que implica uma compreensdo e
percepcao das ligacdes entre o proprio texto escrito e o contexto.

“[...] ler [...] € um conjunto de habilidades e conhecimentos linguisticos e
psicoldgicos, estendendo-se desde a habilidade de decodificar palavras
escritas até a capacidade de compreender textos escritos. [...] ler € um
processo de relacionamento entre simbolos escritos e unidades sonoras, e

€ também um processo de construcéo da interpretacédo de textos escritos.”
(SOARES, 1995 apud MORTATTI, 2004, p. 100).

Ler, além de decifrar sinais graficos, € também compreender e interpretar
ideias e conceitos. A leitura tem significado muito mais amplo do que a
decodificacdo. A leitura € um processo que fazemos antes da alfabetizacdo e que

requer objetivos por parte do leitor.

Através da leitura pode-se comparar novas experiéncias e/ou ideias e aceitar
ou refutar opinides. Nesse processo de agdo mutua ou compartilhada os efeitos séo

valiosos para a formacao identitaria do leitor.



21 A IMPORTANCIA DA LEITURA COMO PROCESSO COGNITVO E
METACOGNITIVO

De acordo com Koch (2012), o texto é o lugar de interacdo entre sujeitos
sociais, é nesse espaco que acles linguisticas e sociocognitivas constituem os
proprios sujeitos. E também nesse espaco que existe a possibilidade de criacdo das
diferentes formas e organizacdes textuais evidenciando o carater multifacetado da

leitura.

Solé (1998) explica que ler € compreender e interpretar, além de alcancar o
proposito de diferentes formas de textos escritos. Essa € uma capacidade que se faz
instrumento de inser¢gdo na sociedade letrada. “Leitura como objeto de
conhecimento em si mesmo e como instrumento necessario para a realizacao de

novas aprendizagens” (SOLE, 1998, p. 21).

Direcionando o foco da leitura para a interagao autor, texto e leitor, Koch (2012)
trata a leitura como uma atividade baseada nas experiéncias e conhecimentos do
leitor e o proprio leitor ndo como componente passivo desse processo, mas sim
como agente da producdo de sentido. A leitura é acdo subjetiva a medida que

necessita de conhecimentos intrinsecos a formacao do leitor.

Orientando-se pela autora, nédo se fala em um sentido do texto, mas em um dos
sentidos do texto, uma vez que séo ativados valores subjacentes a nossa vivéncia
em determinado ambiente social. A leitura € um processo individual, no qual existe a
relacdo desse ato com vivéncias e bagagem cultural. Conhecimentos da estrutura de
um texto e do vocabulario da lingua também direcionam a interpretacdo e
compreensao do texto escrito. Lugares sociais, crencas, valores e principalmente a

bagagem cultural, definem o sentido da leitura.

De acordo com Kleiman (1989), a interagao entre leitor e autor é clara, uma vez
gue o leitor ndo é apenas elemento passivo dessa relacdo. Ele esta ali para procurar
pistas, estabelecer hipoteses e aceitar ou ndo as conclusdes dos autores. Mesmo
ndo se utilizando de recursos como gestos ou tonicidade e nao estando
caracterizado um cenario especifico, o que da um carater descontextualizado para a

leitura, a interacdo é estabelecida quando o leitor busca como forma de



interpretagéo seus proprios conhecimentos de mundo, conhecimentos linguisticos e

textuais.

A participacédo do leitor no processo de leitura € indispensavel e Koch (2012)
ainda explica que o autor podera propor a inclusdo de esquemas cognitivos

compartilhados, precisando o leitor completar o texto com contribuigdes de sentido.

Durante o processo de leitura, sdo ativadas varias estratégias para que
aconteca a compreensdo o texto lido. Sdo essas estratégias que dao sentido ao
texto e auxiliam a realizacao da leitura.

“‘Na atividade de leitores ativos, estabelecemos relacbes entre nossos
conhecimentos anteriormente constituidos e as novas informag8es contidas

no texto, fazemos inferéncias, comparacdes, formulamos perguntas
relacionadas com o seu conteudo.” (KOCH, 2012, p. 18).

Kleiman (1989) diz que séo variadas as estratégias que o leitor utiliza para a
construcdo de sentido no texto escrito. Sdo, também, as estratégias de nivel
cognitivo que auxiliam a compreenséao e reflexdo leitora através de varios processos
mentais que dao ao leitor a caracteristica de proficiente. Além de um ato social a
leitura em dimensao interacional faz com que o leitor passe de componente passivo
para intermediador de ideias dentro desse processo de leitura de um texto escrito.
Ao passo que o professor € um dos construtores de estratégias que auxiliam a
leitura, atuando como profissional, o docente devera produzir possibilidades mais
funcionais e eficientes do ensino da lingua e deve ter gosto pela leitura, para que

assim possa estar mais préximo do objetivo de formar leitores conscientes.

Para aprender a aplicar estratégias e ser um leitor proficiente, dialoga-se,
também com Solé (1998), a qual diz que o aprendiz de leitura deve ter apoio para

dominar essa tarefa e esse apoio vem do incentivo do professor.

Vale ainda destacar que os conhecimentos linguistico, textual e de mundo se
encaixam no chamado conhecimento prévio, 0s quais sao tao importantes para a
compreensao de textos escritos, diz Kleiman (1989). Sdo conhecimentos que se
adquirem ao longo da vida, utilizando durante o processo de leitura o que ele, leitor,

ja conhece como forma de interpretacéo e melhor entendimento.



Koch (2012), assim, classifica 0 conhecimento linguistico como o conhecimento
lexical e gramatical, que s&o fatores de compreensao da leitura, segundo a autora,
relativos a interacdo entre leitor e autor. Destaca-se assim, a selecdo lexical
adequada ao tema, ou aos modelos sociocognitivos ativados no processo de leitura.

“Baseados nesse tipo de conhecimento, podemos compreender: a
organizagdo do material linguistico na superficie textual, o uso dos meios
coesivos para efetuar a remisséo ou sequenciacao textual; a solucao lexical

adequada ao tema ou aos modelos cognitivos ativados. (KOCH, 2012, p.
40).

Kleiman (1989), ainda sobre o conhecimento linguistico, diz ser esse a nocao
de falantes em relacéo a sua lingua materna. Sdo os conhecimentos implicitos sobre
a estrutura, regras e vocabularios da primeira lingua de um individuo. Esse
conhecimento tem papel decisivo no processamento do texto, processamento que
chamamos de constituintes das frases. O leitor terd capacidade de agrupar
segmentos, no ato de leitura, auxiliando o entendimento da sequéncia de grupos de

palavras, ou silabas, ou letras com a finalidade de compreender o todo.

Em relacdo ao conhecimento enciclopédico ou de mundo, que nos estudos de
Kleiman (1989) também se encaixa nas estratégias cognitivas de leitura, € adquirido
formal ou informalmente e as falhas de compreensédo de um texto se devem a falta
de conhecimentos basicos sobre determinado assunto. Esse conhecimento pode
estar estruturado de maneira parcial na memoria através de esquemas, que
permitem a seletividade na codificacdo em linguagem inteligivel das sabedorias
adquiridas de maneira espontanea e pratica durante a vida. S8o os conhecimentos
prévios que auxiliam na compreensdo de partes como um todo e possibilitam as
inferéncias indispenséaveis ao sentido. Isso é explicado mediante as inferéncias que

temos de um texto lido e ndo das lembrancas do trecho, literalmente, do texto.

Koch (2012) também compartiiha dessa ideia, ao argumentar que

conhecimento prévio:

“‘Refere-se a conhecimentos gerais sobre 0 mundo — uma espécie de
thesaurus mental — bem como a conhecimentos alusivos a vivéncias
pessoais e eventos espacio-temporalmente situados, permitindo a producéo
de sentidos.” (KOCH, 2012, p. 42).



Kleiman (1989) trar4 noc¢bes sobre as caracteristicas de textos evidenciando o
conhecimento textual. Essa nocdo é importante para a interacdo leitor e autor
porque se espera que a intencdo do autor esteja materializada por aspectos formais,
essenciais na distincdo dos discursos de um texto (narrativo, descritivo e
argumentativo). E esse conhecimento que leva o leitor a criar expectativas,

caracteristica importante no ato de ler.

Para Koch (2012), o conhecimento textual € uma das formas do conhecimento
interacional, que a autora classifica em ilocucional, comunicacional,
metacomunicativo e superestrutural. O conhecimento ilocucional é o conhecimento
relativo aos objetivos pretendidos pelo autor do texto no processo de interacao
textual. Ainda segundo a autora o conhecimento comunicacional diz respeito a
guantidade de informacdo, a selecdo da variante linguistica e a adequacdo do
género textual. O conhecimento metacomunicativo trata-se de um realce ao préprio
discurso para chamar a atencao do leitor.

“E aquele que permite ao locutor assegurar a compreensdo do texto e
conseguir a aceitacdo pelo parceiro dos objetivos com que é produzido.
Para tanto utiliza-se de varios tipos de ac¢fes linguisticas configuradas no

texto por meio da introducdo de sinais de articulagdo ou apoios textuais,
atividades de formulag&o ou construgao textual.” (KOCH, 2012, p. 52).

E, ainda, o conhecimento superestrutural ou sobre géneros textuais ' é
relacionado aos textos como exemplares adequados aos diferentes eventos sociais
da vida real (Koch, 2012). Envolvem as macrocategorias ou unidades globais e
também a organizacdo ou sequenciacdo textual que estdo em conexao com 0S
objetivos pretendidos. As macrocategorias sdo estruturas semanticas que atribuem
carater global ao texto, ou seja, a reproducao de uma estrutura global que oferece

sentido completo a um texto.

Abaixo as estratégias, descritas por cada autora, aparecem em forma de quadro

para a melhor visualizagéo:

L«Os géneros textuais sdo fendbmenos histéricos, profundamente vinculados a vida cultural e social.
Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia a dia. Sao entidades sécio-discursivas e formas de ag¢do social incontornaveis
em qualquer situagdo comunicativa.” (MARCUSCHI, Luiz Anténio. Géneros textuais: definicdo e
funcionalidade. In: DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Raquel; BEZERRA, Maria Auxiliadora.
Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005).



Kleiman (1989) Koch (2012)

o Conhecimento linguistico. o Conhecimento linguistico.

o Conhecimento enciclopédico ou o Conhecimento enciclopédico ou de
de mundo. mundo.

o Conhecimento textual. o Conhecimento interacional:

a) llocucional,
b) Comunicacional;
c) Metacomunicativo;

d) Superestrutural.

As pistas formais fornecidas nos textos escritos, percebidas ao nivel
microestrutural e estabelecendo a coeréncia local, se ligam apontando a estrutura
macroestrutural, base para a coeréncia tematica do texto. No processo de
construcdo da leitura, as regras de coesao estabelecem a construcdo para a

coeréncia do texto escrito.

Os modelos resultantes de experiéncias vivenciadas, o resultado de como agir
em determinadas situagdes € o que define os “modelos de situacdo”, que segundo
Koch (2012), séo esses modelos os construtores do contexto. Ou seja, a forma de
agir em determinadas situacdes formam modelos que d&do sentido ao contexto de

leitura.

O contexto é fruto de processos inferenciais, adquiridos em situacdes vividas em
instancia real, onde relaciona-se elementos formais do texto para a construcédo da
coeréncia local. A coeréncia é também estabelecida pelas relagbes coesivas dos
elementos textuais. Em algumas situacdes de leitura, o leitor precisa recorrer ao
contexto para estabelecer relacdes coesivas dos textos. A analise do cotexto
também define uma estratégia de leitura, voltada para as estruturas internas do
texto. A coesdo é uma caracteristica formal da estrutura do texto e ela é
estabelecida por meio da relacdo entre as diferentes partes de um texto na producao

do significado geral do mesmo.




“[...] encontra-se o pressuposto segundo o qual o sentido de um texto ndo
existe a priori, mas é construido na interacdo sujeitos-texto. Assim sendo,
na e para a producdo de sentido, necessario se faz levar em conta o
contexto.” (KOCH, 2012, p.57).

Além disso, o contexto é definido por tudo aquilo que contribui para a formacéo
do sentido. “A producdo do sentido realiza-se a medida que o leitor considera
aspectos contextuais que dizem respeito ao conhecimento da lingua, do mundo, da
situagdo comunicativa.” (KOCH, 2012, p. 59). A coeréncia ndo pode ser vista no

préprio texto, mas construida a partir do texto e a partir dos conhecimentos do leitor.

Dando sequéncia a essa linha de raciocinio, a autora também aborda o
contexto sociocognitivo. Para a autora, esse contexto € a interacdo em que cada
sujeito traz consigo bagagens relativas ao seu conhecimento de mundo, assim o
contexto sociocognitivo € ampliado e alterado em funcdo de determinados contextos.
E, reforcando o que foi dito anteriormente, o conhecimento do leitor faz-se de grande

importancia para a producéo de sentido do texto.

7

Outro aspecto da leitura é ser determinada por objetivos e expectativas
individuais possibilitando uma compreensdo exclusiva a cada leitor, como diz
Kleiman (1989). Percebe-se, no ambiente escolar, alunos ineficientes e improdutivos
por ndo serem favorecidas as delimitaces de objetivos em tarefas de leitura, em
sala de aula é importante a delimitacdo de o porqué se Ié. Textos sao lidos sem a
proposicdo do objetivo de se fazer aquilo ou sem ter um ponto a que se deve
chegar. Na leitura por lazer o objetivo € o prazer de ler, ja em leituras sistematizadas
para o ensino a condicdo de estabelecer objetivos € uma estratégia cognitiva de
harmonizar o proprio conhecimento, validando-se para a formulacdo de hipoteses

com a mesma eficiéncia.

Koch (2012) também relaciona o processo de leitura aos objetivos da leitura.
Os objetivos da leitura regulam a interacdo entre leitor e texto a medida que
propdem intencbes ao ato de ler. Assim como em Solé (1998), a interagdo entre
autor e leitor, durante o processo de leitura, se faz para satisfazer objetivos que

direcionem essa atividade.



As trés autoras concordam que o0s objetivos de leitura proporcionam ao
processo de interpretacdo um carater significativo. Quando se |é com objetivos

delimitados, a leitura € mais eficiente e o processo de reter inferéncias tem validade.

Aplicando essas estratégias independentemente, o leitor se tornara proficiente
e critico, dominando o cumprimento, a negacdo ou um novo exame das hipéteses

criadas antes da leitura.

Ao invés de uma recepcao passiva o leitor podera se tornar ativo nesse processo,
compreendendo o texto através dos conhecimentos prévios. Os conhecimentos
caracterizados por marcas formais no texto, também deveréo ser ativados durante a

leitura. S&o sugeridas, assim, pistas e caminhos para a compreensao.

Outras estratégias fundamentais para a compreensdo € o estabelecimento de

objetivos e hipdteses que atuam como reflexdo e sdo de natureza metacognitiva. E

um dos aspectos que propde o desenvolvimento das estratégias de nivel cognitivo.

As estratégias metacognitivas relacionam-se ao dominio do proprio processo de

leitura, que para compreensao exigem estratégias cognitivas, ja comentadas.

O autor de textos escritos fazendo uso de pistas fornece ao leitor marcas do
caminho construido para a compreensdo do texto, e isso d& a leitura um carater
interacional. Para um posicionamento critico do leitor em relacdo ao autor, é

necessaria a reconstrucdo das intencdes reveladas no texto.

“A leitura é o processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita.
Nesta compreensao intervém tanto o texto, sua forma e conteddo, como o leitor,
suas expectativas e conhecimentos.” (SOLE, 1998, p. 23). Dessa forma, a leitura
ndo compreende somente a soma de vocabularios ou frases, ela € um processo que
resulta da combinacdo de um conjunto de conhecimentos, de um enunciado
estabelecido em certa situacdo, com finalidade e estrutura especifica, levando em

consideracao todo o contexto.

O texto é resultado da interacdo de interlocutores e necessita do leitor o

preenchimento de lacunas com base em sinaliza¢cées propostas e conhecimentos



subjetivos, no qual, segundo Freire (1992), implica na percepgcdo critica,

interpretacao e “re-escrita” do lido.

2.2 LETRAMENTOS: USO DA ESCRITA RELEVANTE PARA A FUNCAO DA
LEITURA COMO PRATICA SOCIAL

Ao discutir a leitura como prética social, tem-se por base o cotidiano e a
interacdo entre 0 homem, o texto escrito e a sociedade. A leitura realizada atraves
da capacidade de dialogar com o texto, utilizando da inter-relacdo com os

acontecimentos reais da vida de grupos sociais ou da sociedade como um todo.

A leitura também implica aspectos socio-histéricos e é por isso que a producao
de textos escritos esta relacionada a sociedade e aos fatos historicos nela

acontecidos. Nesse aspecto, ha a representacao de situacdes vividas socialmente.

Compreendendo que o processo de leitura € importantissimo para a insercao
na sociedade letrada e que o dominio da linguagem escrita € cada vez mais
requisitado, Kleiman (2005) diz ser a escrita um processo presente em praticamente

todas as situacdes cotidianas da maior parte da populacéo.

O uso da escrita relevante para o processo de leitura como pratica social é o
letramento. O letramento envolve a participacdo em praticas sociais que fazem uso
da leitura.

‘O letramento abrange o processo de desenvolvimento e o uso dos
sistemas da escrita nas sociedades, ou seja, o desenvolvimento histérico da
escrita refletindo outras mudangas sociais e tecnolégicas, como a
alfabetizac@o universal, a democratizagdo do ensino, o acesso a fontes

aparentemente ilimitadas de papel, o surgimento da internet.” (KLEIMAN,
2005, p. 21).

Para se ter acesso as informacdes transmitidas de diferentes maneiras e ter
participacéo social é de fundamental importancia o uso competente da escrita. Esse

tipo de conhecimento faz referéncia ao letramento que inclui decifrar o cédigo escrito



e saber utilizar nas praticas sociais a leitura e a escrita de forma competente,

através de estratégias e conhecimentos que atribuem sentido ao texto.

Até por ser uma palavra recente, o letramento assume diferentes significados
dependendo dos espacos e objetivos com que o conceito € utilizado. “Letramento
esta diretamente relacionado com a lingua escrita e seu lugar, suas fungbes e seus
usos nas sociedades letradas” (MORTATTI, 2004, p. 98).

De acordo com Kleiman (2005), letramento € um conceito que se refere a
utilizacao da escrita ndo s6 no contexto escolar, mas em outros ambientes sociais, ja
que a escrita faz parte de nosso cotidiano. E é através do letramento que varias
facetas da escrita s&do relevantes para a atividade de leitura. Assim o papel e a
execucao da lingua escrita tem impacto na vida social, uma vez que o letramento
envolve a inclusédo do sujeito no mundo da leitura escrita.

“O letramento também significa compreender o sentido, numa determinada
situacéo, de um texto ou qualquer outro produto cultural escrito; por isso,
uma pratica de letramento escolar poderia implicar um conjunto de
atividades visando ao desenvolvimento de estratégias ativas de
compreensédo da escrita, a ampliagdo do vocabulario e das informacgbes

para aumentar o conhecimento do aluno e a fluéncia na sua leitura.”
(KLEIMAN, 2005, p. 10).

Quando ao processo de leitura atribui-se o sentido, significa que ler € uma
pratica social que se desenvolve em espacos e contextos especificos. Isso € o
letramento: os diferentes usos da leitura e da escrita. Pensando que as instituicées
sociais utilizam-se da lingua escrita de diferentes maneiras, a autora apresenta

umas das formas do uso social da escrita dentro do contexto escolar.

Além disso, a leitura e escrita, como diz Marcuschi (1997) “se tornou um bem
social indispensavel para enfrentar o dia a dia”, sendo a apropriacdo de
conhecimentos de mundo formadores da competéncia leitora. Nessa perspectiva,
guando usamos a linguagem escrita em diferentes situacbes de comunicagcdo nos
apropriamos de estratégias e conhecimentos especificos para determinado sentido,
e S0 processos cognitivos e sociais a medida que decorrem das especificidades
das préticas sociais nas quais acontecem. Situa-se, assim, 0s variados objetivos e

énfases da leitura e da escrita em determinados contextos.



Quanto maior a participacdo do sujeito em préticas sociais que envolvem a
leitura, maior sera a capacidade de realizar tarefas, compreender, alcancar objetivos
e se comunicar ou planejar através de textos sociais. Dai vem a necessidade de

conhecer o uso da escrita e da leitura dentro da sociedade.

Dessa forma, participar da cultura letrada significa conhecer e utilizar os
objetos e discursos da cultura escrita, conforme Britto (2004), o que quer dizer
compreender, saber aplicar e encaixar a escrita em uma estrutura especifica, para

fazer da leitura uma prética social.

Por conta da contextualizacdo das atividades de leitura, estratégias e
saberes, segundo uma situagdo em um tempo e espaco, 0os modos de ler e escrever
vao variando de acordo com a instituicdo em que acontecem. Isso significa que
mesmo dominando o cédigo da escrita, para uma leitura significativa é necessario

conhecimento do contexto.

7

O letramento, nessa perspectiva educacional, € complexo e envolve varias
habilidades e competéncias do sujeito. Envolve conhecimentos, muitos que ndo tém
relacdo com a leitura, para compreender o ato de ler, como os conhecimentos de

mundo, tdo importantes para a compreensao de um texto.

2.3 PROCESSO DE LEITURA COMO PRATICA SOCIAL EM SALA DE AULA E AS
PROPOSTAS DOS PCN.

O ensino da leitura é um dos grandes entraves da escola brasileira. Entre todos
os problemas que levam a dificuldade de formar leitores esta a evasao escolar, a
falta de investimentos na educacdo, a falta de bibliotecas publicas, a ma
remuneracado dos professores, e, além desses problemas, a desinformacédo dos

docentes quanto a leitura como uma competéncia dos falantes.

O trabalho escolar deve estar pautado nos documentos oficiais propostos nos
Parametros Curriculares Nacionais. Os PCN constituem um documento que
estabelece padrdes para a educacao basica. Sao referéncias para o ensino em sala
de aula e tém o objetivo de garantir ao estudante conhecimentos necessarios para o

exercicio da cidadania.



Os Parametros Curriculares Nacionais foram criados com o0 objetivo de
conduzir o aprendizado dentro de sala de aula, nas diferentes situacdes das escolas
brasileiras. Definidos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN
1996) e regulamentados por Diretrizes do Conselho Nacional de Educacéo, esses
parametros sdo sugestdes de praticas educativas e estdo organizados pelas areas
de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Cada disciplina ou area de saber
abrange um conjunto de conhecimentos que ndo se restringem a topicos,
competéncias ou habilidades, mas, sim, a sinteses de ambas as intencbes
formativas. Os PCN foram uma atualizagdo da educacgéo brasileira a fim de

impulsionar a democracia social e cultural.

E um trabalho que serve ao docente como forma de nortear as atividades
realizadas em sala de aula. Para que praticas pedagodgicas sejam mais eficientes o
documento propde que os conteddos ndo sejam tratados apenas como transmissao

de conhecimentos, mas que essas praticas levem o aluno a aprendizagem.

Vale lembrar que qualquer que seja o método utilizado para ensinar a lingua
escrita, ela tem que ser eficiente na medida em que se faz ferramenta para adequar

0 conhecimento necessario em uma situacao especifica de leitura.

A pratica de leitura em sala de aula deve ser colaborativa, segundo os estudos
de Kleiman (2005). Esse processo so é colaborativo quando o professor se propde a
utilizar atividades que orientar&io o leitor. E através de estratégias colaborativas de
leitura que os alunos participardo coletivamente e interagindo com os colegas

diferentes saberes serdao construidos.

Mesmo que a escola esteja interessada nas competéncias individuais do aluno,
trazer para a sala de aula texto escritos que fazem parte do cotidiano do estudante o
fara mais familiarizado com o assunto e as contribuicbes durante a aula seréo

maiores.

A contextualizacdo de géneros textuais trabalhados dentro de sala é
importante. A utilizagdo de textos escritos apenas como pretexto nao evidencia o

carater social da leitura, mesmo que o texto circule na sociedade.



“As praticas de letramento escolares visam ao desenvolvimento de habilidades
e competéncias no aluno e isso pode, ou nao, ser relevante para o estudante.”
(KLEIMAN, 2005, p. 33). As praticas escolares, em maioria, presumem sempre a
existéncia de géneros fora do tempo e do espaco, entretanto quando os trabalhos
sao realizados com textos que circulam na sociedade e visam a contextualizacéo e o

ensino da lingua, os métodos de escolarizacao sdo mais eficazes.

Referente aos estudos da autora, além da contextualizacdo € necessaria a
verificacdo das caracteristicas dos estudantes a medida que o aluno esta inserido
em um ambiente social. Essa verificacdo € feita no decorrer das aulas, com a
finalidade de trazer para a sala de aula textos que fazem parte do cotidiano do
aluno. Os métodos variam segundo o aprendiz e devem ser relacionados ao aluno,
para que seja suprida a necessidade de leitura como prética social em relacdo ao
contexto em que o aluno esté inserido.

“Diferentemente das atividades analiticas em que se escreve e se |é para
aprender a escrever e a ler, o foco na atividade em questdo esté na prética

letrada, em vez de estar no género ou texto a ser produzido.” (KLEIMAN,
2005, p. 39).

As atividades escolares devem ser diferentes das atividades analiticas onde
textos sao utilizados sem a contextualizacdo de seu suporte, simplesmente como
pretexto para analise linguistica. A aula deve estar baseada em textos, os quais 0
professor analisa a funcdo do género e o objetivo daquele texto escrito na

sociedade.

Desenvolvendo acdes de um agente social, o professor deve fundamentar suas
aulas no “conhecimento, na descoberta de saberes, técnicas, estratégias, tradigbes

e representagdes sobre a escrita.” (KLEIMAN, 2005, p. 52).

Como os varios conceitos de letramento sdo semelhantes, mas ndo idénticos,
surgem diferencas nas implicacdes para a pesquisa e estruturacdo de politicas
educacionais. No Brasil a perspectiva de letramento é educacional e pedagodgica, o
que designa as habilidades leitoras e de escritas em criangas, jovens e adultos

estabelecendo praticas sociais que envolvam a leitura.



Acontece assim a pedagogizagcao do letramento, como afirma Mortatti (2004),
sendo um processo onde préaticas sociais de letramento tornam-se numa sequéncia
predeterminada praticas de letramento a ensinar, ensinadas e praticas de letramento
adquiridas.

“[...] préticas de letramento a ensinar sdo aquelas que, entre as numerosas
gue ocorrem nos eventos sociais de letramento, a escola seleciona para
torna-las objetos de ensino, incorporadas aos curriculos, aos programas aos
projetos pedagdgicos, concretizadas em manuais didaticos; praticas de
letramento ensinadas sdo aquelas que ocorrem na instancia real da sala de
aula, pela traducdo dos dispositivos curriculares e programaticos e das
propostas dos manuais didaticos em acbes docentes, desenvolvidas em
eventos de letramento que, por mais tentem reproduzir os eventos sociais
reais, sdo sempre artificiais e didaticamente padronizados; praticas de
letramento adquiridas sdo aquelas de que, entre as ensinadas, os alunos

efetivamente se apropriam e levam consigo para a vida fora da escola.”
(SOARES apud MORTATTI, 2004, p. 114).

Quanto ao ensino médio, os PCN auxiliam no curriculo da escola e servem de
apoio para planejamento de aulas, além de contribuir para atualizacéo profissional.
De acordo com Marcuschi (2005), tendo em vista que todos os textos aparecem
pautados em um género textual, o conhecimento sobre o funcionamento do género é
importante para a compreensao. E é essa ideia basica encontrada nos PCN, quando
sugerem que o trabalho com o texto deve ser baseado nos géneros. Assim,
dominando um género domina-se ndo uma forma linguistica, mas, sim, a forma de
realizacdo linguistica em situacdes sociais, possibilitando ao aluno a producédo e

compreensao dos diversos géneros que circulam na sociedade.

A reflexdo de metodologias escolares relacionadas ao conceito de letramento
tem contribuido para a redimensdo de propostas do ensino de leitura fazendo a
unido entre os conceitos de “escolar’ e “social”. Machado (2010) apresenta essa
ideia dizendo que “O letramento escolar passa, assim, a ser visto ndo como o0 uso ou
condicao da leitura [...] desviante dos usos sociais da lingua, mas como um conjunto
de praticas de um dado contexto social”’, 0 que quer dizer a criagao, por parte da
escola, de situacbes parecidas aquelas que ocorrem no contexto social do aluno,

mas gue nao se igualam a elas.

Antunes (2009) discorre sobre leitura e suas funcbes dentro do ensino de
lingua, propondo que esse processo nao esteja atrelado somente a decodificar

sinais graficos e sim a insercdo dos alunos na sociedade letrada. A leitura é



fundamental, porém quando estabelecida em sentido interacionista entre sujeitos e
conhecimento. E é na escola que essa ideia deve ser colocada em pratica, em

conjunto com a questao de diversidade textual.

Dessa forma, reconhecidas as diversas condicbes em que acontece a
comunicacdo mediada pela leitura, aliar praticas escolares com préaticas sociais de
leitura € um grande desafio para professores de Lingua Portuguesa.

A escola deve ter a responsabilidade social de criar situacbes para a
elaboracdo de praticas pedagogicas que relacionem os temas abordados pelos
PCN. E dessa forma que o ensino de lingua materna sera o desenvolvimento de
habilidades de leitura, interpretacdo e estudo e pesquisa, além de ser estratégia

para a compreenséao da realidade, e compreendendo-a poder agir sobre ela.



3 METODOLOGIA

Para a realizacdo de uma pesquisa faz-se necessario o dialogo entre os dados
coletados e o conhecimento tedrico a respeito de um determinado tema, geralmente

a partir do estudo de um problema que limita a pesquisa.

Assim como Ludke (1986) descreve, a pesquisa é fruto de inquietacdes e
curiosidades, e é a atividade investigativa dos individuos que sistematizara
conhecimentos. Conhecimentos que podem ser negados ou confirmados através de

estudos acumulados a respeito do tema.

Em Medeiros (2009), ha a afirmacdo que a pesquisa cientifica tem como
objetivo a construcdo do conhecimento e é sistematicamente planejada e
processada, segundo critérios que exigem muito rigor. SO sado consideradas
pesquisas cientificas se “sua realizagdo for objeto de investigacdo planejada,
desenvolvida e redigida conforme normas metodoldgicas consagradas pela ciéncia.”
(MEDEIROS, 2009, p. 30).

A respectiva pesquisa foi realizada no Centro de Ensino Médio Escola
Industrial de Taguatinga, Regido Administrativa do Distrito Federal, e os dados foram
coletados por meio de observagdo das aulas de Lingua Portuguesa para o terceiro
ano do Ensino Médio, no periodo de duas semanas, e aplicacdo de questionario ao
professor. A metodologia de coleta de dados esta de acordo com a abordagem das

pesquisas qualitativas baseada no paradigma interpretativista.

O quadro metodolégico da investigacdo proposta nesse trabalho organizou-se
em quatro passos fundamentais. Dessa forma, a pesquisa seguiu 0 seguinte passo a

passo:

1. Definigéo da escola e série.

2. Criagao do instrumento de pesquisa — questionario semiestruturado.

3. Observacao das aulas na instituicdo escolhida, focalizando as turmas de 3°
ano do Ensino Médio, com registro em diario de bordo.

4. Aplicacdo de questionario semiestruturado ao professor regente.



A pesquisa em educacado é atividade humana e social que traz consigo uma
carga de valores, interesses e principios que norteiam o pesquisador. Este como
membro social reflete em seu trabalho principios importantes do momento em que o
trabalho é realizado.

“Assim, a sua visao de mundo, os pontos de partida, os fundamentos para
compreenséo e explicagdo desse mundo irdo influenciar a maneira como
ele propbe suas pesquisas ou, em outras palavras, 0S pressupostos que

orientam seu pensamento vao também nortear sua abordagem de
pesquisa.” (LUDKE, 1986, p. 3).

De acordo com Bortoni-Ricardo (2008), o paradigma interpretativista pressupde
a razao dialética sobre a analitica e busca interpretar os significados culturais com a
inclusdo do sujeito. Essa andalise em sala de aula insere-se no campo da pesquisa
social promovendo a tradi¢do epistemoldgica conhecida como interpretativismo, que

surgiu como alternativa ao positivitismo das pesquisas quantitativas.

Assim ndo ha como observar o mundo deixando de lado as préticas sociais e
0os significados que vigoram, e de acordo com a autora, a capacidade de
compreensao do observador que esta atrelada aos seus significados e faz do préprio
relator ndo um agente passivo, mas sim operante ativo do processo. As escolas e
salas de aula, a partir desse pensamento, tornaram-se espacos privilegiados para a
aplicacdo de pesquisas de cunho qualitativo construindo-se através do
interpretativismo.

“Sob a denominagao interpretativismo, podemos encontrar um conjunto de
métodos e praticas empregados na pesquisa qualitativa, tais como:
pesquisa etnografica, observacdo participante, estudo de caso,

interacionismo  simbdlico, pesquisa fenomenolégica e pesquisa
construtivista, entre outros.” (BORTONI-RICARDO 2008, p. 33).

O interpretativismo se faz visdo geral, pois todos os métodos destacados tém
como base a interpretacao de situa¢des sociais, que as pessoas de um modo geral
ou o0 pesquisador conferem a essas ac¢des dentro da vida social. Em contrapartida a
pesquisa gquantitativa, que sugere testar a relagcdo de causa e consequéncia entre
fendbmenos, a pesquisa qualitativa tem papel de interpretar esses fenbmenos dentro

de um contexto e caracteriza-los como ag¢des sociais.



“Na pesquisa qualitativa ndo se procura observar a influéncia de uma
variavel em outra. O pesquisador esta interessado em um processo que
ocorre em determinado ambiente e quer saber como 0s atores sociais
envolvidos nesse processo o percebem, ou seja: como o interpretam.”
(BORTONI-RICARDO 2008, p. 34).

Nesse aspecto a pesquisa se voltard para um microcosmo, a sala de aula,
nesse trabalho em especifico, e se voltar4d para a observacdo de processos de

leitura, registrando sistematicamente cada evento relacionado a esse tema.

Analisar dados qualitativamente significa trabalhar com o material obtido de
pesquisas e coleta de dados. Essa tarefa de andlise implica em organizacdo do
material, dividindo-o em partes, relacionando as partes e procurando respostas e
padrées relevantes. E por fim, avaliando todos os passos buscando relagbes e

inferéncias.

E nesse tipo de metodologia que a anélise da eficiéncia do trabalho pedagdgico
em sala de aula trar4 a perspectiva de atores sociais do processo de leitura, se
adequando a problematica proposta. Interessando assim, como caracteristica da
pesquisa qualitativa, o processo e nao o produto.

“‘Dessa forma é tarefa da pesquisa qualitativa de sala de aula construir e
aperfeicoar teorias sobre a organizagéo social e cognitiva da vida em sala

de aula, que é contexto por exceléncia para os educandos.” (BORTONI-
RICARDO 2008, p. 42).

Em relacdo as pesquisas na area da educacdo se encontra, em maioria, uma
preocupacao com os problemas do ensino. E dessa preocupacéo, situadas raizes de
problemas que repercutem em todos os outros aspectos da educacao no Brasil, a

pesquisa presta sua verdadeira contribuicdo, que sempre deveu, a educacao.

Dentro da pesquisa qualitativa, elaborada nesse trabalho, € destacada a
utilizacdo de observacédo de aulas de lingua materna e também a entrevista com o
professor regente. Os dois métodos foram utilizados, pois confrontando a analise de
dados tem-se a perspectiva entre a teoria que o professor diz ter e a sua pratica em

ambiente escolar.



3.1 OBSERVACAO

O objetivo da coleta de dados mediante observagédo em sala de aula mostra
resposta entre a interacdo do professor em relacéo ao aluno, e de professor e aluno
em relacdo ao conteudo trabalhado em sala. Nesse sentido, as notas de campo séo

de grande importancia para a andlise de dados.

O diario de bordo sado registros das atividades, descricbes das situacdes,
reproducdes de falas do professor e coOpias de exercicios realizados em sala.
Contém sequéncias interpretativistas, ou seja, avaliacbes e especulacdes que
permitem relacionar a teoria proposta com a coleta de dados. Esse diario, portanto,
€ o0 registro dos acontecimentos do cotidiano em sala de aula, assim como

conversas, rotinas de estudo, comportamento e atividades trabalhadas.

A observacdo € o principal método de coleta de dados nesse trabalho, e
definira o uso de outro método como o questiondrio semiestruturado, que sera

orientado para o professor de Lingua Portuguesa das séries em observacao.

Lidke (1986) orienta que, para que a observacao seja instrumento valido de
investigacdo cientifica, ela deve ser controlada e sistematizada implicando
planejamento do trabalho e preparacgéo rigorosa do observador. Uma das primeiras
tarefas € a delimitacdo do objeto a ser estudado e a definicdo clara do foco dessa

investigacao.

O método qualitativo de observacéao foi eficiente a medida que proporcionou o
entendimento de aspectos sobre a questdo da leitura como pratica social em sala de
aula. A observacdo tem lugar privilegiado nas abordagens de pesquisas
educacionais, é usada aliada ou ndo a outras técnicas de coleta de dados, nesse

caso, aliada ao questionario.

3.2 QUESTIONARIO
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De carater aberto, o questionario aplicado € analisado qualitativamente. O
questionario tem o objetivo de relacionar as praticas acontecidas em ambiente

escolar e o nivel de conhecimento do professor. O questionario composto de uma



pergunta para identificagéo e trés perguntas subjetivas, fundamentadas no tema do
trabalho, proporcionou a verificacdo de que tipo de vinculo se estabelece entre a

teoria e a pratica.

As perguntas foram direcionadas ao professor regente. Quanto as questdes de
carater subjetivo, o primeiro questionamento esta relacionado ao ensino com base
nas propostas dos PCN. A segunda pergunta relaciona o uso da leitura, como
importante estratégia para inserir-se nas sociedades letradas, a aprendizagem. E a
terceira, e Ultima pergunta aberta, analisa o uso dos géneros textuais como

instrumento para o ensino da leitura como pratica social.

Por meio das perguntas a andlise tornou-se mais completa, pois permitiu
conceber ao processo de pesquisa uma resposta a probleméatica proposta pelo

trabalho e encontrada em sala de aula.



4 ANALISE DE DADOS

A andlise dos dados trouxe respostas de como o texto é usado em sala de aula
com caréter social. Observou-se o contato dos alunos com a leitura e a discusséo e
problemas surgidos em sala. Além disso, analisou-se a proposta de leitura levada
pelo professor para o cotidiano da pratica docente em relacdo aos seus

conhecimentos teoricos.

O contato com textos compreendidos pelo viés do social e com objetivos
explicitos prepara os alunos para lidar com a participagdo em praticas sociais

letradas que exigem conhecimentos adquiridos em sala de aula.

Quando o professor se propfe a levar perguntas relativas as informacées que
estdo implicitas em um texto, ele garante a formacdo de um leitor critico. A
discussdo sobre as caracteristicas intertextuais de um texto lido, também,
desenvolve um leitor competente e que consegue assimilar inferéncias e

compreender e interpretar o texto escrito.

O trabalho de leitura no ensino médio tende a colaborar para o letramento, uma
vez que as estratégias propostas no cotidiano da sala de aula orientem-se para a

construcdo conjunta do conhecimento.

Porém, o0 acesso aos textos na pratica docente se limita ao uso do livro
didatico? como um material Gnico de leitura. Dessa forma, a concepcdo sobre a
leitura como prética social que o professor diz ter ndo € a mesma que coloca em

pratica.

Realizando-se mediante variados géneros escritos, esses eventos e praticas
tornam-se parte de experiéncias vividas pelos alunos em grupos sociais em
sociedades letradas. Esses géneros sao multiplos e variados em razdo das
maneiras como 0S grupos sociais ou individuos interagem com a lingua escrita em

seu dia a dia e diferentes estratégias de leitura.

> SARMENTO, Leila Lauar; TUFANO, Douglas. Portugués — Literatura, Gramatica e Producéo de
texto. Séo Paulo: Moderna, 2010.



Entendendo as praticas de leitura peculiares no decorrer das diferentes
condic¢des sociais do individuo, como o0 acesso ao material escrito, por exemplo, séo
diferencas culturais e linguisticas que atribuem diferentes valores as praticas sociais
da leitura e o aluno deve estar preparado para a realizacdo da leitura competente

para a insercao na sociedade letrada.

A pratica em sala de aula com textos escritos se distancia dos documentos
oficiais. O livro didatico € o unico material utilizado para a aprendizagem e a pratica
de leitura. Esse suporte, para variados textos escritos que circulam na sociedade,
faz referéncia somente a analise linguistica dos textos em questdo. Durante o
periodo de observacdo das aulas, o professor ndo contextualizou nenhum género e
alguns que continham temas atuais ndao foram interpretados, nem lidos de maneira
social, de forma que evidenciasse caracteristicas proprias do tema em questdo ou

do género que circula na sociedade.

Logo, o entrave dos textos propostos pelo livro didatico € o fato de o professor
nao contextualizar o género trabalhado e o tema de alguns textos ndo fazer parte do
universo do aluno, acarretando a dificuldade de interpretacdo e compreensdo dos

objetivos daquele material.

Portanto, a estratégia empregada pelo professor para o ensino mostrou uma
tentativa sem resultados para a pratica da leitura voltada ao letramento. Deixa a
desejar o didlogo com géneros discursivos, necessitando de materiais diferenciados

para transposicdo didatica, que € basicamente a interdisciplinaridade e a

contextualizagdo dos contetdos e 0 ensino atraves de géneros reais.

Em situacéo registrada em diario de bordo durante uma atividade com o livro
didatico (Anexo A, pagina 44) um dos alunos tentou chamar a atencao do professor
para a questdo do fumo em sociedade, relembrando a criacdo de leis quanto a esse
tema. O docente respondeu que o trabalho era apenas com as oracoes
subordinadas e que precisava de resposta quanto a classificacdo normativa da
oracdo em questao, deixando o tema do fumo, tdo recorrente na vida real dos

alunos, sem explicacgdes relacionadas ao cotidiano.



Ao processo de leitura, em sala de aula, vincula-se apenas a atividade de
retirar informac@o do texto, evidenciando o carater de acumulo de conhecimento
deixando de lado suas caracteristicas enriquecedoras e funcionais. Porém a leitura,
nos estudos de Kleiman (1989; 2005), descritos no primeiro capitulo, oferece uma

gama de dimensdes e ultrapassa a simples decodificacao.

No livro didatico utilizado a predominancia de géneros sdo textos literarios, ja
que o volume €& um conjunto de literatura, graméatica e producdo textual. Sao
atividades voltadas ao aspecto teérico de cada capitulo, sem espaco para o
desenvolvimento das capacidades leitoras. Assim ndo h& desenvolvimento de
estratégias de leitura, como a inferéncia e a compreensao global de um texto.

Outra analise importante relaciona-se a metodologia das aulas, todas as

observacdes concentraram-se apenas no ensino da Gramatica Normativa®.

Dialogando os referenciais tedéricos com a andlise de dados, na escola ha
diversas concepc¢des do que € leitura e do que € se inserir na sociedade por meio da
leitura social, e, além disso, sdo conceitos que nao se relacionam com o0 uso da

linguagem.

Pensando sobre os usos e funcfes da leitura como prética social, percebe-se
que ela diferencia-se para individuos que leem e, porque sdo desenvolvidos no
cotidiano, implicam estratégias diferentes em relacdo aos seus objetivos e também

ao grau de complexidade das praticas discursivas* em que os sujeitos participam.

Na escola, entretanto, o trabalho da leitura como prética social remete-se 0 uso
do texto escrito apenas como pretexto para o estudo de analises linguisticas e de
texto como soma de varias frases. A essa visdo acrescenta-se ainda a percepcédo de
leitura, ndo como uma préatica de socializacdo, mas sim como instrumento de

conteudo para avaliagdo do professor.

Uma condicdo possivel que traria beneficios a leitura na escola é a

diversificacdo de atividades relacionadas ao texto lido, levando em conta o

® A Gramatica Normativa é uma gramatica descritiva da lingua que tem por objetivo estabelecer

normas e regras do uso da lingua e estabelecer o que nédo se deve usar, elegendo uma variante
linguistica padrdo em detrimento das outras. Houaiss (2009).

4 Negociac¢des subjetivas em que ocorre a producéo de sentido.



desenvolvimento de estratégias cognitivas e metacognitvas com a finalidade de que
o aluno reconstrua informagcdes e reestruture o conhecimento prévio, como diz
Kleiman (1989).

O leitor ndo € passivo em relacdo ao texto, mesmo que na escola atividades
que ndo revelam a caracteristica ativa do leitor acontegcam nas praticas diarias. Ao
longo do processo de leitura espera-se que o leitor crie, afirme ou rebata as
hipéteses acerca do que |lhe é apresentado conferindo caracteristica ativa nesse

processo.

No livro didatico é clara a organizacdo que da énfase ao trabalho com a palavra
escrita. Dessa forma, os textos fundamentam-se em critérios como o contetudo dos
capitulos e por isso nem sempre sao alcancados o0s objetivos da leitura como pratica
social: os exercicios sdo voltados para praticas de ortografia, pontuacéo e regras da
gramatica normativa. Os textos também devem estar voltados para a capacidade de
compreensao dos estudantes, revelando a busca pelo significado e a construgéao

dele.

Mesmo a leitura como pratica social sendo uma atividade direcionada para
leitores em especifico, até porque cada leitor estabelece seus objetivos, a escola
ndo propde esse tipo de pratica durante o processo de aprendizagem, nao

relacionando objetivos de leitura com o ato de ler.

As estratégias de leitura acontecidas em ambiente escolar devem beneficiar o
ingresso do aluno na sociedade letrada. A escola ndo tem auxiliado no ensino
efetivo da leitura porque trabalha com atividades somente de leitura em voz alta e

com a interpretacdo de textos que rementem somente ao contetdo linguistico.

Registros em diario de bordo evidenciam a preocupacéo do professor regente
somente na oralidade voltada para a leitura de textos. Em determina situacdo, em
gue a aluna lia pausadamente e sem entonagdes de voz o docente resumiu para 0s
alunos o objetivo da leitura em voz alta em suas aulas: “Para ler em voz alta a gente
nao precisa interpretar o texto, a gente precisa ler bem para que quem esteja

escutando, entenda”.



A leitura como pratica social exige do leitor, como ja comentado, objetivos,
conhecimentos e interesses. Além disso, estabelece-se a interacdo entre autor e
leitor mediado pelo texto, a leitura como pratica social € uma atribuicdo de

significados e ultrapassa o0 momento em que ela acontece.

Em relagdo a andlise do questionario, a pratica docente observada vai de
encontro aos conhecimentos revelados pelo professor. O docente tem conhecimento
do documento oficial PCN, mas n&o aplica as propostas aconselhadas, em sala de

aula.

No questionario revelou-se que, apesar de saber o que sdo os PCN, o
professor ndo sabe o0 que sdo competéncias e habilidades e, portanto, ndo
estabelece vinculo entre as propostas e o que esperar de resultado ou resposta

desse aprendizado.

Ao responder sobre leitura como pratica social, ele faz um paralelo entre
expandir e potencializar a habilidade leitora, mas em sala faz somente analises

linguisticas mediadas pelo livro didatico.

Quanto ao uso dos géneros textuais, o docente compreende o carater social
dos géneros, por fazer parte do cotidiano do aluno. Apesar de no livro didatico
atividades relacionadas a alguns géneros serem trabalhadas, ele diz ser o género
“dissertativo-argumentativo” o mais utilizado. Essa resposta caracteriza uma

confusdo de conceitos entre os tipos e géneros textuais.

“Usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de sequéncia
teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composicao
(aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagfes logicas). Em geral,
os tipos textuais abrangem cerca de meia dlzia de categorias conhecidas
como: narragdo, argumentacdo, exposi¢cdo, descrigdo, injungdo.”
(MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade.
In: DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Raquel; BEZERRA, Maria

Auxiliadora. Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005).

Partindo da ideia de que os PCN ja ndo sdo mais novidades e que o livro

didatico apesar de ndo conter todas as propostas necessarias a pratica de



letramento foi previamente avaliado e indicado pelo PNLEM, vé-se que o professor
deve aplicar estratégias que complementem o uso do livro didatico. Somente o livro
didatico ndo é garantia de que aulas de lingua materna cumpram o papel de

compreensao e questionamento do real.

Dessa maneira tornou-se clara a concluséo sobre a pratica docente observada:
a metodologia das aulas ndo esta de acordo com os conhecimentos do professor.
Ele ndo conhece a fundo e confunde conceitos relacionados aos PCN e aos géneros
textuais, mas tem conhecimentos rasos sobre esses assuntos e tem consciéncia da
importancia da leitura como préatica social, embora ndo aplique estratégias de

letramento durante as leituras realizadas em ambiente escolar.



5 CONSIDERACOES FINAIS

A discussédo acerca das metodologias de ensino em relacdo a préatica da leitura
com caréater social deve estar orientada para o que se |1, como se Ié e para que se
|é na sala de aula, segundo Machado (2010).

A escolha dos textos lidos em ambiente escolar deve abranger varias esferas
discursivas e contemplar variedades de géneros que propiciem 0 crescimento
intelectual do aluno para o ingresso na sociedade letrada. Devem ser escolhas de
leituras que ndo sO6 agradem aos alunos, mas também tornem amplos seus

conhecimentos.

Praticas de leitura em que os exercicios focam os sentidos no texto e ndo do
texto revelam o caminho de incompreensao que a leitura como pratica social toma
em sala de aula. A falta de objetivos de leitura, por parte do docente, também, ndo

prepara o aluno para o uso social desse processo.

Percebe-se, assim, que essas trés questdes, 0 qué, como e para qué se |é na
escola, se orientam para atender as necessidades de préaticas estritamente
escolares e para praticas sociais que estabelecem vinculos com as variadas

estruturas da circulagéo social de textos escritos.

Conclui-se que a metodologia utilizada em sala pelo professor ndo corresponde

as propostas dos PCN, apesar de ele ter conhecimento sobre o documento.

Com base nas hipéteses inicialmente geradas, em relacdo ao processo de
letramento em sala de aula, fica clara a diferenca entre as propostas de documentos
oficiais (PCN) e o ensino de leitura como pratica social. O letramento em sala de
aula deve organizar-se em torno de mdultiplos materiais escritos que evidenciem o

sentido da leitura.

N&o houve preocupacdo, no contexto observado, com a utilizagdo dos textos
como estratégias de leitura, sendo eles apenas pretexto para o ensino de normas

gramaticais. O ensino da Gramatica Tradicional é descontextualizado e os exercicios



apenas no livro didatico colaboram para isso. O livro didatico, Unico material utilizado
em sala, ndo contribui para o processo de ampliagdo da leitura como pratica social.
O uso dos géneros textuais também estad voltado para exercicios de andlises

linguisticas.

A abordagem do género textual em sala de aula traz a vivéncia com as praticas
de leitura do cotidiano que leva a adequacao contextual. Segundo Bronckart (1999
apud MARCUSCHI 2005) a apropriacdo de géneros é um exercicio que proporciona
socializacdo e insercdo em atividades comunicativas. Afirma-se, assim, que oS
géneros textuais sdo formas de legitimacgao discursiva por acontecerem em relagbes

sociais.

E transformando os géneros em objeto de ensino e seu uso de maneira a
contribuir para o letramento e para a aprendizagem dos conteudos que faz-se o
ensino eficiente em relagdo a leitura como prética social. No contexto observado,
ndo houve o trabalho com géneros especificos da realidade do aluno, utilizando
apenas, durante as aulas,os géneros propostos pelo livro didatico. O ensino de
leitura observado pouco acrescentou aos alunos no que diz respeito a leitura como
pratica social e instrumento de insercdo nas sociedades letradas, ndo levando em

conta as propostas sugeridas pelos PCN.
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Apéndice A

Questionario



Quuestiondrio
1) Identificaclo
Sexo: (IMasculino ( YFeminino
Faixa Etdria: { ) 20- 2% ( } 30 - 39 ()40 - 49 ( )50 em diante

Quais as séries em que leciona atualmente? _ 37

Onde fez graduagéo? Ceuh

Quanto tempo de magistério? N e

2) O que é PCN? Suas prdticas pedagégicas sdio orientadas pelo PCN? Quais as
principais competéncias e habilidades adquiridas, por parte dos alunos,
durante sua aula de lingua pertuguesa?

fntaiines bowigadortn, Mapiouots, S, boitioe o oneidic

3) Qual a importéncia da aprendizagem de leitura para o contexto social?

e

4) Quais géneros textuais vocé€ mais utiliza em sues aulas? Esses géneros
possuem cardter social? Justifigue.

Dtz mem . St . O Fien a0 Adelin o
tobdairns  dos ol .

Anexo A
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« Temporal: Depois de assinado o documento, ficou tranquilo. (Depois
que assinou o documento)

» Concessiva: Mesmo eliminadas as cenas mais fortes, o filme ndo lhe
agradaria. (Mesmo que eliminassem as cenas mais fortes)

e Oracoes subordinadas adverhiais reduzidas
de geriindio

» Causal: Nao aceitando a proposta, despediu-se. (Como n3o aceitou a
proposta)

« Temporal: Percebeu-a entrando na sala. (quando entrava na sala)

Condicional: Recehendo a indenizagao, farei a viagem. (Se eu receber

a indenizagao)

Concessiva: Ainda lutando, ndo recuperaria a casa. (Ainda que lutasse)

& APLICACAD.

1 Leia este texto informativo, que explica por que paes e biscoitos
perdem a crocancia. _:

Por que, com o tempo, os paes endurecem e os
biscoitos amolecem?

Alguns alimentos tém as caracteristicas modificadas quan-
do entram em contato com o ar porque ocorre uma troca de
umidade. Os paes ficam duros porque tém muita dgua, e os
biscoitos amolecem devido ao fato de quase ndo levarem dgua.
“Isso decorre da prépria diferenga na composigao desses pro-
dutos”, afirma a quimica Cldudia Moraes de Rezende, da Uni-
versidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]). O biscoito que
fica exposto ao ar absorve a umidade e perde a crocancia. Em
comparagao, o pao francés tende a perder 4gua e ficar duro. A
quantidade de agticar, existente na composicao de paes e bis-
coitos, também faz diferenca. “Os biscoitos tém bastante, o que
favorece a absor¢do de dgua. J4 o paozinho tem pouco agticar
e bastante amido. Este dltimo sofre modificages na sua orga-
nizagao estrutural, que estimulam o endurecimento”, diz. Para
nao perder o apetite na hora do lanche, nada melhor do que
devorar o pao francés bem quentinho, assim que ele chegar da
padaria. Quanto aos biscoitos, a dica é manté-los guardados
na embalagem, em pote de vidro ou dentro da geladeira.

Reproduco protbida. Art. 184 do Codigo Ponal a Lei 9.610 do 10 do feversiro do 1996,

Galileu, Sao Paulo, n. 214, p. 30, maio 2009.

a) De acordo com o texto, 0 que ocorre com os paes e os hiscoitos
quando.entram em contato com o ar?

b) Escreva no caderno as oragdes subordinadas adverbiais do pri-
meiro periodo e o valor semdntico que elas expressam.

c) Responda no caderno e justifique sua resposta. No periodo “Os
paes ficam duros porque tém muita dgua”, a oragdo destacada é:

+ coordenada sindética explicativa.

+ subordinada adverbial causal.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Ponal o Lei 9.610 o 19 de feveroiro do 1996,

d) Releia estas oracdes: “... e 0s biscoitos amolecem devido ao fato
de quase nao levarem agua”.

* No caderno, separe as oracées e desenvolva a oragdo reduzida.
Que funcdo sintatica ela exerce na oracao principal?

* Reescreva essas oracges empregando como conector a con-
juncdo porque. Que funcdo sintatica a segunda oracdo passa
a desempenhar agora em relacdo a primeira, a principal?

e) Escreva no caderno o periodo que contém trés oraces que sio
adjuntos adverbiais da oracao principal e o valor semantico que
cada uma expressa.

f) Qual destas oragdes reduzidas destacadas se desenvolve em
uma oracdo subordinada adverbial? Desenvolva-a no caderno e
explique o seu sentido.

* “A quantidade de aclicar, existente na composicdo de pdes e
biscoitos, também faz a diferencga.”

* “Quanto aos biscoitos, a dica é manté-los guardados na emba-
lagem, em pote de vidro ou dentro da geladeira.”

* Os pdes ficam duros mesmo tendo muita agua, pois sua com-
posicdo eStrutural se altera em contato com o ar.

g) Como se desenvolvem as outras duas oracdes do exercicio ante-
rior e que termo elas constituem na oracdo principal? Justifique
sua resposta.

2 Leiaatira de Greg & Mort Walker.
RECRUTA ZERO

Greg & Mort Walker

ZERO! COMBATENDO O
QUANTO HENGS W
e |8 oz B semess
HeNosEuconsumol [ DEscusm

£ POR UMA
BOA CAUSA...

a) A desculpa do Recruta Zero convence facilmente o capitdo. 0
que voceé responderia ao Recruta sobre o que ele disse?

b) Em que quadrinho ha um periodo composto por subordinacédo?
Qual é a oragdo principal?

¢) Que sentido apresenta a primeira oracao desse periodo em rela-
¢do a segunda?

3 0 texto a seguir é uma nota jornalistica sobre uma invencdo japo-
nesa no campo tecnolégico.

O Google do Japao

O Google do Japao encontrou uma forma lddica de mos-
trar como funciona o Street View, recurso disponivel no
Google Maps que permite “viajar” por vérias cidades do
mundo sem sair da frente do monitor. Uma animacao mostra
um carro munido de uma camera fazendo fotos em sequén-
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cia de vérios pontos de uma cidade. Depois, as imagens sao
levadas ao laboratério e processadas eletronicamente para
dar a sensacio de que vocé estd passeando por uma rua real.
Ele j4 foi visto quase 300 mil vezes.

Epoca, Sao Paulo, 9 nov. 2009.

a) De que modo essa produgdo japonesa pode ter interessado aos
internautas?
b) No texto, qual é a oracdo adverbial reduzida que expressa o sen-
tido de condicdo? Desenvolva-a no caderno.
¢) Releia este periodo: “Depois, as imagens séo levadas ao labora-
tério e processadas eletronicamente para dar a sensagdo de que
vocé esté passeando por uma rua real”.
« Escreva no caderno a oracdo adverbial reduzida do periodo e
o valor seméntico que ela apresenta.
« Que termo a Gltima oracdo representa na oracao adverbial?
Justifique.

Leia este texto argumentativo que apresenta algumas opinides de
uma psicéloga sobre a criacdo de filhos.

Assim nao da!

Nio vale a pena ignorar certas atitudes infantis em nome
da paz doméstica. “Desde cedo, a crianga precisa ter clareza
do que é socialmente aceitével”, afirma a psicéloga Grazie-
la Z. Chehaibar, de Sao Paulo. Se ela fala palavréo, proiba
e explique que magoa as pessoas e ¢ falta de educagdo. Se
interrompe a conversa dos adultos, peca que aguarde. Isso a
far4 perceber que ndo ¢ o centro de tudo. Caso finja que ndo
escuta o que vocé diz, pare o que estiver fazendo e vé até ela.
Mostre que ignorar os outros é um desrespeito.

Cldudia, Sdo Paulo, p. 116, ago. 2009.

a) Qual é a critica sugerida pela psicéloga ao escolher esse titulo
para o texto?

b) 0 que reforga essa ideia e estd explicitado nas opinides da
psicéloga?

¢) No desenvolvimento, ela expde os possiveis problemas de for-
macao que a crianga pode ter e orienta em cada caso.
« Que elemento de coesdo, representado por conjungdes com 0

mesmo sentido, introduz os periodos em uma sequéncia?

d) Explique por que a autora empregou essa conjungdo nesses
periodos.

0 trecho a seguir pertence a um conto de Luiz Vilela, escritor mi-

neiro que se destaca entre os contistas modernos pela diversidade

psicolégica dos personagens, forga dos didlogos e espontaneidade

no relato dos fatos.

Uma namorada

Esqueci-me de dizer que nessa época eu ja havia mudado
para o apartamento. Antes eu morava numa pensao velha,

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lol 9.610 da 19 de fvoreso do 1998,



U

Roproduglio prodida. Art. 184 do Codigo Penal o Lol 9.610 do 19 de fovereiro de 1998,

de dois andares. O aluguel era barato, mas nao é por isso
que fui para l4: fui para 14 porque foi a primeira pensao que
encontrei. Eu morava no segundo andar, e para ir 14 em cima
havia uma escada de madeira que fazia muito barulho; foi por
causa dela que mudei; ndo exatamente por causa do barulho,
mas porque, deitado, eu ficava escutando as pessoas subindo
os degraus e pensava que elas vinham bater em minha porta,
embora eu n&o tivesse relagdes com ninguém na pensao e fora
dela, a ndo ser o Doutor, mas ja disse que ele nunca iria me
visitar. Eu ficava num estado quase intolerdvel, meu coracio
batia muito e minhas maos esfriavam. $6 melhorava quando
ouvia a pessoa entrando noutro quarto; mas logo outra apare-
cia, e tudo recomegava. Eu s6 ia dormir pela madrugada. Re-
solvi entdo mudar-me para o apartamento, que é onde moro
hoje. E um apartamento num edificio de dez andares; o meu
fica exatamente no décimo. N&o hd escadas de madeira, os cor-
redores sao atapetados e a fechadura é muito mais segura que
a da penséo, além de ter um pega-ladréo. Se, portanto, alguém
vier 20 meu quarto na hora em que estou aqui — mas nao h4
esse perigo —, serd de repente, nao escutarei aqueles terriveis
passos subindo a escada e caminhando pelo corredor.

[]

VILELA, Luiz. Tarde da noite: contos. Sio Paulo:
Atica, 1988. p- 18. (Fragmento).

a) Nesse conto, o narrador protagonista participa dos fatos. Trata-
-se de um rapaz solitario cuja maior ambicdo é ser um datilogra-
fo perfeito. Somente mais tarde ele comeca a se interessar por
uma moca chamada Ana. Que atitudes do personagem compro-
vam, nesse texto, seu temperamento introvertido?

b) Quais sdo as caracteristicas da narrativa quando o narrador faz
parte dos acontecimentos, como nesse caso?

c) Escreva, no caderno, oracdes do texto que tenham um conector
expresso por uma conjuncao cujo valor semantico representa:

+ causa + condigao

* tempo * concessao

Como se chamam as oracdes que sdo introduzidas por essas con-
jungdes subordinativas?

d) Em “Eu morava no segundo andar, e parairla em cima havia uma
escada de madeira...”, como se chamam o periodo e a oragao
destacada? Desenvolva essa oragdo e diga que sentido ela ex-
pressa. Como se classifica a primeira oracao?

Chris Browne .

Leia a tira.
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Pér do sol no mar.
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a) Explique que recurso o quadrinista empregou para criar humor

nesse trabalho.

b) Que sentido expressa a oracao do segundo baldo de fala?
¢) Portanto, como se chama a oracdo introduzida por essa conjuncéo?
0 emprego adequado de conectores, como a conjuncdo e os prono-

mes relativos, é muito importante para que a sequéncia de frases
tenha uma unidade de sentido na construcdo de um texto.

“ Reescreva os textos a seguir no caderno, empregando os conec-

tores, relacionados nos quadros, no lugar adequado.

a)| quando  porisso que Porisso mas que e

Por que o0 Sol é vermelho na aurora e no poente?

A luz do Sol é constituida pelas sete cores do arco-fris:
violeta, anil, azul, verde, amarelo, laranja e vermelho. A luz
normalmente se propaga em linha reta, E#538 na atmosfera
0s raios solares colidem com moléculas dos gases EEEEE A
compdem & ? se espalham. Os de menor comprimen-
to de onda, como o azul, sdo os ESEEE mais se espalham.
0 céu € azul. “No nascer e no fim do dia, B ve-
mos o Sol no horizonte, os raios precisam atravessar um
caminho muito mais longo na atmosfera”, explica Mikiya
Muramatsu, coordenador do Laboratério de Optica do Ins-
tituto de Fisica da USP. Apenas o laranja e o vermelho, mais
longos, alcangam a regido vistvel aos nossos olhos. £
que vemos o céu avermelhado nesses periodos do dia.

Veja, Sao Paulo, n. 2.066, p. 118, 25 jun. 2008. (Adaptado).

enquanto e que que E porque ?}

Macabéa
[]

— Macabéa! Tenho grandes noticias para Ihe dar! Preste
atengdo, minha flor, IS8 ¢ da maior importancia o que
vou lhe dizer. E coisa muito séria e muito alegre: sua vida
vai mudar completamente! E digo mais: vai mudar a partir
do momento em que vocé sair da minha casa! Vocé vai se
sentir outra. Fique sabendo, minha florzinha, EEESER até o
seu namorado vai voltar EEEs propor casamento, ele esta
arrependido! E seu chefe vai lhe avisar s pensou me-
lhor B%%5 n&o vai mais lhe despedir!

Macabéa nunca tinha tido coragem de ter esperanca.

Mas agora ouvia a madama como se ouvisse uma trom-
beta vindo dos céus — i suportava uma forte taqui-
cardia. Madama tinha razao: Jesus enfim prestava atengdo
nela. Seus olhos estavam arregalados por uma stbita vo-
racidade pelo futuro (explosdo). EEEE eu também estou
com esperanga enfim.

LISPECTOR, Clarice. A hora da estrela. Rio de Janeiro:
Rocco, 1998. p. 76-77. (Fragmento adaptado).

Reprodudo proibida. Art. 184 do Codigo Ponal e Lei 9.610 do 19 do foveroiro do 1008,




TOPMOGUGAO proibica. Art. 184 do Codigo Ponal o Lei 9.610 do 19 do favereio do 1908,

Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal @ Lei 9.610 de 19 de fevereiro do 1998,

) que Todavia Segundo posto que
que ainda que que que

Papagaio de pirata

Permitam %581 lhe omita 0 nome, em respeito péstumo
a sua memoria, # esgarcada — nao fossem estas fotos.
Basta dizer EEE88 foi deputado, modelo antigo, vene-
rando, EEES relativamente malandro. 4, gozou de
fama e legenda. & onsta, certa feita chegou a ser co-
gitado para um Ministério dos mais importantes, o EEEE
coincidiu com a época em EEEE ele mais se destacava as
costas do Poder. [...]
DIAFERIA, Lourenco. O imitador de gato. Sao Paulo:
Atica, 2009. p. 112. (Para gostar de ler). (Fragmento adaptado).

d) S¢ _que que e como que e que e_]

O que é uma tempestade solar?

Os gases préximos a superficie solar, mantidos a altissi-
mas temperaturas, liberam constantemente prétons e elé-
trons. Esses elementos permanecem num estado da matéria
conhecido como plasma. De tempos em tempos, algumas
regiGes do Sol com campo magnético mais intenso atraem
EEES acumulam esse plasma. Forma-se uma espécie de
manto B8 impede a saida dos novos prétons e elétrons.
As particulas acumuladas vao pressionando o manto de
plasma, ES#E se rompe, resultando em labaredas gigantes
B liberam no sistema solar os prétons EEEES elétrons
S estavam retidos. Essas particulas viajam pelo espaco
S chegam aos planetas. O campo magnético da Terra e
a atmosfera funcionam 885 um escudo que blinda nosso
planeta contra esse tipo de radiaco. A vida seria impossi-
vel i ele chegasse a Terra com toda a sua intensidade.

Veja, Sao Paulo, n. 2.066, p- 118, 25 jun. 2008. (Adaptado).

8 Relina as frases em um s6 periodo por meio de conjungdes e prono-

mes relativos. Faca as alteracdes estruturais que forem necessérias.

a) Meu irmao conheceu uma jovem na faculdade. Ele deseja se ca-
sar com ela. Meus pais ndo concordam com a ideia.

b) Juliana era uma profissional competente. Seu chefe confiava
nela. Ela esperava uma promocao.

¢) Era um instrutor enérgico. Ninguém questionava suas ordens.
Nem sempre elas agradavam a todos.

d) A cidade era toda plana. As pessoas andavam de bicicleta. Havia
espaco, elas pedalavam em grupos.

e)-Felipe dominava a drea de informatica. Ele precisava desse conheci-
mento em sua empresa. Ele investiu todas as suas economias nela.

f) A imprensa publicou a pesquisa com células-tronco. O governo
Bush se opds a pesquisa. O presidente Obama hoje apoia os pes-
quisadores. Essa deciséo foi elogiada por muitos.
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