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RESUMO

Este trabalho aborda alguns aspectos que constituem as praticas de letramento
e de leitura escolar na formacéo de jovens leitores por meio da analise de um
livro didatico de Lingua Portuguesa de Ensino Médio. A pesquisa tem como
objetivo analisar se as atividades de leitura efetivamente colaboram para a
formacdo de leitores. Para tanto, optou-se por selecionar como base tedrica
estudos que tratam de questdes relativas ao letramento, leitura e livro didatico.
A abordagem metodoldgica baseou-se na pesquisa qualitativa de analise
documental, constituindo-se como corpus da analise o volume trés da colecéo
selecionada, destinada a alunos do 3° ano do Ensino Médio. A analise proposta
indica que o livro apresenta conteudo significativo, porém os dispositivos que
constituem o seu fazer apresentam-se, em algumas abordagens, limitados
quanto a leitura. Nesse sentido, propbe-se que o professor ndo apenas
reproduza a proposta pedagodgica do livro didatico, mas amplie e redimensione
suas atividades.

Palavras-chave: Letramento. Leitura na escola. Formacéo de leitores. Livro
didatico.
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1 Introducao

Sobre ensino, em especial o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil, ha
bastantes questdes a serem levantadas e reivindicadas, no que tange a
educacgdo brasileira. A leitura certamente € um dos primeiros passos para a
alfabetizacdo e para a continuidade do aprendizado. Pergunta-se, entdo, por
que ainda hoje o ensino da leitura continua sendo um desafio no contexto
escolar.

Ao que tudo indica atualmente, e segundo os dados do indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb) 2011', o governo ainda tem um
longo caminho a percorrer quanto a melhoria do Ensino Médio. As escolas
brasileiras, muitas vezes, ndo dispdem de um padréo de qualidade no processo
de mediacdo para a aprendizagem, o que acarreta, em geral, a falta de
orientacdo quanto a formacdo de cidaddos e, principalmente, de leitores.
Educar estudantes para se capacitarem na leitura deveria ser uma conquista
almejada pela sociedade como direito. Como isso nem sempre acontece, ha
grande possibilidade de os alunos desperdicarem sua capacidade e tempo com
atividades independentes da escola, como lazer e Internet, por exemplo.

Ao mesmo tempo, a sociedade exige a leitura em praticas sociais
cotidianas como um ato de conhecimento, percepcdo e compreensdo das
relacfes existentes no mundo. Por que, entdo, as escolas ndo priorizam esse
ensino? Serad que as praticas escolares oferecem meios alternativos para a
aproximagéo do aluno com os livros? No Brasil, escolas regulares ainda séo o
lugar de alunos que frequentam as aulas e ndo despertam o prazer pela leitura
ou ndo tém esse habito. Contudo, é exigido deles, até para o cumprimento de
tarefas simples, que sejam sujeitos leitores capazes de interagir e sobreviver a
partir da leitura.

Nesse ambito, é importante ressaltar que a escola e, em especial, o livro
didatico, tém papel fundamental na formacdo de leitores, no contexto da
educacgdo brasileira. Porém, nem sempre as atividades propostas nos livros

didaticos contribuem efetivamente para o desenvolvimento de diversas préticas

1 “A nota do Ensino Médio em nove Estados diminuiu de 2009 para 2011. E o que mostram os
dados do Ideb (indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica) 2011, divulgados pelo MEC
(Ministério da Educacéo) nesta terca-feira (14)". Cf
<http://educacao.uol.com.br/noticias/2012/08/14/ideb-2011-do-ensino-medio-cai-em-nove-
estados-crescimento-no-pais-e-timido.htm>.



de letramento e de leitura. Sendo assim, a presente pesquisa propds-se a
investigar em que medida o livro didatico de Lingua Portuguesa contribui para a
ampliacdo da leitura e do letramento dos alunos do Ensino Médio. O que se
pretende pesquisar, portanto, sao as praticas de leitura inseridas nas atividades
do livro didatico de Lingua Portuguesa, Portugués: Linguagens, de William
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes (2008, vol. 3), destinado aos
estudantes do 3° ano do Ensino Médio. No livro, publicado pela Editora Atual,
buscou-se estudar como os textos sdo trabalhados e o que € sugerido ao
professor que se ensine, segundo 0s exercicios apontados.

Desse modo, o presente estudo analisa o livro didatico de modo a
diagnosticar se as atividades de leitura colaboram para a formacéo de leitores,
quais textos foram escolhidos para compor o livro e se ha possibilidade de o
professor agregar novas atividades ao que € sugerido nos exercicios. E de se
esperar que o incentivo a formagédo de leitores ndo seja so direito do aluno,
mas um constante desafio para os professores.

O capitulo destinado a leitura e ao letramento especifica-os e delimita-os
no ambito escolar brasileiro. O capitulo voltado para o livro didatico na
formacado de leitores aborda a evolucdo dos livros pedagdgicos, enfocando o
papel avaliativo de qualidade desenvolvido pelo Programa Nacional do Livro
Didatico, especificamente do Ensino Médio. A metodologia e a analise de
dados foram dispostas de modo a embasar a pesquisa qualitativa de analise
documental, a apresentar o livro Portugués: Linguagens e a aplicar a analise
avaliativa do Guia de Livros Didaticos - PNLD 2012: Lingua Portuguesa. Por
fim, foram dispostas consideracdes a respeito da pesquisa e da colaboracao

dada pelo livro a formacéo de leitores na escola.

1.1  Objetivo Geral

Analisar as atividades de leitura em um livro didatico de Lingua
Portuguesa de Ensino Médio, com o intuito de verificar se as propostas

sugeridas efetivamente colaboram para a formacéo de leitores.



1.2  Objetivos Especificos

- Estabelecer relacdo entre as préticas escolares do Ensino Médio e a

formacéao de leitores.
- Analisar o processo de ensino da leitura em um livro didatico.

- Discorrer sobre o papel do livro didatico escolhido na formacédo de leitores e

sugerir novas dimensdes para as atividades propostas.

10



2 Letramento e Leitura

2.1 Letramento

Falar de letramento? requer reflexdo acerca dos objetivos de ensino, da
aprendizagem e dos aspectos sociais relacionados a eles. Adotar a perspectiva
do letramento no ambito escolar significa incluir o contexto social na
alfabetizacdo e considerar a leitura e a producdo de textos um processo com
influéncias cotidianas.

Antes de entrarem na escola, os alunos trazem consigo uma bagagem
cultural diversificada e participam de atividades em grupo, o que os faz
pertencer, cada qual com uma intensidade, a uma cultura letrada. Ha, porém,
diferengcas entre ensinar uma pratica e exigir o desenvolvimento de uma
competéncia ou habilidade. Em geral, a escola trata leitura e escrita como
competéncias, em que ler e escrever sao atividades progressivas até que se
alcance a proficiéncia. Por sua vez, letramento engloba praticas de leitura e
escrita como préticas discursivas, com varias funcdes, e vinculadas a um
contexto heterogéneo de desenvolvimento.

Ressalta-se, portanto, que ha duas concepcdes principais de letramento
que se diferem por “autbnoma” e “ideoldgica”. A primeira, ainda muito adotada
pela escola, restringe a criticidade em relacdo a alguns textos socialmente ja
institucionalizados, por exemplo. A segunda integra contextos sociais a praticas
letradas, favorecendo o questionamento critico dos textos com base na leitura
e transpondo-a a realidade do leitor. Nessa perspectiva, 0 modelo ideoldgico de
letramento se torna mais relevante para os programas pedagodgicos que
considerem a diferenca e a pluralidade do contexto escolar (KLEIMAN, 1995
apud FERNANDES, 2010, p. 28-29).

Além disso, € preciso cuidado para nao confundir letramento com
método de ensino. Segundo Kleiman (2005, p. 10), letramento “significa
compreender o sentido, numa determinada situagédo, de um texto ou qualquer
outro produto cultural escrito” e, desse modo, “uma pratica de letramento

escolar poderia implicar um conjunto de atividades visando ao desenvolvimento

2 Assume-se desde j4 “letramento” como termo empl@para englobar suas mdltiplas praticas.
Esclarecimentos a esse respeito aparecerdao naeledeste trabalho.
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de estratégias ativas de compreensao da escrita, a ampliacdo do vocabulario e
das informacgBes para aumentar o conhecimento do aluno e a influéncia na sua
leitura”.

E necessario também ressaltar, ainda segundo Kleiman (2005), que
letramento ndo deve ser tomado como alfabetizacéo. Para a autora, letramento
inclui a alfabetizacdo, considerando que a alfabetizacdo é uma das praticas de
letramento. Alguns pesquisadores rejeitam o uso do termo letramento e alegam
que suas praticas ja estdo inseridas nas de alfabetizacdo, o que seria
simplificar esses conceitos abrangentes. Defende Kleiman (2005, p. 12) que “o
termo letramento ja entrou em uso carregado de novas associacdes e
significados, como, por exemplo, uma nova relagdo com a oralidade e com as
linguagens néo-verbais, ndo incluidos nem previstos no termo alfabetizacao”.
Do mesmo modo, o conceito de alfabetizacdo esta ligado a um “conjunto de
saberes” sobre o codigo da lingua e ao processo de aquisicdo das primeiras
letras. Por isso, quando nos referimos a alfabetizacdo de alguém, nos
referenciamos a atividades de aprendizado do sistema da lingua escrita. Assim,
a alfabetizacédo esta inclusa no letramento, mas ndo € suficiente para que se

considere que um ser € letrado. Nas palavras de Kleiman (2005, p.16),

A alfabetizacdo, portanto, tem caracteristicas especificas,
diferentes das do letramento, mas é parte integrante dele.
Como pratica escolar, ela é essencial: todos — criangas, jovens
e adultos — precisam ser alfabetizados para poder participar, de
forma autbnoma, das muitas praticas de letramento, de
diferentes instituicfes.

O sentido de alfabetizacdo foi inicialmente utilizado por Paulo Freire
(apud KLEIMAN, 2005, p. 19) como o que hoje se denomina letramento: pratica
sociocultural da lingua escrita que se transforma com o tempo. Atualmente, as
praticas de letramento, como 0 uso e o desenvolvimento historico da escrita,
refletem mudancas significativas na sociedade.

Para Soares (2002, p. 145),

0 estado ou condicdo de quem exerce as praticas sociais de
leitura e de escrita, de quem participa de eventos em que a

escrita € parte integrante da interacdo entre pessoas e do
processo de interpretacdo dessa interacao.
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Como letramento se refere, também, a praticas sociais e pode ser
desenvolvido de diferentes maneiras no individuo com base na sua formacéo, o
presente estudo visa relaciona-lo as préaticas escolares de leitura e analisar sua
colaboracdo para a formacao de leitores. A relacdo entre os textos oferecidos
pelo livro didatico e as praticas sociais, por exemplo, é digna da atencédo do
professor e necessaria ao desenvolvimento do leitor.

A pluralidade do letramento, portanto, € tida como fonte de ensino e
aprendizagem no processo de formacdo do aluno-leitor. Nesse sentido,
estudos apontam para a heterogeneidade das praticas sociais no que diz
respeito ao uso da lingua e da linguagem, da escrita e da leitura. A escola, por
sua vez, permite que o0s estudantes participem - ética, critica e
democraticamente - dessas varias praticas também na vida extra-escolar, de
maneira a valorizar as culturas de cada participante desse meio (professor,
aluno, comunidade escolar) (ROJO, 2009, p. 102 e 107). Por sua vez, é de se
esperar que no Ensino Médio (EM) o aluno ja possua capacidade e bagagem
suficientes para estabelecer reflexdes acerca da relagdo existente entre suas
praticas escolares e sociais.

Surgiu, entdo, o conceito de letramentos mdultiplos, conceito esse que
envolve pelo menos duas facetas: “a multiplicidade de préticas de letramento
gue circulam em diferentes esferas da sociedade e a multiculturalidade, isto é,
o fato de que diferentes culturas locais vivem essas praticas de maneira
diferente” (ROJO, 2009, p. 109).

Com relagdo a esse intercambio de vivéncias estabelecido entre a
escola e a sociedade e a esse dialogo que deve existir entre letramento na

escola e no meio social, Rojo (2009, p. 114) enfatiza que

sdo cruciais o0s letramentos criticos que tratam 0s
textos/enunciados como materialidades de discursos,
carregados de apreciacbes e valores, que buscam efeitos de
sentido e ecos e ressonancias ideoldgicas. E preciso, portanto,
um reenfocar do texto, fora da escola, mas principalmente nela,
por sua vocagcdo cosmopolita, por sua capacidade de
agenciamento de populagdes locais na direcdo do universal,
dos patriménios da humanidade. [grifo nosso]

Assim, “essas multiplas exigéncias que o mundo contemporaneo

apresenta a escola vao multiplicar enormemente as praticas e textos que nela
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devem circular e ser abordados” (ROJO, 2009, p. 108). Nesse sentido, Rojo
(2010, p. 443) defende que

As coletaneas dos LDP ndo se atenham mais exclusivamente a
textos da esfera literaria e que possibilitem praticas de
letramento de esferas diversificadas de circulagdo dos
discursos, por meio da leitura de textos em géneros também
variados.

Nesse sentido, Rojo (2010, p. 438) aponta que

As pesquisas sobre letramentos no Brasil tém apontado um
lugar de destaque para a escola e o livro escolar na
constituicdo e distribuicAo dos letramentos. O Indicador
Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF) aponta a leitura de
livros religiosos e escolares como praticas bastante difundidas
de letramento no Brasil.

Convém destacar também a discussdo apresentada por Fernandes
(2010) a respeito do conceito de letramentos, pois, para ela, a partir dos
eventos de letramentos, as praticas sociais relacionadas a eles sao inferidas,
abrangendo também as praticas que envolvem leitura de/no livro didatico. A
autora acrescenta que os eventos de letramento sdo mediados por textos
escritos, orais ou multimodais e aponta que “a escola ainda esta longe de
incorporar os letramentos requeridos na contemporaneidade” (ROJO, 2010, p.
458).

2.2 Leitura

No Brasil, sdo controversas as praticas de ensino e aprendizagem nas
escolas, principalmente no que se refere a leitura e compreensdo no Ensino
Médio. Ha que se atentar para o fato de qual a ideia de leitura em que as
escolas brasileiras tém se apoiado.

Autores de diversas areas do estudo da lingua tém opinido unanime
quanto a necessidade de haver maior cuidado com o que € mediado em sala
de aula. E necessario que o interesse pelos livros seja incentivado para que
haja compreensédo e retencdo do contetdo lido. Esse assunto, inclusive, &
frequentemente publicado na midia (CINTRA, 2011, p. 197). Também outros
estudiosos acreditam que a leitura seja fator relevante no ensino e que a

formacéo de leitores esté vinculada ao contexto social do jovem.
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E desse contexto social do estudante que se forma a carga de
conhecimento extraclasse de que ele tanto precisa para seu desenvolvimento
dentro de sala de aula. A formacao de leitores se deve, portanto, a experiéncia
deles em situacdes diversas da vida social, e pde o educando no papel de
sujeito produtor de conhecimento, de participante dos mundos do trabalho, do
estudo e do lazer, de protagonista (BRASIL, 1999).

Para Azeredo (2007, p. 31), a lingua é exposta a usuarios em diferentes
contextos e é necessario que se compreenda isso. Para ele, “compreender a
diferenca, ser capaz de analisad-la e saber lidar com ela nas relacdes
interpressoais € um grande passo para uma bem sucedida politica de ensino
da leitura”.

Nesse ambito de analise, o conceito de letramento como fenémeno
plural permite averiguar “as diferencas de atitudes e de comportamentos [...]
em que atividades sé&o realizadas. Nos eventos de letramento, essas atividades
diferem em func@o de exigéncias situacionais para usar a lingua escrita em
geral, e a leitura em particular” (KLEIMAN, 2006, p. 26).

O aprendizado do sistema linguistico e a leitura de textos escritos sao
posteriores ao conhecimento e leitura de mundo do individuo. O ato de ler
ocorre por experiéncias, depois pelo ensino. A leitura de textos se consolida ao
longo da escolarizacdo do estudante, e a aquisicdo de habilidades sociais nas
praticas escolares resultam o que se entende por letramento (SANTOS, RICHE
e TEIXEIRA, 2012).

Ainda segundo as autoras, o0 aluno néo chega a escola com proficiéncia
em leitura e cada um carrega um nivel especifico nesse quesito. Compreender
textos exige que se acionem conhecimentos prévios e cada texto lido requer
gue esses conhecimentos acionados sejam diferentes. A leitura esta ligada ao
conhecimento de mundo e das rela¢des textuais mas também implica ler nas
entrelinhas (SANTOS, RICHE, TEIXEIRA, 2012, p. 45-46).

E possivel observar a existéncia de letramento em cada ambiente de
vivéncia dos sujeitos e perceber as divergéncias dentro de um mesmo grupo de

alunos.

Os alunos ndao podem ser tomados como iguais, em nenhum
momento do processo. E fundamental valorizar o singular na
hora em que o aluno formula uma hipétese, da uma resposta,
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guestiona uma informacdo, demonstra seus conhecimentos,
enfim, também, na hora da avaliacédo. E, para levar em conta o
dado singular, o professor deve se engajar numa observacao
acurada da situacao, tentando evitar generalizacdes e testando
suas hipéteses. (KLEIMAN, 2007b, p. 6).

Muitos vao para a escola com conhecimentos informais absorvidos no
cotidiano. A partir do momento que o professor entende a importancia do
letramento, deixa-se o aprendizado automatico e repetitivo e passa-se a usar o
contexto como motivacao de leitura.

Para Koch e Elias (2006, p. 21), “A leitura e a producéo de sentidos sao
atividades orientadas por nossa bagagem sociocognitiva: conhecimentos da
lingua e das coisas do mundo”. A leitura, pois, permeia o0 mundo real e
imaginario e perpassa todas as matérias do ensino escolar, possibilitando a
interdisciplinaridade. Desse modo, é possivel que se estabelecam processos
de ensino de leitura diversos, porém nem todas as escolas criam novidades em
seus métodos, apenas atém-se aos textos do livro didatico. E comum hoje que
nao se ensine a leitura de textos, mas utilizem-nos somente como fonte de
informagao.

N&o que o professor deva lecionar todo e qualquer topico baseando-se
apenas em acontecimentos cotidianos. Ao contrario, ele deve buscar no livro
didatico subsidios para melhor aproveitamento desses acontecimentos e
selecionar itens e textos que vinculem a realidade ao processo educativo.

Nao raro encontram-se professores que seguem a risca 0s textos e
exercicios impressos no livro adotado pela escola. A esses cabe uma reflexdo
acerca do que o LD efetivamente propde e quais as possibilidades de se

empregar outros contextos em suas atividades.

2.3 Leitura nas escolas

No Brasil, ainda € limitado o incentivo a leitura nas escolas, se
comparado ao trabalho de formacdo de leitores que elas sdo capazes de
desenvolver. A exemplo disso, é corriqueiro, também, que as bibliotecas sejam
pouco visitadas pelos alunos mesmo durante o Ensino Médio. Além disso,
percebe-se que as leituras, em muitos casos, sdo calcadas, em sala de aula,

em pequenos trechos de livros.
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Em geral, o gosto pelos livros é pouco incentivado e, muitas vezes, as
aulas atém-se apenas ao livro didatico, repleto de atividades gramaticais.
Cintra (2011, p. 200) alerta que

prevalece ainda uma formacdo gramatical que focaliza regras
descontextualizadas do processo de comunicacao, talvez por
ser mais facil Com relacdo ao Brasil, as escolas particulares
sdo mais trabalhar com regras, j4 que elas permitem o certo e
o errado.

As escolas particulares, por sua vez, sdo mais privilegiadas quanto ao
ensino da leitura, pois € onde a leitura mediada faz parte do plano escolar
(CINTRA, 2011, p. 203).

Ainda para a autora, a preferéncia por cinema, televisdo e Internet; o
prazer pelos esportes e pela musica distanciam o livro do jovem. A leitura
perdeu o valor simbdlico e é tomada como algo supérfluo, necessaria
estritamente para fins escolares (CINTRA, 2011). No contexto brasileiro, a
escola trabalha a leitura por ela propria e ndo desafia o aprendiz a um processo
produtivo.

Nesse panorama nao é dificil deduzir que a leitura seja ignorada e
tomada como obrigacdo. Cintra (2011, p. 202-203) afirma que se criangas
aprendizes “ndo gostam de ler, € porque nédo tiveram a oportunidade de ter
contato com o livro, de ter contato com alguém que as conduzisse nesse

universo” e alerta para as condi¢des do sistema educacional:

Nao deixa de ser louvavel que se comprem livros e mandem
para as escolas, mas muito pequeno sera sempre o resultado
colhido, se a biblioteca continuar trancada e sem pessoal
preparado para o trabalho no nivel da escola. (CINTRA, 2011,
p. 202)

Essa autora também propde que a leitura deva ser mediada pelo
professor. Diz que se ha falta de preparo para a formacdo de profissionais,
notadamente a formacgéo de seus alunos nao sera exemplar. A leitura depende

de uma boa conduc¢éao de ensino, pois

[...] oferece situacdes inesperadas, nas quais o professor tem
de ouvir o estudante e, eventualmente, até mesmo descobrir,
ele mesmo, novas possibilidades emanadas da leitura de um
texto, gracas a intervencdo de um aluno. (CINTRA, 2011, p.
200)
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Para Azeredo (2007), ha variedade de livros didaticos modernos,
atraentes, bem embasados e politicamente corretos, porém essas inovacoes
nao chegam ao conhecimento da maioria dos professores, principalmente

daqueles que lidam com educacéo da populacdo mais carente.

Formam-se comissfes, produzem-se e debatem-se muitas
idéias, consolidam-se propostas, mas acabam sendo ineficazes
as medidas com que se busca engajar os professores no
projeto de requalificagdo. (AZEREDO, 2007, p. 35).

Nesse ponto, é importante ressaltar que livros recomendados (como 0s
indicados pelo PNLD) muitas vezes fazem parte da escolha do professor,
porém nem sempre sdo bem utilizados. Pode acontecer de profissionais ndo
saberem usar o livro didatico adequadamente, pois nem todos entendem a
proposta do autor do livro.

ApoOs esclarecimentos de alguns autores (AZEREDO, 2007; CINTRA,
2011 e KLEIMAN, 2005), tende-se a concluir que as praticas sociais devem
fazer parte do universo da leitura e que os professores sao responsaveis pela
conducado dessas praticas em sala de aula. Os adultos mediadores ja possuem
bagagem social suficiente para elaborar uma reflexdo sistematica das
vantagens e desvantagens acerca da formacdo dos alunos. SO assim podem
iniciar um trabalho em que a participacao seja efetiva tanto da parte de alunos
quanto de professores.

As propostas de ensino de Azeredo (2007), Cintra (2011) e Kleiman
(2007a, 2007b, 2007c) coincidem quanto a alternativas de ensino para leitura.
Apesar de alguns professores terem liberdade de escolher seu método de
ensino, algumas escolas estabelecem um Unico método para todos os
profissionais. Porém, para que a qualidade do ensino seja significativa, “é
oportuno ouvir o professor tanto quanto é necessario requalifica-lo”.
(AZEREDO, 2007, p. 35)

E preciso, também, preparar os professores para lidar com a formacao
linguistica ja adquirida pelo aluno. Nessa perspectiva, a sugestao principal é a
de que o aluno deve ter contato com algo que ja conhece, sem que iSso seja
prioridade. Deve haver aprendizado nas leituras, mesmo que elas ja facam

parte do universo social do aluno.
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Além disso, no ensino da leitura e da producdo de textos no
contexto de uma pratica social, a facilidade ou a dificuldade
nao depende apenas da relagéo letra - som, mas sobretudo do
grau de familiaridade do aluno com os géneros mobilizados
para comunicar-se em situacdes dessa pratica [...] (KLEIMAN,
2007b, p. 5).

Cintra (2011) defende a pratica da leitura mediada e relata uma
experiéncia positiva em uma escola de Sao Paulo. Segundo sua pesquisa, a
biblioteca da escola permanecia trancada a maior parte do tempo, 0 que néo
facilitava o acesso dos alunos aos livros. Porém, a proposta era que esse local
fosse frequentado semanalmente por uma hora para que os textos fossem
compartilhados com os estudantes. A ideia seria aproximar os alunos de textos
gue ndo fossem os exigidos em sala de aula. Com base nisso, a professora
preparava a leitura de modo que houvesse contextualizacdo do texto no plano
social e histérico e que gerasse prazer a eles. Assim, os livros circularam em
suas casas durante trés meses ao passo que, na escola, os textos eram lidos
em voz alta, de maneira sistematica. O acervo da escola passou a ser objeto
de desejo dos estudantes, que manifestaram, ao final do trimestre, a vontade
de dar continuidade as leituras. A autora aponta que as leituras mediadas
foram motivo de os alunos deixarem testemunhos positivos e acarretaram,
inclusive, melhoria em seus comportamentos.

Esse é um exemplo de que o trabalho com a leitura pode ser planejado
de maneira que o texto escolhido seja condizente com a realidade do aluno. A
mediacdo do professor nas atividades de leitura e o incentivo & participagédo
dos alunos sado fundamentais para despertar o espirito leitor. Assim, escola e
professores devem investir juntos para que o ensino da leitura seja adequado
ao plano de aulas e ao crescimento do aluno-leitor simultaneamente.

Do mesmo modo, Kleiman (2007c, p. 17) enfatiza que pode existir
autonomia do professor para tomadas de decisdo no cotidiano da escola. Por
um lado, porque é

legitimo e/ou imediatamente necessério, e, por outro lado,
sobre a exclusdo daqueles conteddos desnecessarios e
irrelevantes para a insercao do aluno nas préticas letradas que,
parece-nos, persistem por inércia e tradicdo e, por ultimo,
decide também sobre a negociacdo daquilo que pode néo
interessar momentaneamente ao aluno, mas precisa ser
ensinado pela sua real relevancia em nossa sociedade.
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Sob esse aspecto, Kleiman ressalta que

sabe-se, pelas pesquisas recentes, que € durante a interacdo
gue o leitor mais inexperiente compreende o texto: ndo é
durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura em voz alta,
mas durante a conversa sobre aspectos relevantes do texto.
(KLEIMAN, 20074, p. 24)

Infere-se dai a importancia de leituras realizadas em grupo por meio de
troca de informacdes a respeito do texto.

E preciso que, na escola, a leitura ndo se limite a fragmentos de textos e
a adaptacdes para servir como com exercicios de vocabulario. O insucesso
atual do ensino da leitura/escrita aponta que € o momento de substituir ou
complementar os afazeres com as praticas sociais de outras instituicdes
(SANTOS, RICHE e TEIXEIRA, 2012).

Kleiman (2005) também indica mudancas simples no método de ensino
e sugere que ao tratar de um texto especifico pode-se substituir a teoria pura
pela sua alianca com a pratica. Ela exemplifica que, para se ensinar/aprender
uma receita de salada de frutas, sera mais eficaz preparar a salada e, depois,
“rememorando o que foi feito, organizar saberes e atividades numa receita, de
forma escrita, para lembrar dela no futuro e para poder comunica-la aos
ausentes”.

E esse mesmo caminho que o professor deve seguir ao abordar o livro
didatico: buscar novas maneiras de se interpretar e ensinar o que esti

disponivel em suas péaginas.
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3 Livro Didatico na formacao de leitores

3.1 O livro didatico

O livro didatico surgiu como complemento aos livros classicos, de modo
gue seu conteldo fosse pedagogicamente planejado. Para isso, esses livros
vieram com o intuito de auxiliar na alfabetizacdo e propagar conhecimentos de
historia e outras ciéncias.

Atualmente, o LD é um instrumento de ensino utilizado para direcionar
aulas de professores e conduzir o aprendizado do aluno. As informacgdes nele
contidas geralmente acompanham o nivel escolar de conhecimento e recorrem
a atividades referentes ao assunto abordado para melhor fixagcdo da matéria.

Percebe-se uma constante mudanca nas edi¢cdes dos livros, pois, em
geral, as atualizacbes sdo necessarias para incorporar novas teorias,
implementar novos exemplos e acrescentar conteudos relevantes para a
melhoria do ensino.

O livro didatico assume atualmente um dos principais papéis na
educacédo e, por vezes, acaba determinando as estratégias de ensino, o que é
ensinado e como é ensinado (LAJOLO, 1996). Por esse motivo, o LD passa a
ser visto como material necessario no processo de ensino-aprendizagem,
servindo como apoio para docentes e como fonte de pesquisa para aprendizes.

Para Bunzen e Rojo (2008, p. 78-79), “em lugar das obras de referéncia
como antologias, seletas e gramaticas, cria-se um novo tipo de material
didatico de apoio a pratica docente [...]" e, dessa maneira, “0s autores de livros
didaticos e os editores passam a ser atores decisivos na didatizacdo dos
objetos de ensino e, logo, na construcdo dos conceitos e capacidades a serem
ensinadas” (BUNZEN; ROJO, p. 80).

A esse respeito, Fernandes (2010, p. 33) acrescenta que

Os livros didaticos apresentam ao aluno na escola néo
somente uma coletdnea de textos/géneros selecionada e
considerada relevante de acordo com o projeto autoral e
editorial, como faria uma antologia, mas também exercem
sobre esses mesmos textos, por meio das propostas de
atividades de compreenséo, leituras especificas que podem
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conduzir o aluno a percep¢do e a compreensao por certas vias
e nao outras.

Fazendo referéncia as contribuicbes de Rojo (2004 apud FERNANDES,
2010, p. 4), a interlocucéo é relevante para a ocorréncia das praticas de leitura.
Estas podem ser desenvolvidas com a mediacao do livro didatico, em especial
nas atividades propostas para leitura, pois sdo subsidios importantes para o
“desenvolvimento de capacidades leitoras de um aluno que esta [...] mais
exposto as préticas sociais letradas que exigem dele maior reflexdo e o
desenvolvimento do pensamento critico”.

Atualmente, a esse respeito, percebe-se maior interesse no estudo do
livro didatico, em especial o de Lingua Portuguesa. Na importancia desse
aprofundamento, destaca-se o trabalho do Grupo de Pesquisa “Livro Didatico

de Lingua Portuguesa: producdo, perfil e circulacéo™

sob a coordenacéo da
professora Roxane Rojo. Em um de seus trabalhos, Rojo (2010) analisa
também diversas coletaneas de textos do livro didatico de Lingua Portuguesa e
discute os letramentos escolares possiveis a partir dos textos apresentados
nas colecdes. Pode-se citar também a dissertacdo de mestrado concluida por
Buzen (2005), que investigou a natureza discursiva dos livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio, com enfoque no processo de producdo
de textos.

Todo esse crescente interesse em se aprofundar pesquisas a respeito
do livro didatico, jA que ele passou a assumir um papel significativo no

processo de formacéao de leitores, justifica-se porque

O livro didéatico representa apoio ao professor, por vezes, 0
apoio mais acessivel, o que implica a demanda da escola por

% O Grupo se destaca em trés atividades principais: (a) a avaliacdo de livros didaticos de LP e
de Alfabetizacdo no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), desenvolvido pela Secretaria
de Educacao Basica (SEB) do MEC; (b) a assessoria e consultoria ao Ministério para as
politicas do livro e da leitura; e, sua atividade principal, (c) a pesquisa sobre a producao, o perfil
didatico e discursivo e a circulacdo (escolha e uso) dos livros didaticos de Lingua Portuguesa,
nos niveis de ensino fundamental e médio. [...] Os resultados de pesquisa revertem nao
somente na dire¢do da revisdo das politicas publicas e da formacao inicial e continuada de
professores, mas também ja se configuraram, nos ultimos sete anos, em inUmeras divulgacoes
em congressos, na publicacdo de quatro livros (sendo trés coletaneas), mais de meia centena
de artigos e trabalhos completos em anais de congressos, quatro dissertacdes de mestrado e
trés teses de doutorado, sendo que pelo menos outras seis teses e dissertacfes estdo em
andamento. O grupo forma ainda pesquisadores iniciantes (ICs) e tem organizado bases de
dados para serem disponibilizadas a comunidade interessada. Disponivel em:
<http://dgp.cnpq.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=0079801JV4BLX6>.
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livros que, de fato, priorizem a ampliacdo das competéncias
dos alunos na producao e recepcao das diferentes praticas das
diversas linguagens (BRASIL, 2011, p. 89).

3.2 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

De acordo com Silva (1998), o livro didatico passou a ser utilizado com
maior frequéncia no final da década de 1960, ap0s assinatura do acordo MEC-
USAID* em 1966 (época em que os livros passaram a ser impressos em
grande quantidade para atender a demanda de um novo contexto escolar).

Em 1985 foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD -
para estabelecer e manter um padrdo de qualidade na educacéo brasileira. Ja
no inicio dos anos 1990, o Ministério da Educagdo — MEC — passou a participar
sistematicamente das discussdes a respeito do livro escolar. Assim, o livro
didatico passou a ser avaliado, apresentando um projeto pedagdgico com base
nos Parametros Curriculares Nacionais. S6 entdo passou a haver preocupacéo
com o controle de qualidade dos livros, quando em 1993, o MEC selecionou
especialistas para avaliar as cole¢fes dos livros didaticos mais requisitadas ao
Ministério e para estabelecer critérios gerais de avaliacdes desses livros.

Em 1996, a compra de livros didaticos passou a depender de uma
aprovacado prévia do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD,
estabelecida por meio de uma avaliacdo oficial sistematica, designada pelo
MEC. A partir desse ano, o livro didatico de Portugués — LDP — passou a
despertar maior atencdo de pesquisadores e educadores. Para garantir uma
maior qualidade de avaliacdo das cole¢bes de livro didatico, o MEC entdo
passou a publicar o Guia de Livros Didaticos, em que sao elaboradas resenhas
criticas dos volumes aprovados por uma comissao oficial, por educadores
envolvidos na questéo e, também, por agentes de letramento.

Para Rangel, a publicacéo do guia

Pode ser encarada como parte do processo avaliatorio, na
medida em que propde valores, critérios e patamares de
exigéncia, diferentes ou complementares a Avaliacdo, mas

* O MEC (Ministério da Educacéo) e o USAID (Unite@t8s Agency of International Development )
estabeleceram um acordo visando promover mudangassino brasileiro. Mais informacdes
disponiveis em: <http://www.lajedohoje.com.br/opifos-acordos-mec-usaid-e-as-reformas-
educacionais-no-periodo-da-ditadura-militar>.
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sempre em sintonia com a ‘“virada pragmatica”. (RANGEL,
2005, p. 20)

Pode-se afirmar, portanto, que o PNLD, principalmente depois da
avaliacdo sistematica, estabeleceu perspectivas tedricas e metodoldgicas
consistentes para o LDP. Essas perspectivas s0 foram possiveis devido a
reformulacdo da reflexdo acerca do ensino da lingua materna, o que se
considerou uma mudanca de paradigmas.

A respeito dessa mudancga, Rangel (2005) salienta que o PNLD fixou a
lingua e a linguagem nos livros didaticos de modo particular. Os LDP, em
especial, devem, segundo o autor, (inter)agir e ndo apenas apresentar um
conjunto de informagbes gramaticais. Por esse motivo, a leitura deve ser um
dos centros do trabalho pedagdgico.

Referindo-se a leitura e em uma perspectiva social, o autor ainda mostra
que as teorias de letramento estdo presentes na escola de modo a revelar
como formador o carater socio-histérico presente nela. Os principios e critérios
com que a avaliagdo do LDP tem trabalhado, inclusive as praticas de
letramento, sdo consequéncia da mudanca de paradigmas proposta pelo
PNLD. Assim, os critérios de analise apontam como cada livro inscrito no
programa pode satisfazer o educador e o0 aluno por meio de instrumentos

didaticos adequados.

3.3  Programa Nacional do Livro Didatico de Ensino M  édio (PNLEM)

Com a preocupacao de se ter olhar mais especificamente voltado para o
Ensino Médio, originou-se, em 2004, o Programa Nacional do Livro Didatico
para o Ensino Médio (PNLEM), que prevé a universalizacdo dos LD para
alunos do Ensino Médio (EM) publico em todo pais. Os livros destinados a essa
etapa do ensino passaram a ser analisados por esse programa s6 em 2005,
momento este que houve reconhecimento de que estudantes de EM diferem
muito dos de Ensino Fundamental (EF). Faixa etaria, escolarizacao vivida e
meio social a que pertence fazem do aluno adolescente um sujeito social com
perfil diferenciado (BRASIL, 2011, p. 8).

Na organizacao da vida escolar desse aluno, deve-se considerar:
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As formas de expressao mais tipicas e difundidas das culturas
juvenis e das culturas populares e regionais com as quais o
jovem convive. Entre essas formas de expressdo, Sao
particularmente relevantes as praticas ndo escolares de
letramento e 0s géneros (como as letras de rap e de cancdes,
os fanzines, os grafites, os manifestos etc.) proprios da
juventude, assim como 0s géneros que, por sua destinacao
comercial, dirigem-se privilegiadamente a essa faixa da
populacdo (quadrinhos comerciais, suplementes juvenis da
imprensa diaria, revistas direcionadas etc.) (BRASIL, 2011, p.
9).

Para isso, o planejamento do ensino na escola merece ser feito
cuidadosamente, visto que “o jovem do EM pode dar a sua aprendizagem
escolar significados sociais, culturais e politicos imediatos, combatendo,
portanto, a escolarizagéo estéril dos conhecimentos” (BRASIL, 2011, p. 9).

Para uma analise mais especifica, nota-se a existéncia da disciplina
Lingua Portuguesa no curriculo escolar, que se da pela importancia da
linguagem e pelo uso da lingua nas praticas sociais e em diferentes situacdes
relacionadas a aquisicdo do conhecimento pessoal. Para isso, o0
desenvolvimento de habilidades orais e escritas € condicdo determinante para
a formacado do aluno como cidaddo e como auténomo de sua vida estudantil
(BRASIL, 2011).

E indispenséavel, também, que a Lingua Portuguesa seja capaz de
apresentar conteudo de relevancia cultural literaria, tanto de especificidades
brasileiras quanto sua influéncia na vida social do Pais (BRASIL, 2011, p. 7).

Partindo desse pressuposto, € necessario que o ensino de LP nas
escolas - especialmente no Ensino Médio - seja contextualizado, englobando
conhecimentos adquiridos na etapa final da educacdo basica e abrangendo
aquilo que o estudante traz em sua bagagem social. Ndo raro aulas séo
ministradas apenas com base nos exercicios — muitas vezes gramaticais - do
livro didatico, de maneira repetida e automatica. Numa perspectiva como essa,
€ necessario que haja uma sele¢cdo de materiais adequados para o auxilio do
professor em sala de aula e a definicdo de um livro didatico capaz de incentivar

a interacao escolar com o meio.
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4 Metodologia e Analise de Dados

A presente pesquisa tomou como base a abordagem de natureza
qualitativa, tendo em vista o objeto de estudo em questédo: o livro didatico.
Ressalta-se, conforme observam Denzin; Lincoln (2006, p.17), que “a pesquisa
qualitativa € uma atividade situada que localiza o observador no mundo.
Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que déao
visibilidade ao mundo.”

Na pesquisa qualitativa, para Lakatos e Marconi (1985), a coleta de
informacdes é feita em ambiente natural e cada uma é analisada indutivamente
de modo que o processo e seu significado sejam a prioridade da pesquisa.
Assim, realidade e pesquisa conseguem se equiparar de maneira confiavel,
pois considera-se que ha uma relagdo entre o mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito (ou o0 mundo real e 0 sujeito) que ndo tem como ser traduzida em
nameros. A pesquisa qualitativa, por sua vez, ndo requer uso de métodos e
técnicas estatisticas, pois a interpretacdo dos fenbmenos e a atribuicdo de
significados se dao pelo instrumento-chave: o pesquisador. Por isso, é
considerada de cunho descritivo, em que os pesquisadores tendem a fazer
avaliacdes indutivas.

Optou-se também pela anéalise documental que pode ser considerada
uma fonte de coleta de dados estavel, segundo Ludke e André (1986), porque
permitem inUmeras consultas, por tempo indeterminado. Essa analise parte da
decisdo de qual documento sera selecionado para a pesquisa, que, no caso
deste estudo, foi o documento do tipo técnico, ou seja, “livro-texto”, como
mencionam as autoras. Esse tipo de andlise pode ser considerado uma
ferramenta qualitativa para a consideracdo dos dados.

Ressalta-se, segundo Godoy (1995, p.21), que a pesquisa documental,

entdo, constitui uma rica fonte de dados. Nesse sentido, 0 autor considera que

O exame de materiais de natureza diversa, que ainda néo
receberam um tratamento analitico, ou que podem ser
reexaminados, buscando-se novas e/ou interpretacfes
complementares, constitui o que estamos denominando
pesquisa documental.
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4.1  Olivro Portugués: Linguagens

Com o intuito de entender melhor o processo de formagéo de leitores
com base no livro didatico de Lingua Portuguesa, fundamentou-se a pesquisa
em uma colecéo publicada ha algum tempo e que vem sendo referéncia para o
ensino brasileiro: Portugués: Linguagens, de William Roberto Cereja e Tereza
Cochar Magalhéaes, publicada pela Editora Atual, no ano de 2008. Como bem
destacou Bunzen (2005), os autores estdo ha mais de dez anos no mercado
editorial, produzindo LDPs para os Ensinos Médio e Fundamental. Tendo em
vista 0 A&mbito da pesquisa, decidiu-se pelo ultimo livro da cole¢éo, o volume 3,
destinado a alunos do 3° ano do Ensino Médio, pois 0 estudante ja esta na
etapa final da Educacao Bésica.

O livro escolhido se divide em quatro unidades, as quais foram
analisadas, sendo que o foco do estudou voltou-se para a selecao de textos e
para as atividades propostas para a leitura.

Com base nesse livro, a pesquisa atentou para a importancia do
professor em relacdo ao LDP. Nesse caso, foi escolhido o livro do professor,
que reproduz o livro do aluno, mas com a diferenca de disponibilizar respostas
as perguntas das atividades propostas e comentarios ao longo do proprio livro.
Ha também, ao final do livro, um manual do professor impresso no mesmo
encarte.

O livro em andlise tem sido escolhido com frequéncia nas escolas de
EM, motivo esse que também motivou a escolha dessa obra como objeto de
estudo desta pesquisa. Além disso, a cole¢cdo Portugués: Linguagens vem
sendo recomendada em varias edicdes do PNLEM, como pode ser observado,
por exemplo, nas ultimas indicagcfes do Catalogo do PNLEM/2009 e no Guia do
PNLD/2012. Optou-se, entdo, para compor o corpus desta pesquisa, a 62
edicao, revista e ampliada, da colecado Portugués: Linguagens (volume 3), que
nao foi objeto de andlise do PNLEM/2009 e do PNLD/2012. Uma das
justificativas da presente pesquisa também € relativizar o fato de o livro ser
recomendado pelo PNLEM, pois as préprias resenhas apresentadas pelos
guias para cada colecédo apontam para o fato de que existem pontos fracos nas
diferentes obras. Dessa maneira, ressalta-se a importancia da avaliacéo

minuciosa por parte do professor para a escolha do livro didatico.
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A analise do livro neste trabalho tem, portanto, interesse em promover
consideragdes acerca dos textos e suas atividades de leitura, de modo a
verificar se ha estimulo para formar leitores proficientes. Assim, professores
brasileiros de Lingua Portuguesa poderédo apoiar-se nessa analise para adotar

o LD e desenvolver novas praticas de leitura em sala de aula.

4.2 Aplicagdo da Analise Avaliativa do Guia de Livr  os Didéticos - PNLD

2012: Lingua Portuguesa

O Guia de Livros Didaticos: PNLD 2012: Lingua Portuguesa segue
alguns critérios eliminatérios para avaliar o componente curricular da Lingua
Portuguesa. Com relacdo ao estimulo a leitura e a formacdo de leitores
proficientes, o guia acompanha uma avaliacao criteriosa das coletaneas. Entre
os critérios estabelecidos, destacam-se: linguagem diversificada relevante para
a cultura escrita destinada a adolescentes; relacdo da literatura com historia,
cultura e politica; incentivo ao contato com textos multimodais; favorecimento
de experiéncias significativas de leitura; incentivo a busca de informacdes em
outros livros, suportes e materiais. (BRASIL, 2012, p. 90).

Com base nessas premissas avaliativas, ha um questionario de andlise
dos diferentes eixos de ensino (leitura, literatura, producdo de textos escritos,
oralidade e conhecimentos linguisticos), que orienta a elaboracao das resenhas
de cada colecao por parte dos avaliadores. Para esta pesquisa, optou-se por
selecionar, tendo em vista o ambito desta pesquisa, 0s itens coletanea de
textos e atividades, relacionados ao ensino de leitura no livro Portugués:

Linguagens.

O ensino de leitura®
a) Coletanea de textos

1. A coletanea € representativa do que a cultura escrita oferece ao
adolescente/jovem do Ensino Médio?

Com relacdo ao ensino da leitura e a escolha dos textos, os autores

construiram um trabalho relevante com textos de diferentes esferas de

® Os itens propostos a seguir, incluindo as pergyfiteam extraidos da “Anélise avaliativa” (Anexo 2
do Guia de livros didaticos - PNLD 2012 (BRASIL,120 p. 93-94), como critérios de analise .
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circulacdo (literaria, jornalistica, artistico-musical, escolar, divulgacéo
cientifica)®, sendo que ha uma quantidade significativamente maior de textos
da esfera literéria.

Sendo assim, relaciona-se tal contexto do livro em analise ao que foi
apontado nas consideracdes de Rojo (2010), apresentadas nesta pesquisa, no
capitulo “Letramento e Leitura”, jA que a autora defende que os textos da
esfera literaria ndo sejam exclusivos nas coletaneas dos LDP.

A obra apresenta diversidade de géneros, tais como carta de leitor (p.
172-174), poema (p.53-54), roteiro de cinema (p. 37-39), crénica (p. 80-81),
reportagem (p.175-176), letras de musica (p.168), texto de divulgacao cientifica
(p. 223), entre outros.

Além disso, constata-se a presenca de textos multimodais, como, por
exemplo, tirinha (p.91), cartum (p.214), anuncio (p. 423), grafico (p. 250) etc.
Contudo, nota-se que, mesmo com a presenca de textos multimodais, sé&o
poucas as atividades que levam em conta as condi¢cdes de produgéo textual e
as relacbes de sentido que se estabelecem entre linguagem verbal e néo
verbal. Muitas vezes, tais textos aparecem na secdo dedicada a andlise
linguistica (Lingua: uso e reflexdo), ou seja, o texto é tratado como pretexto’
para a analise gramatical, como percebe-se na tira abaixo (p.93).

7. Leia esta tira:

¥ QUE FIM LEVOU AQUELE N ==
JOVEM GENTIL E ATENCIOSO =
O ME CASEI?

(Dik Browne. Folha de S. Paule, 4/7/2003.)

Que pronome relativo (seguido ou nao de preposigdo) completa o 1¢ quadrinho da tira, de acordo com o contexto?

(com) guemn ou (com) o gual

® Neste caso, optou-se por usar a classificacdsfdeas proposta por Fernandes (2010, p. 116).

" Segundo Angela Kleiman, usar o texto como pretsixoifica utiliza-lo apenas “para o ensino de asgr
sintaticas, isto €, para procurar adjetivos, sageitu frases exclamativas”. A autora afirma secipoe
compreender os textos como falas, opinides e @ésw; pois 0 texto usado como pretexto ndo desperta
conhecimento do texto como todo, o que pode gerestapnamentos ndo respondidos pelo texto
fragmentado. (KLEIMAN, AOficina de leiturateoria e pratica. Campinas: Pontes, 2001).
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Do mesmo modo, vale ressaltar, verifica-se uma abordagem

estritamente gramatical na abordagem de alguns géneros de esfera publicitaria,

como no exemplo do andncio a seguir (p. 90), em que ndo ha perguntas

relativas a interpretacdo do texto.

Leia este andincio:

Antes de virar nome de rodovias
asfoltadas, Ferngo Dias,
Anchieta e Ropese Tavares erom caras

que adoravem mato.

O pronome relativo que refere-se ao termo antecedente caras e o substitui na oracdo adjetiva, exercendo a
funcéo de sujeito.
Observe:

Antes de virar nome de rodovias asfaltadas, Fernao Dias, Anchieta e Raposo Tavares eram caras

pronome relativo com funcgdo de sujeito

que adoravam mato.
or. subordinada adjetiva

Desdobrando esse periodo, temos:

Antes de virar nome de rodovias asfaltadas, Ferndo Dias, Anchieta e Raposo Tavares

sujeito
eram caras. Caras adoravam mato.
VL pred. sujeito VID 0D
do sujeito

Observe gque podemos substituir o pronome relativo pelo antecedente e, em seguida, analisé-lo sintaticamente
na oracao adjetiva:

Antes de virar nome de rodovias asfaltadas, Fernao Dias, Anchieta e Raposo Tavares eram caras

oragao principal

que adoravam mato.
or. subord. adjetiva
oragao principal
Fernao Dias, Anchieta e Raposo Tavares eram caras,

predicativo do sujeito

Antes de virar nome de rodovias asfaltadas,

Caras adoravam mato.
sujeito VTD (6]B]
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Destaca-se, pois, 0 capitulo 11 da Unidade 4 (p. 444-450), em que sdo
apresentadas questbes de interpretacdo de textos extraidas do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e de diferentes vestibulares do Brasil nas
quais ha presenca de discussdes de textos ndo verbais e mistos. Porém, nota-
se que ainda ndo ha um aprofundamento da construcédo dos sentidos, além de
ndo haver embasamento a respeito da diferenca entre charge, cartum, historias
em quadrinhos, tirinhas etc. Nesse sentido, Rojo (2004, p. 40-44) afirma que
recorrer a um conjunto de textos e explorar a tematica estabelecida pode
reapropriar e aprofundar conhecimentos da forma discursiva proposta.

As guestdes de prova referidas acima sao assunto importante para os
alunos, contudo houve pouca preocupacgdo em aprofunda-las ao longo do livro.
Observa-se algo semelhante no capitulo 11 da Unidade 2 (p. 248-250), em que
sdo apresentadas mais questdes do ENEM, desta vez com exercicios relativos
a outros textos multimodais, como graficos, sem que houvesse um trabalho de
leitura anterior no livro com esses textos, como pode ser observado no

exemplo abaixo (p.250).

3. (ENEM) Em um estudo feito pelo Instituto Florestal, foi possivel
acompanhar a evolugdo de ecossistemnas paulistas desde 1962,
Desse estudo publicou-se o Inventério Florestal de Sdo Paulo,
que mostrou resultados de décadas de transformacdes da Mata
Atlantica.

Examinando o gréfico da area de vegetacdo natural remanescen-

te (em mil km?), pode-se inferir que:

a) aMata Atlantica teve sua drea devastada em 50% entre 1963
e 1973,

b) avegetacdo natural da Mata Atlantica aumentou antes da dé-
cada de 60, mas reduziu nas décadas posteriores.

Area de vegetacao natural
(em mil km?)

1962-1963 1971-1973 1990-1992 2000-2001

(Fonte: Pesquisa, 91, S3o Paulo: FAPESP, set./2003. p. 48)

¢) a devastacdo da Mata Atlantica remanescente vem sendo
contida desde a década de 60.

d) em 2000-2001, a drea de Mata Atlantica preservada em relacdo ao periodo de 1990-1992 foi de 34,6%.
e) a area preservada da Mata Atlantica nos anos 2000 e 2001 é maior do que a registrada no periodo de 1990-1992.

Verificou-se, ainda, que a exploracéo de letramentos multissemiéticos®
no livro é praticamente inexistente, no sentido de que ha uma quantidade

razoavel de géneros, mas sdo poucas as atividades que exploram outras

8 Segundo Rojo (2010, p. 437), meios semiéticos (ceam, imagem e cor) em materiais impressos tém
se tornado necessarios no uso da linguagem. Esses semioticos tém “transformado o letramento
tradicional (da letra/livro) em um tipo de letrartemsuficiente [...] para agir na vida contemp@ah
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linguagens (como imagens e cores) que nao apenas a escrita. Convém
destacar o que Rojo (2010, p. 457) também identificou na analise que fez nos
livros de LP em cole¢des destinadas a alunos do Ensino Fundamental (12 a 42
séries):

nos PNLD/2004 e 2007, os textos ligados as artes musicais
perfazem 4%; as artes da imagem (propriamente dita, artes
plasticas e graficas) 10%>19% e aqueles da esfera do
entretenimento (caca-palavra, desafio, palavra cruzada, HQ,
tirinha, cartum etc.), quase todos multimodais, 12%>13%.
Aparecem também uns poucos graficos, infograficos, mapas e
tabelas na esfera da divulgacao cientifica.

Identificou-se, também, o cuidado dos autores em disponibilizar textos
com tematicas voltadas para o universo jovem, como é o caso de “Gravidez na
adolescéncia” (p. 301-302), que, inclusive, foi publicado na revista Pais e
Teens. Além disso, h4 alguns exemplos de producdes de alunos, como uma
redacdo de um candidato ao vestibular da FUVEST em 2007 (p. 367).

Porém, detectou-se uma lacuna com relacdo a presenca de “géneros
proprios das culturas juvenis, como os fanzines e as letras de mdusica (a
maioria das cancdes disponiveis na obra ndo fazem parte desse universo
cultural)’, como é apontada na andlise do Guia de Livros Didaticos: PNLD
2012: Lingua Portuguesa (BRASIL, 2011, p. 17) como uma das caracteristicas

que se repete em diferentes colecdes de livros analisados.

2. A coletanea favorece experiéncias significativas de leitura?

Os temas selecionados séo heterogéneos e permeiam diversas regides,
classes sociais e géneros, e ha preocupacgdo dos autores em indicar a fonte da
maioria dos textos literarios, porém os géneros de circulagcdo social nem
sempre apresentam sua origem. Isso favorece experiéncias significativas de
leitura, desde que sejam bem trabalhados pelo professor em sala de aula, e
desde que sejam trabalhadas as relagdes entre texto e realidade social.

A exemplo disso, verifica-se que, no texto |, representativo do
Concretismo (Unidade 4, capitulo 7, p. 409), a diagramacé&o original do poema
de Décio Pignatari foi mantida, o que possibilita diversas maneiras de ser
trabalhado em sala de aula, levando em consideragdo que “rompendo com a
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estrutura discursiva do verso tradicional, os concretistas procuram valer-se de
materiais graficos e visuais” (CEREJA e MAGALHAES, 2008, p. 411).

beba coca cola
babe cola
beba coca
babe c¢ola caco
caco
cola

cloaca

(Décio Pignatari. Poesia concreta.

Sao Paulo: Abril Educacao, 1982,
Literatura Comentada.)

cloaca: fossa ou cano que recebe deje-
¢oes e imundicies; o que cheira mal;
parte do aparelho excretor das aves.

Como cada aluno carrega consigo um nivel de proficiéncia, e a
compreensao do poema requer conhecimentos prévios (como do produto
Coca-Cola, do significado de “cloaca”, dos diversos usos da palavra “caco”), é
preciso que se atente para a conducédo da leitura e se estabeleca a troca de
informacdes em sala de aula. Assim, o texto acima é exemplo de uma
experiéncia significativa de leitura que o professor pode promover a partir das
diferentes maneiras de exploracao textual, como aspectos semanticos (sentido
das palavras do poema) e de estrutura do texto (presenca de verso, estrofe,

rima, entre outros).

b) As atividades

3. As atividades tratam a leitura como processo e colaboram
efetivamente para a formacéo do leitor?

O livro didatico em analise peca por ndo definir com exatiddo os
objetivos de leitura. Os autores, em geral, apresentam uma breve
contextualizacdo do assunto no inicio de cada unidade, mas poderiam propor
mais apreciacdes estéticas, politicas e ideoldgicas também para os outros
textos que ndo sdo da esfera literaria. Ou seja, ao que tudo indica, as

atividades contidas no livro exploram parcialmente as diferentes leituras que os
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textos tém a oferecer. Existem muitos textos para exemplificacdo da matéria,
apesar disso, em alguns momentos, seus contetdos ndo séo aprofundados.
Assim, o0 contexto social ndo se representa como motivador de discussao e o
debate entre os alunos pode ndo acontecer.

Por vezes, percebe-se que sdo apresentadas questdes relativas a
diversidade sociocultural brasileira, como no seguinte exemplo, com perguntas
acerca de um fragmento do livio O tempo e o vento, de Erico Verissimo (p.
218-219).

1. A obra O tempo e o vento &, provavelmente, a mais completa producdo literdria sobre a formacao historica,
linguistica e cultural do Rio Grande do Sul. Identifique no texto a presenca de elementos que comprovem &
preocupacdo do autor em caracterizar seu Estado quanto a aspectos linguisticos, culturais, geograficos.

) cendrio de coxilhas

218

2. Nas tradicoes gauchas, em suas cancdes e historias populares, sdo muito valorizadas a valentia e a coragem.
Considerando esse dado e o motivo que gerou o duelo, comente:

a) O que significa o duelo para as personagens? |

1 disputa amoresa por Bibiana e uma forma de
mpar

b) O que significa para o capitdo Rodrigo fazer a letra R no rosto do adversario?
ra tot 0 o adversario

A Prova, para 0 aaversario e pare

3. Para situacdes de luta como essa existe um codigo de honra que deve ser respeitado. Desse codigo faz parte,
por exemplo, a exigéncia de que os adversarios estejam em condices de igualdade.

a) Rodrigo € um homem malvisto na cidade, pois bebe em excesso, & mulherengo, valentao. Apesar disso, ele
fespeita o cédigo de honra dos duelistas. Que gesto de Rodrigo comprova isso?

b) Na sequéncia do episédip lido, a narrativa do duelo ¢ interrompida; em seguida, Bento Amaral aparece no
povoado, com o rosto ferido. As pessoas vdo atras de Rodrigo no local do duelo e o encontram gravemente
ferido a bala. O que esse fato revela a respeito do procedimento de Bento Amaral?

‘ . - ” - - f2 naquele tipo de duel

0 Que1mportan‘oa esse fato tem na construcdo das personagens? (cor ), desrespeit & i Pl
Mostra o cardter sélido de Rodngo (apesar d eberrd iherengo) e a co ' .

1
de seu adversdrio

4, Observe a linguagem empregada no texto. Ela se caracteriza por ser culta formal, culta informal, popular ou
fegional? Justifique. | er dario sif - ;

Por outro lado, muitas vezes séo encontradas atividades a partir de
frases soltas, em que ndo ha um texto para que possa ser explorada a

construcéo de sentidos. E o que ocorre neste exercicio (p. 312):
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| Semantica e discurso
1. A frase a seguir apresenta ambiguidade:

Apo6s a reunido, a diretora da empresa ficou s6 na sala.

a) Qual é a palavra responsavel pela ambiguidade dessa frase? Por qué? zdjetvo, sozinf 0
b) Re-escreva a frase de modo a desfazer a ambiguidade, tornando preciso cada um dos sentidos da palavra.

N T —

Apesar disso, muitos capitulos oferecem as sec¢des “Para quem quer
mais” (p. 274) e “Para quem que mais na Internet”, em que sédo disponibilizados
enderecgos eletronicos ou indicagdes de outros textos e obras relacionados ao

assunto estudado, como no exemplo abaixo (p.274).

Para ()uem ()uer mais no Internet

Se vocé deseja conhecer mais da obra de Carlos Drummmond de Andrade, sugerimos acessar os sites:

www.carlosdrummond.com.br
http://memoriaviva.digi.com.br/drummond/
www.secrel.com.br/jpoesia/drumm.html
www.algumapoesia.com.br/drummond.htm

Essa intencéo é boa, porém, o aluno deve ser estimulado pelo professor
a conferi-la, sugerindo, por exemplo, um debate a partir da leitura dessas
indicagdes. A secado de indicagdes virtuais, por exemplo, deve, principalmente,
ser explorada pelo professor, visto que o universo adolescente esta cada vez
mais proximo da Internet. Portanto, € necessario observar se ha a percepcao
do docente para essa demanda e se, em sala de aula, ele consegue ampliar o

conhecimento de seus alunos e elaborar uma nova proposta para os textos.

4. As atividades de leitura colaboram efetivamente para o
desenvolvimento da proficiéncia do aluno?

Em geral, percebe-se uma valorizacdo das atividades de leitura no que
diz respeito a abordagem dos textos literarios. Acrescenta-se, também, em

alguns capitulos destinados a producao de texto, um trabalho de exploracdo de
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algumas estratégias de leitura’, como o que ocorre no exemplo a seguir, com

perguntas acerca do género roteiro de cinema (p. 40).

a) Observe no roteiro em estudo a indicacdo do nome da personagem em letras maidsculas €, em seguida, sua
fala. Que tipo de discurso é usado para reproduzir essas falas? Discurso direto.

b) Os trechos localizados abaixo dos titulos das cenas, entre as falas das personagens e entre parénteses séo
chamados de rubricas. Por exemplo:

Usando um terno e com uma pasta na mao, TRUMAN sai de sua agradavel casa no estilo vitoriano
e com cerca de madeira, instalada em uma rua tranquila do subtirbio, cheia de casas similarmente
pitorescas. ,
MERYL, usando um robe chique, estd sentada a mesa da cozinha,
bebendo café. A sua frente, estd um pacote.

MERYL

(ansiosa por uma resposta)

TRUMAN

(curta hesitagao)

2
@
|
22
hO
€
5
3
g
5
o
@
2
2
g

Qual e a funcao desses trechos7

alar em

5. U roteiro de cinema pode mencionar técnicas especificas da linguagem cinematogréfica, como, por exemplo,

close, que consiste em focalizar bem de perto pessoas ou objetos, para acentuar detalhes. E também técnicas

proprias de outros géneros textuais, como, por exemplo, flashback. Na narrativa literdria, cinematogréfica ou
teatral, flashback € o registro de recordagdes ou de fatos j& ocorridos.

a) Na cena 2, um close focaliza a marca do fabricante do conjunto de malha que Meryl deu de presente a

Truman. Levante hIpD eses Cocrn que objetivo foi lésado esse close?  Resposta pessoal. Sugesido: A atriz, &
de mulher de Trman, & apresentadora de comerciais. A marca provavelmente ¢ & de um dos patrocinadores do p

b) A cena 6 é um flash ack Truman olha para a praia e para o oceano e um fato ocorrido no passado lhe vem
a lembranca. Por que, na sua opinido, acontece esse flashback?
Resposta pessoal. Sugestao: Como meio de reconstruir para nds, leitores do roteiro ou plateia de filme, uma situa
mente tem relacdo com novos fatos que acentecerdo na narrativa.
6. Nos, leitores (ou espectadores), sabemos que Truman vive num mundo que & um cendrio, criado para um
programa de televisdo (como o do programa Big Brother, da TV Globo). O filme, entretanto, se propde a narrar a
histéria da fuga de Truman desse mundo de ilusdo. Em que momento a narrativa comeca a se tornar instigante,

ou sgj ia, quando se inicia o conflito? No momento em que a l3mpada, que ndo pertence a nenfum peste de iluminacao de rua nem a nenhur
avido, cai do “céu” e Truman a coloca no porta-malas.

dav

g ¢a persgnagem qu

7. Observe a linguagem das rubricas e das falas das persona-
gens. Que tipo de variedade linguistica o roteiro em estudo | Loucos por roteiro de cinema
emprega? A variedade padro. |

| Para aqueles que sao aficionados de roteiros |
ol P e | de cinema, sugerimos a leitura de O roteirista pro-
8. Quando um roteiro é lido, o leitor & o interlocutor da his- | fissional - Televisdo e cinema, de Marcos Rey (Ati-
téria vivida pelas personagens. Quando o roteiro vira filme, | ca); Oficina de roteiro de Gabriel Garcia Marquez,
quem é o interlocutor? o publico (a plateia) que assiste ac filme de Gabriel Garcia Marquez (Casa Jorge Editorial);

| Zuzu Angel, de Marcos Bernstein e Sergio Rezende;

9. Qual ¢ o suparte do roteiro de cinema escrito, isto &, como | A dona da histdria, de Jodo Falcgo, Joao Emanuel

ele ¢é veiculado para atingir o publico a que se destina? ge | Carmneiro e Daniel Filho (Atica); Como fazer um fime
| de amor, de Luiz Moura e José Roberto Torero; Nar-
| radores de Jave, de Eliane Caffé e Luis Alberto de
| Abreu (Imprensa Oficial); Central do Brasil, de Joao
| Emanuel Carneirc & Marcos Bemnstein; Cidade de

|
1
|
|

pode ser lido dramaticamente ou publicado em livros.

10. Retina-se com os colegas de seu grupo e concluam: Quais
S s ; : a | ! st .

0 as caracclterlstlcas .do rote}r(lj .delcdfllne'r‘réaastpo?dam, | Deus, de Fernando Meirelles, Braulio Mantovani e
considerando os seguintes critérios: finalidade do género, | Anna Luiza Miller (Objetival; Meu tio matou um cara

perfil _dos interlocutores, suporte ou veiculo, tema, estru- | & outras histdrias, de Jorge Furtado (L&PM): Quatro
tura, linguagem. | casamentos e um funeral, de Richard Curtis; O Ut
: o | mo selo, de Melvyn Bragg; Pulp fiction, de Quentin
- | Tarantino; Razao e sensibilidade, de Emma Thomp-

i
almert ent 1
‘direto come estrtura ns ‘ son {Rocco). J
antes de sua fal Mol e il
ersonaget 3

um quadro c

. FDjE ou nao empregar termos es; E’ 05 ﬁ \ ng
‘om as caracteristicas do roteiro de cinema

° As estratégias de leitura podem ser cognitivas(iscientes) ou metacognitivas (reflexivas;
conscientes): predi¢cdo, automonitoramento, aut@epéa, autocorrecao, selecédo, leitura detalhada,
inferéncia. Cf. PEREIRA, V. W. (orgl.eitura e Cognicapteoria e pratica nos anos finais do Ensino
Fundamental. Rio Grande do Sul: EdiPUCRS, 2009.
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Por outro lado, conforme foi destacado no item 1 da analise, é notavel o
pouco investimento na compreensao das relacées que se estabelecem entre o

verbal e o ndo verbal em textos multimodais.
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5 Consideracoes Finais

O presente trabalho abordou alguns aspectos que constituem praticas
de letramento escolar e sua influéncia na formacao de leitores, e observou a
presenca da leitura nas praticas cotidianas e nos conteudos de Lingua
Portuguesa oferecidos na escola.

Hoje, a leitura esta presente nas praticas escolares e sociais e €
necessaria ao individuo como fonte de conhecimento de mundo. Portanto, para
que a formacéo de leitores seja efetiva na escola, o livro didatico contribui
como principal agente de comunicacéo, porém as atividades propostas por ele
nem sempre se voltam para essa realidade.

Diante de um panorama escolar brasileiro deficiente de estimulos
leitores, o docente deve buscar, entédo, subsidios do cotidiano para dar suporte
ao livro didatico e alavancar o processo educativo.

Ressalta-se que o livro didatico, em geral, é a principal fonte de ensino,
em que ha uma sequéncia de informacdes relevantes para o desenvolvimento
das aulas. A ligacdo dele com as préticas sociais € fator de discussao pontual
em que a leitura predomina e o professor € o responsavel por buscar novas
maneiras de interpreta-lo.

Ainda é comum a auséncia de praticas de leitura dentro e fora das
escolas e a falta de estimulos dados a ela. Nesse caso, tomou-se o livro
Portugués: Linguagens, de Thereza C. Magalhdes e William R. Cereja, para
andlise das propostas de leitura. E um dos livros recomendados pelo guia do
PNLD, pois considera-se que sua estrutura facilita o processo de ensino-
aprendizagem.

Na andlise feita neste estudo, observou-se, por exemplo, a presenca de
textos literdrios em sua maioria. Além disso, detectou-se a apresentacdo de
textos de circulacédo social voltados para o universo jovem, porém ha falta de
alguns géneros especificos (letra de musica — rap, propagandas, revistas) do
universo dos adolescentes. Outro aspecto a se destacar € 0 pouco
investimento na compreenséao das relagoes que se estabelecem entre o verbal
e 0 ndo verbal em textos multimodais. Ha também variedade de géneros
disponiveis de diferentes esferas de circulacdo ao longo da obra, mas que

devem ser melhor explorados pelo professor em sala de aula. Em geral, ndo
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foram frequentes as definicbes dos objetivos de leitura no livro. Sendo assim,
pode-se constatar que a sele¢cao de textos e as atividades de leitura propostas
no livro didatico analisado sao significativas, mas precisam ser melhor
aprofundadas pelo professor para que seja ampliada a formacédo de leitores
criticos.

Percebe-se, com base na andlise feita, que o professor pode se guiar
em sala de aula pelo livro didatico e os textos disponiveis nele, porém é
necessario que se busquem novas interpretacbes e se estimule o
desenvolvimento da leitura. Nesse sentido prop0e-se que nao apenas se
reproduza a proposta pedagégica do livro didatico, mas amplie e redimensione
suas atividades.
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