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RESUMO

Este estudo, realizado em uma escola publica, de Planaltina DF, teve como objetivos
investigar as motivacdes que alunos apresentam na aprendizagem de Lingua Inglesa,
bem como analisar se a forma como o professor atua pode contribuir para aumentar
ou diminuir a motivagdo dos seus alunos. O referencial te6rico é composto pelos
autores Gardner e Lambert (1972); Gardner (1985); Dornyei (1994,2001); Deci e Ryan
(1985) entre outros. Os dados foram coletados por meio de questionario e
observacdo com anotacbes de campo com 80 alunos do 1° e 2° ano do Ensino
Médio. O estudo revelou que, apesar de muitos estudantes apresentarem a
motivacao integrativa/intrinseca na aprendizagem de inglés, o que mais 0s motiva a
guerer buscar essa lingua séo fatores externos (motivacéo instrumental/extrinseca),
ou seja, predomina quase sempre a busca pelo conhecimento nesse idioma em

virtude das exigéncias do mercado de trabalho.

Palavras-chave: Motivacdo, Aprendizagem, Inglés; Lingua estrangeira.



ABSTRACT

This study, conducted in a public school Planaltina-DF, aimed to investigate the
motivations that students may have in learning English as well as to analyzing to what
extent the way the teacher acts can increase or decrease the motivation of their
students. The theoretical framework is based on authors such as Gardner and Lambert
(1972), Gardner (1985), Dornyei (1994.2001), Deci and Ryan (1985) among others.
Data were collected through questionnaires and observation with field notes taken from
80 high school students from the 1st and 2nd year. The study revealed that although
many students possess integrative/intrinsic motivation in English learning, what
motivates them to learn the language are external factors (instrumental/extrinsic
motivation), that almost dominates the quest for knowing the language due to the
demands of the labor market.

Keywords: Motivation, Learning, English, Foreign Language.
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INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras vem ocupando
cada vez mais um papel de destaque na vida do homem. Devido a grande necessidade
de se comunicar, o homem busca aprender a cada dia que passa novos idiomas a fim

de se tornar apto a comunicacdo com povos de diferentes culturas.

Embora haja essa busca constante pelo conhecimento de outras linguas, esse
nem sempre € um processo rapido e simples. Até que o individuo alcance o sucesso no
processo de ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira, ele precisa passar por
varias etapas que vao exigir dele muito esforco e dedicacdo. E quando se trata do
ensino de lingua inglesa nas escolas publicas, as dificuldades enfrentadas sdo bem

maiores que nas escolas privadas ou nos centros de linguas.

O ensino de lingua estrangeira nas escolas publicas brasileiras tem sido um
tema bastante discutido atualmente. E a disciplina de lingua inglesa, que por muito
tempo foi desprestigiada no ambiente escolar brasileiro, viveu um processo de perda
de identidade que culminou com a falsa crenca de que nao € possivel aprender lingua
estrangeira na escola. Por isso, a comunidade envolvida nesta questdo passa a
assumir nova postura com a finalidade de reconstruir essa identidade, fazendo
percursos que buscam compreender os desafios e as particularidades desse contexto
escolar (LIVIA DONNINI 2011).

Considerando o exposto acima, entende-se que a motivacdo € um dos fatores
mais importantes no processo de ensino/ aprendizagem de lingua, seja ela materna ou
estrangeira. Mas, quando se trata de uma lingua estrangeira (LE), os fatores
motivacionais devem ser ainda mais acentuados, uma vez que se trata de outra
cultura. A contextualizacdo das informacfes € essencial para tornar o conhecimento
efetivo e significativo. Muitas aulas, no entanto, ainda estdo presas aos exercicios

gramaticais e isso €, de fato, algo que desmotiva os alunos, fazendo com que a

aprendizagem seja pouco produtiva.
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Percebe-se que a maioria dos aprendizes brasileiros, principalmente aqueles
de escolas publicas, ndo utiliza a Lingua Inglesa como meio de comunicacdo diario,
mas considerando que eles estudam uma Lingua Estrangeira surgem entdo
guestionamentos sobre o fato de eles estarem ou ndo motivados para tal esforgo, pois
grande parte da bibliografia relacionada a pesquisas sobre motivacao na aprendizagem
de LE n&o contempla o cenario brasileiro'. Esses textos geralmente referem-se a

pesquisas internacionais.

O exposto acima é a primeira justificativa para realizacéo deste trabalho. O fato
de haver, no Brasil, pouco estudo sobre a motivagcdo na aprendizagem de LE,

principalmente no ensino regular, levou-me a uma investigagéo sobre o tema.

A outra justificativa esta embasada em minhas observagdes e reflexdes sobre
a pratica docente, principalmente em relacdo ao ensino/aprendizagem de lingua
Inglesa na rede publica de ensino. Essa pratica tem sido, na maioria das vezes, um
tanto desmotivadora tanto para os professores quanto para os alunos, e essa falta de
motivacdo € quase sempre justificada pela auséncia de recursos didatico-

metodoldgicos.

Mas pude perceber, no periodo de estagio supervisionado, que ha outros
fatores responsaveis por esse déficit no processo de ensino de lingua inglesa. Alguns
alunos se mostravam aparentemente motivados para aprender e outros pareciam nao
se interessar muito pelas aulas. A partir dai, surgiu o desejo de investigar se 0s alunos
de fato tinham ou ndo motivacdo para aprender Lingua Inglesa, e nada seria melhor

gue fazer essa investigacao partindo do ponto de vista dos préprios alunos.

A outra razao refere-se a contribuicdo dessa pesquisa para os professores em
servico na rede publica e também para aqueles que se encontram em processo de
formacdo. E muito importante que o professor reflita sobre suas préaticas ao longo de

sua carreira, a fim de ndo cair na estagnacado fazendo com que o ensino se torne algo

! Revisando a literatura que trata do assunto, pode-se perceber que a motivacdo para aprendizagem da
LE é carente de estudos e baseia-se, quase na totalidade, em teorias aplicaveis a Segunda Lingua (L2),
[...] Mesmo na motivacao para a aprendizagem da L2, com raras exceg¢des, como por exemplo, Gardner
e seus colaboradores (1959, 1972, 1985, 1988), os estudos séo recentes e com poucos dados empiricos
gue comprovem as diversas teorias. (MICHELON, 2004, p. 244).
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superficial e irrelevante. Os professores em formag&o precisam ter conhecimento da
realidade préatica de escolas publicas, principalmente em relacdo ao ensino de lingua
estrangeira para capacitacdo e melhor atuacao profissional.

Desse modo, este trabalho é relevante por buscar revelar as motivagdes dos
alunos em contexto de sala de aula e poder refletir sobre suas implicacbes nesse

contexto, objetivando contribuir para que esse ensino seja mais eficiente.

Este trabalho tem como objetivo geral investigar quais sdo as motivacdes de
alunos do 1° e 2° ano do Ensino Médio de escola publica na aprendizagem de Lingua
Inglesa. Para tanto, duas perguntas norteiam este trabalho; sdo elas: quais sdo as
motivacbes dos alunos de escola publica em relacdo a aprendizagem de Lingua
Inglesa? Como e em que medida a maneira de atuar dos professores contribui para

aumentar ou diminuir as expectativas dos alunos no processo de aprendizagem?

O trabalho esta dividido em trés capitulos, além desta parte introdutéria, que

traz o problema da pesquisa, as perguntas e a justificativa de pesquisa.

O primeiro capitulo apresenta a revisao de literatura e esta dividido em quatro
partes. Primeiramente, € apresentado o conceito de motivacdo do ponto de vista de
diversos tedricos, tanto da area de ensino de lingua quanto de outras linhas. Em
seguida, sao apresentadas as classificacbes para motivacdo. S&o também
apresentados posteriormente, os modelos de motivacdo. Por fim, apresenta-se e

discute-se a motivacédo na aprendizagem de Lingua Estrangeira.

O Segundo capitulo trata da metodologia utilizada nesta pesquisa,
descrevendo sua natureza, seu contexto, seus participantes, instrumentos de coleta

empregados, os procedimentos para analise.

O terceiro e ultimo capitulo apresenta os resultados e a andlise dos dados,

ressaltando as motivacfes dos alunos dentro das categorias encontradas neste estudo.
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CAPITULO 1

1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Conceitos para motivacao

O termo motivacdo apresenta uma grande variedade de interpretacoes,
oriundas de linhas de pensamento diferentes que podem partir tanto de um sentido

mais amplo quanto de um contexto especifico de ensino/ aprendizagem de linguas.

A primeira definicdo a ser apresentada aqui € feita pela psicéloga educacional
Woolfolk (2000) que se refere a motivagdo como um estado interior que estimula,
direciona e mantém o comportamento. E com base nessa definicdo que a autora vai
dizer que os fatores determinantes da motivacdo do aprendiz sdo internos e

independem de seu controle.

Em contrapartida, Gardner (1985 apud Cavenaghi 200) vai propor que a
motivacdo refere-se a combinacdo de esforco mais desejo de atingir a meta de

aprendizagem mais atitudes favoraveis para a aprendizagem da lingua.

A motivacao € apresentada por Pintrich & Schunk (1996 apud Michelon et al.,
2004) de um ponto de vista mais amplo. Eles procuram estabelecer uma ideia central
que é consistente com o foco cognitivo, com as opiniées e crencas dos alunos. E por
esse motivo que a motivacao é definida como sendo um processo por meio do qual as

atividades de metas direcionadas sao instigadas e sustentadas.

Bjorn Saemann (2009) salienta que a motivacdo é, na maioria das vezes,
nomeada juntamente com a aptiddo. Por isso, ele afirma ser de extrema importancia
definir esses dois termos de modo a evidenciar a diferenca entre eles. Para tanto, o
autor cita Ellis (2000) que vai propor que, enquanto os estados de aptiddo descrevem

as habilidades cognitivas que enfatizam o sucesso na aquisi¢do de segunda lingua (L2)
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e lingua estrangeira (LE), a motivacdo envolve as atitudes e estados afetivos que
influenciam o grau de esfor¢o que os alunos fazem para aprender uma L2/LE.

Assim, a aptiddo é componente mais ou menos estavel que o individuo ndo
pode interferir diretamente. A motivacdo, por outro lado, € um componente que pode
mudar relativamente rapido e pode ser modificado pelo préprio aluno.

Para Tapia (2006), a motivacdo é um conjunto de variaveis que acionam a
conduta e a orientam em determinado sentido para que se possa alcancar um objetivo,
€ por isso que seu estudo consiste em analisar os fatores que fazem as pessoas

empreenderem determinadas ac¢des, dirigidas a alcancar objetivos.

A motivacdo tem sido, de acordo com Dornyei (2001), constantemente
reconhecida como uma das mais poderosas variaveis na aprendizagem de uma lingua
estrangeira. A sua definicdo ndo parece ser de facil formulacao, pois a literatura sobre
0 assunto nos campos da psicologia e do ensino de linguas é bastante vasta. Para o
autor a motivacdo € um conceito abstrato e hipotético usado para explicar como as
pessoas pensam e como elas se comportam diante de suas crencas. O autor

acrescenta:

A motivacdo € uma das duas principais caracteristicas que determinam a taxa
de sucesso do aluno na aprendizagem de lingua estrangeira [...]: a motivagéo
proporciona o impulso primario para embarcar a aprendizagem, e mais tarde a
forca motriz para sustentar o processo de aprendizagem ao longo do tempo.
Embora a literatura psicolégica contenha um grande numero de diferentes
(muitas vezes contraditorias) definicdes e conceitualizagbes da motivagéo
humana [...] é geralmente aceita que o conceito tem uma dimensao qualitativa
e quantitativa. (DORNYEI, 2000, p. 425, tradug&o nossa).

O conceito de motivacdo a ser tomado como base para este trabalho sera o de
Gardner (1985). A escolha se deve ao fato de estarem atrelados, ainda que de maneira
implicita, a este conceito basicamente trés correntes tedricas distintas
(comportamentalista, cognitivista e construtivista). A combinagcdo de esfor¢co estaria

relacionada ao comportamento do individuo que contaria com influéncias externas
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(reforco positivo) para chegar a satisfacdo das necessidades, que seria gratificante
para ele; o desejo de atingir a meta de aprendizagem que estaria ligada a tomada de
decisdes (cognitivismo); e atitudes favoraveis para a aprendizagem da lingua que diz
respeito as influéncias do meio em que ele vive (construtivismo) levando em conta as

escolhas individuais enfatizadas pelo o contexto social.

1.2 Classificacdes para motivacao

s

A motivagcdo € classificada por diversos teoricos, tanto da area de ensino
guanto da area da psicologia. A primeira classificacdo a ser apresentada aqui € feita
por Gardner & Lambert (1972). Estes autores sistematizam a motivacdo em dois tipos:
integrativa e instrumental. A motivacao integrativa baseia-se nas atitudes positivas dos
aprendizes com relacdo a lingua-alvo (L2/ LE), isso despertaria neles o desejo de fazer
parte da cultura ou até mesmo de interagir com aquele grupo. A motivagao instrumental
€ caracterizada pelo desejo de obter reconhecimento social, refere-se as
consideracdes praticas e esta ligada as vantagens econ6micas com base no
conhecimento de uma lingua estrangeira, referentes a razées de ordem funcional, tais

como trabalho, exames, leitura, viagens, entre outros.

A motivacdo é também classificada de maneira dicotbmica por diferentes
tedricos. As duas dicotomias apresentadas por (Brown, 1982; Williams& Burden, 1997,
Stipek, 1998 apud Jacob, 2004) sdo dadas de acordo com o desejo dos individuos de
investir esforco na aprendizagem. Sao essas dicotomias: intrinseca versus extrinseca e
instrumental versus integrativa. A motivacdo intrinseca refere-se ao interesse
generalizado do aluno de investir esforgco na aprendizagem por si sé, enquanto que a
motivacdo extrinseca diz respeito a motivacdo derivada de algum tipo de incentivo
externo. Tanto a motivacdo instrumental quanto a motivacdo integrativa possuem 0s
mesmos sentidos apresentados por Gardner & Lambert (1972) como foi descrito acima,
por isso, ndo ha necessidade de descrevé-las novamente, isso tornaria o trabalho um

tanto repetitivo.
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A motivagdo extrinseca esta relacionada com fazer uma acéo de
forma a receber uma recompensa extrinseca ou para evitar a
puni¢cdo, enquanto que a motivacao intrinseca é sobre uma acao
que é feita para seu proprio beneficio para experimentar a
satisfacdo (Dornyei, 2001b, p. 18)

Neste trabalho, os termos “integrativos e intrinsecos” funcionardo como
sindnimos, assim como “instrumental e extrinseca”, por entender-se que cada um dos

pares se refere ao mesmo tipo de motivacéao.

1.3 Modelos de motivacgéao

O estudo cientifico relacionado a motivacdo € bastante extenso e seus
modelos sdo usados em varios campos de estudo, incluindo areas psicoldgicas e
Educacionais. O termo motivacdo é frequentemente utilizado como um conceito geral
para identificar um individuo que € visto como alguém impulsionado para algum
objetivo. Entretanto, este conceito de motivacdo ndo consegue alcancar a natureza

complicada e os varios fatores que a influenciam. (GARCIA, 2007, p.24).

Para o melhor entendimento, serdo abordados nesta secdo apenas trés
modelos considerados importantes para o desenvolvimento deste trabalho. O primeiro
€ 0 modelo proposto por Gardner e Lambert (1972); e o segundo € proposto por Deci e

Ryan (1985) e o terceiro e ultimo € apresentado por Dérnyei (1994; 2001).

1.3.1 Modelo Socioeducacional

O Modelo Socioeducacional foi o primeiro modelo de motivagdo na

aprendizagem de linguas criado por Gardner e Lambert em 1972, que o definiu a partir
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de seus estudos iniciados em 1959. Ao apresentar esse modelo, Gardner e Lambert
preocuparam-se com as func¢des das varias caracteristicas individuais dos estudantes
ao aprenderem uma L22. Ele propunha entdo duas razdes que levam o individuo ao
desejo de aprender: a orientacdo integrativa e a instrumental, que j& foram descritas

anteriormente, ndo havendo necessidade discorrer sobre elas novamente.

Esse modelo prediz que um numero de fatores antecedentes devera ser
considerado para o estudo das variaveis de diferencas individuais no processo de
aprendizagem. Esses fatores sao descritos como biolégicos e experimentais, como por
exemplo, género, idade, historia de aprendizagem. Dentro das variaveis bioldgicas
encontra-se a inteligéncia, a aptidao para a aprendizagem e as estratégias utilizadas

pelos alunos no processo, consideradas independentes uma da outra.

No que se refere as varidveis experienciais, encontram-se atitudes dos
individuos para com a aprendizagem da lingua, motivacdo e ansiedade. As atitudes
para com a lingua possuem influéncias na motivacdo, ou seja, esta necessita de uma

base para ser mantida e as atitudes exercem essa funcéo. (MICHELON, 2004).

Alguns pesquisadores como Clément, Dornyei e Noels (1994), Dornyei (1994) e
outros consideram esse modelo tedrico muito limitado, uma vez que aborda apenas
duas orientacbes motivacionais e nao considera elementos da sala de aula, que
poderiam estar ligados a motivacdo. Desse modo, esses tedricos descobriram que
outras abordagens motivacionais proporcionariam maior conhecimento dos processos
envolvidos na motivacao para aprender LE, o que provocou notavel incremento das
pesquisas na area. Eles defendem a inclusdo de elementos da sala de aula
relacionados a motivacdo, por serem mais imediatos aos alunos em situacdes de
aprendizagem de ndo contato, pois os alunos que estdo aprendendo uma Lingua
Estrangeira na escola podem ter pouco ou nenhum contato com falantes nativos da
lingua-alvo. (CAVENAGHI, 2010).

? Os estudos de Gardner e Lambert sobre motivacéo foram desenvolvidos a partir de pesquisas em
segunda lingua (L2).
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1.3.2 Teoria da Autodeterminacgéo

A Teoria da Autodeterminacédo de Deci e Ryan (1985 apud Frigotto, 2006), que
caracteriza motivacdo como intrinseca ou extrinseca, tem contribuido muito na érea de
pesquisa sobre a motivagcdo, pois ajuda a esclarecer pontos importantes sob o que
motiva o aprendiz no processo de aquisicdo de lingua estrangeira, como 0 que move
um aluno a responder de um jeito e ndo de outro em determinadas atividades e

situacoes.

De acordo com essa teoria, quando uma situagéo, atividade, ou experiéncia
gera interesse e prazer, e as razdes para desempenhar a atividade estéo relacionadas
com a propria atividade, a motivacdo € provavelmente intrinseca, ou seja, vem de
dentro do individuo. Quando a razdo para desempenhar a atividade € o ganho de
alguma recompensa ou prémio, ou o0 preenchimento de alguma exigéncia, como passar
em um exame, entdo a motivacao é provavelmente extrinseca, despertada por razoes

externas.

Segundo Cavenaghi (2009) a teoria da autodeterminacdo € uma macroteoria da
motivacdo que oferece uma abordagem para compreender e aumentar a motivacao
dos estudantes e € composta por quatro subteorias sendo elas a teoria da avaliacado
cognitiva, a teoria da integracdo organismica, a teoria das necessidades basicas e a

teoria das orientacdes de causalidade.

A avaliacao cognitiva foi apresentada por Deci e Ryan (1985) para especificar os
fatores em contextos sociais que produzem a variabilidade da motivacéo intrinseca.
Essa teoria discute quais eventos e estruturas interpessoais (por exemplo, recompensas,
feedback, avaliacdo) conduzem para sentimentos de competéncia durante a acdo e podem
aumentar a motivacdo intrinseca para aquela acdo, porque permitem satisfacdo da

necessidade psicoldgica béasica para competéncia. (CAVENAGHI, 2009, p.5).

A teoria da Integracdo Organismica prop8e que regulacbes externas podem se
transformar em interna por meio de um processo de internalizacdo, o qual possibilita
gue as regras ou valores externos sejam integrados ou endossados pelo self. Esta
concepcao permitiu rever o conceito de motivacdo intrinseca e 0 seu contraste, a

motivagao extrinseca.
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Citando Deci e Ryan (1996,2004), Boruchovitch (2008) afirma que a teoria das
Necessidades Basicas parte do pressuposto de que a motivacdo intrinseca é
determinada por trés necessidades psicolégicas basicas: a necessidade de
competéncia, a necessidade de autonomia ou de autodeterminagdo e a necessidade
de pertencer. O individuo autbnomo, nessa perspectiva, percebe sua causacao
pessoal, apresentando um l6cus de causalidade interno. Por oposicdo a
autodeterminacao, ha individuos que se sentem guiados por forgas externas, o que, em
geral, os enfraguece, abalando o seu senso de autoeficacia. A competéncia diz
respeito a necessidade que o aluno tem de ser eficaz nas interagdes sociais e
ambientais, bem como exprimir sua vontade natural para exercitar suas capacidades e
engajar-se ativamente frente aos desafios. Por fim, o pertencer é a necessidade de
estabelecer vinculos seguros com os demais, que permitem aos estudantes terem uma

motivagao para relacionar-se e interagir no ambiente escolar.

Ainda de acordo com a autora supracitada, a teoria das orientacbes de
Causalidade explica que os individuos possuem diferentes orientacdes de causalidade
para a producdo de comportamentos e das proprias identidades. Alguns possuem
orientacdes de causalidade autbnoma, ou seja, sdo capazes de se autorregularem
conforme as suas necessidades, interesses e valores. Enquanto, outros demonstram
ter orientacbes de causalidade controlada, isto €, que precisam de incentivos
socioambientais para iniciar e manter seus proprios planos de comportamentos. Ha
também individuos que apresentam uma orientacdo de causalidade impessoal, que
pode ser compreendida como desmotivacdo, pois tal orientacdo € o resultado do
fracasso em regular os comportamentos a partir de controles externos, sejam aqueles

gue apoiam ou ndo o desenvolvimento da autonomia. (BORUCHOVITCH, 2008)

1.3.3 Modelo motivacional de Dérnyei

De acordo com Michelon (2004), o modelo de Ddrnyei, de 1994, contempla

uma abordagem educacional em uma perspectiva com foco na motivacdo em sala de
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aula. Neste modelo, o autor conceitua a motivacdo em trés niveis: o nivel da lingua

(linguistico), o nivel do aprendiz e o nivel da situagao de aprendizagem.

O nivel linguistico representa os elementos tradicionais da motivacédo na L2/LE
associados a integracdo e instrumentagcdo, como por exemplo, a cultura. Esse nivel se

subdivide em dois subsistemas: integrativo e instrumental.

O subsistema integrativo tem categoria mais abrangente e focaliza orientacbes
e motivos relacionados ao contexto nao ha, portanto, énfase sobre as atitudes uma vez
que os aprendizes ndo tém muito contato com a comunidade linguistica da lingua-alvo
para formar atitudes a seu respeito. Esses motivos dizem respeito a cultura, a
comunidade em que a lingua é falada e a utilidade da proficiéncia na lingua
abrangendo itens como interesse em pessoas, culturas e linguas estrangeiras que
segue junto a satisfacédo real encontrada na aprendizagem de lingua e ao gosto por
produtos socioculturais da lingua-alvo (entendimento de filmes, masicas, videos, entre
outros); desejo de conhecer valores associados ao inglés, ou seja, desejo de ampliar a
visdo de mundo (leitura de jornais, revistas e literaturas variadas); desejos de novos
estimulos e desafios, que € o desafio de aprender a lingua e usa-la em situacbes
internacionais com estrangeiros (viagens, turismo, amizades, outros); motivo
assimilativo, diz respeito ao desejo de se integrar numa comunidade nova com a ajuda

da lingua alvo, por exemplo, o desejo de passar um tempo no exterior.

O subsistema instrumental, de acordo com autora supracitada, € onde a
motivacdo associa-se as razdes pragmaticas para aprender lingua, como obter
reconhecimento social, e a carreira profissional considerando-se que isso implica a
aquisicdo de competéncia especial (motivos intrinsecos) que pressupfe, também,
recompensas advindas dessa competéncia (motivacdo extrinseca). Assim, esse
subsistema é tido com um conjunto de motivos organizados na luta pela carreira futura
do individuo e inclui objetos como leitura de literatura técnica, a escrita de
artigos/conferéncias, o trabalho no exterior ou em locais que exijam o dominio do

inglés, contatos com colegas estrangeiros reputacao profissional, entre outros.

O nivel do aprendiz envolve as caracteristicas individuais que o aprendiz traz

ao processo de aprendizagem, como desejo de perfeicdo, autoconfianga que abrange
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ansiedade no uso da lingua, competéncia percebida em L2/LE, atribuicbes causais e
autoeficicia. Neste nivel, h4 dois componentes motivacionais, o desejo de perfeicdo
que se refere a vontade de atingir determinado nivel e de ser aprovado em exames
publicos de linguas incluindo o interesse na exceléncia por amor-préprio e a disposicédo
de comecar e de trabalhar com atividades que levem ao éxito; autoconfianca, que inclui
fatores internos como ansiedade, competéncia em L2, atribuicbes causais e
autoeficacia. (MICHELON, 2004).

O nivel da situacdo de aprendizagem esta associado a motivos situacionais
especificos enraizados em varios aspectos da aprendizagem da lingua estrangeira no
ambiente de sala de aula. Neste nivel sdo abordados os fatores relativos aos
componentes especificos do curso, os componentes especificos da motivacdo do
professor de linguas, e os componentes relativos as caracteristicas do grupo de
aprendizes. Todos eles abrangem motivos intrinsecos e extrinsecos, além de
condicdes motivacionais referentes a trés areas componentes motivacionais
especificos do curso, componentes motivacionais do professor e componentes

motivacionais especificos do grupo.

Os componentes motivacionais especificos do curso incluem aspectos
referentes ao programa, materiais de ensino, métodos de ensino e tarefas de
aprendizagem descritas nas seguintes condicdes motivacionais: o interesse intrinseco;
a relevancia da instrucdo para as necessidades, valores ou objetivos do aprendiz; a
expectativa de sucesso; e a satisfacdo nos resultados de uma atividade associada a

recompensas intrinsecas e extrinsecas.

De acordo com Michelon (2004), nos ultimos anos os programas tém buscado
contemplar as necessidades dos aprendizes, dando énfase ao ensino comunicativo e
contextualizado. Para a autora, os métodos comunicativos parecem favorecer aspectos
motivacionais, na medida em que vém ao encontro das necessidades comunicativas do

aprendiz, de seu interesse e de sua expectativa.

Os componentes motivacionais especificos do professor referem-se aos
comportamentos e a personalidade do professor, refletido no seu estilo de ensino, a

socializagao direta da motivacao do aluno por meio da abordagem, da apresentacéo da
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tarefa e do feedback dado aos alunos e também inclui motivos afiliativos. Estes se

referem a necessidade de agradar a alguém, neste caso o professor.

Ainda segundo a autora, empatia, congruéncia e aceitacdo sdo caracteristicas
basicas do professor, favoraveis a aprendizagem. A empatia seria a habilidade de se
colocar no lugar do aluno, tornando-se sensivel as suas necessidades, sentimentos e
perspectivas; a congruéncia implica ser coerente e auténtico; a aceitacdo diz respeito a
habilidade no trato das diversidades e diferencas, proprias do ser humano. Trés
aspectos desenvolvem e estimulam a motivagdo dos aprendizes: a modelagem
(habilidades de modelar as atitudes do aluno e as orientacdes para a aprendizagem
mediante mensagens dadas na sala), a apresentacdo de tarefa (habilidade de
esclarecer propésito valor pratico, interesse pessoal) despertando o interesse do aluno
e a consciéncia metacognitiva e o feedback (retorno positivo do professor) tido como

um tipo de recompensa extrinseca que se reflete na motivacao do aluno.

Os componentes motivacionais especificos do grupo referem-se a dinamica
gue ocorre no grupo do aprendiz e incluem orientacdo para os objetivos, o sistema de
normas e recompensas, a estrutura da aula quanto a competitividade, cooperacao ou

individualidade.

Na aprendizagem de lingua estrangeira que ocorre predominantemente no
contexto formal, a consideracdo das caracteristicas motivacionais a partir do
grupo parece se tornar mais relevante, uma vez que 0 uso linguistico se da em
situagcbes de interacdo em contexto social, e o contexto de uso linguistico,
nesse caso e na maioria das vezes, é a sala de aula e a turma. Nesse sentido,
0s motivos internos do aprendiz podem ser influenciados por tal contexto.
(MICHELON 2004, p. 245).

Dessa forma a dimensao social para a aprendizagem ndo se limita a atitudes
em relacdo a comunidade da lingua-alvo, como tem sido relacionado pela pesquisa
tradicional, mas é fortemente influenciada pela integracdo do aprendiz em seu grupo
no contexto escolar. A dindmica de grupo tem relevancia particular para a instrucéo
de LE, pois é entdo que o aluno tem oportunidades de exercitar o uso da lingua-alvo

devido & caréncia de contatos com usuarios dela fora de sala de aula.
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1.4 A Motivacgao para a Aprendizagem de Lingua Estrangeira

A motivacao para aprender L2/LE apresenta caracteristicas especiais devido a
natureza e fungbes especificas da lingua em si. De acordo com Dérnyei (1998 apud
Michelon, 2004), a lingua €, ao mesmo tempo, um sistema de cédigos de comunicacao
da mesma forma, é uma disciplina escolar, parte integrante da identidade do individuo,
e também o mais importante canal de organizacdo social incorporado na cultura da

comunidade onde é usada.

Essas caracteristicas diferenciam a motivacao para a aprendizagem de L2/LE
da motivagdo para aprendizagem de outras disciplinas nos aspectos relacionados a
identidade e incorporacdo de elementos de cultura de outra lingua. Além de fatores
cognitivos e comportamentais, a primeira delas abrange ainda, caracteristicas da
personalidade e dimensdes sociais. Além dos motivos citados acima, a aprendizagem
de lingua tem natureza especial ainda por ter uma probabilidade a capacidade

linguistica inata.

Para Michelon (2004), a aprendizagem de LE se diferencia também da
aprendizagem da lingua materna ou de L2 por fatores como motivacdo, fatores
pragmaticos, professores nativos versus ndo nativos, exposi¢cao a nova lingua fora da

sala de aula e contexto social, entre outros.

Segundo a autora, a aquisicdo de L2 se da em contextos em que a
aprendizagem esta no minimo parcialmente incorporada ao meio onde a lingua-alvo é
falada, ou seja, seu dominio se da por meio da exposicao direta com a lingua ou pela
instrucdo formal acompanhada da interacdo frequente com a comunidade da lingua-
alvo. Em contrapartida, a aprendizagem de LE implica aprender a lingua-alvo em

contextos académico/instrucionais sem interacado regular com a comunidade da lingua-

alvo, o contexto de aprendizagem é um grande diferencial nesse processo. Ou S€ja, a
aprendizagem de L2 se da em contextos formais e informais simultaneamente,
enquanto que a aprendizagem de LE estd mais estritamente relacionada a contextos
formais. Dessa forma pressupfe-se que atitudes, interesses e valores sejam diferentes

em cada contexto e, assim, a motivacao para aprendizagem de LE e a motivacao para
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aprendizagem de L2 possuem caracteristicas diferentes, abrangendo variaveis que séo

particulares a cada uma delas.

15 O professor e a motivagao dos alunos

A motivacdo para aprendizagem é, na maioria das vezes, afetada por varios
fatores externos aos aprendizes, fatores que nem sempre podem ser controlados.
(JACOB, 2004). A motivagdo do aluno na escola recebe varias influéncias, seja dos
pais, que ndo estdo diretamente envolvidos no contexto escolar, seja dos professores.
Os primeiros séao, na maioria das vezes, quem determina o comportamento do aluno,
uma vez que fazem com que seus filhos se espelhem neles. Mas séo estes ultimos que
exercem um maior grau de influéncia nos alunos, devido ao fato de estarem envolvidos
diretamente no processo, e isso pode contribuir tanto para aumentar, quanto para

diminuir a motivacao nos aprendizes.

De acordo com Tapia et. al. (2006), um dos fatores contextuais que mais
contribuem para definir a motivacdo dos alunos e facilitar ou dificultar aprendizagem
sdo as mensagens dadas pelo professor antes, durante e depois das tarefas escolares,
principalmente se forem consistentes e se orientam pra mesma direcdo ocorrendo de

maneira regular.

Considerando que a motivacdo ndo depende s6 do aluno, mas também do
contexto em que ele esta inserido, torna-se imprescindivel que os professores avaliem
e modifiguem, caso necessario, a meta que suas mensagens privilegiam, uma vez que

ela define o porqué da relevancia do aluno fazer ou aprender aquilo que se pede.

Stipek (1998 apud Jacob, 2004) trata sobre o papel do professor para
aumentar a motivacao de seus alunos. Ele coloca como primeira atitude a ser tomada a
reestimulacdo do sistema de motivacdo que seria apenas operativo quando eles
entram na sala de aula. O segundo passo seria reforcar a atencdo dos alunos no
entendimento e desenvolvimento de suas competéncias e diminuir seus conceitos de
avaliacdo externa, principalmente no que diz respeito as notas. A terceira tarefa esboca

valores académicos e pode variar de acordo com a idade e bagagem de seus alunos.
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Em resumo, o que autor recomenda € a criacdo de um programa instrucional
que capitalize os desejos intrinsecos dos alunos, que direcione sua atencdo no

entendimento e que alimente valores académicos.
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Capitulo 2

2. METODOLOGIA

Este capitulo trata da metodologia e dos procedimentos desta pesquisa. O
capitulo esta divido em quatro partes. A primeira traz o conceito de pesquisa e uma
breve explanacdo sobre a pesquisa qualitativa. A segunda trata da etnografia. A
terceira parte traz a descricdo do contexto da pesquisa, fornecendo informacdes
sobre a escola e o0s participantes. A quarta descreve 0s instrumentos e

procedimentos de coleta de dados utilizados na pesquisa.

2.1. A pesquisa qualitativa

O termo pesquisa é segundo Fonseca (2002), uma atividade nuclear da
ciéncia, que possibilita uma aproximacdo e uma interpretacdo da realidade a ser
investigada. E um processo continuo e inacabado, o qual se processa pelas
aproximacdes sucessivas da realidade, que auxiliam no tratamento ativo do real. Para
0 autor, “a pesquisa cientifica € o resultado de um inquérito ou exame minucioso,
realizado com o objetivo de resolver um problema, recorrendo a procedimentos
cientificos”. (FONSECA, 2002, p. 20).

A pesquisa qualitativa, conforme Gressler (2003) diferencia-se da pesquisa
guantitativa por ndo empregar instrumentos estaticos como base do processo de
analise. Esta abordagem é utilizada quando se busca descrever a complexidade de um
determinado problema, ndo envolvendo manipulacdo de variaveis e estudos
experimentais. Ela leva em consideragéo todos os componentes de uma situagdo em
suas interacdes e influéncias reciprocas numa perspectiva holistica dos problemas,

sendo este 0 ponto em que ela se contrapde a abordagem quantitativa.
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De acordo com Bortoni-Ricardo (2008), a pesquisa qualitativa busca
compreender e interpretar fendmenos sociais inseridos em um contexto. Goldenberg
(2007) acrescenta que, nesse tipo de pesquisa, ndo ha nenhuma preocupacdo em
representar, por meio de numeros, dados do grupo pesquisado; porém, seu foco esta
voltado para o aprofundamento da compreensdo de uma organizagdo, de uma

instituicdo, de um grupo social.

Trivinos (1987) apud Mendonca et.al. (2008), salienta que na pesquisa
qualitativa ha possibilidade de andlise dos aspectos implicitos no desenvolvimento das
praticas organizacionais, sendo a abordagem descritiva praticada quando o que se
deseja buscar é o conhecimento de determinadas informagdes e por se tratar de um

método capaz de descrever com preciséo os fatos e eventos de determinada realidade.

Fonseca (2002), cita Minayo (2001), para dizer que a abordagem qualitativa
perpassa um universo de significados, motivos, crencas, valores e virtudes, e que
corresponde a um espaco mais aprofundado das relacbes, dos processos e nos
fendbmenos que ndo se reduzem a operacionalizacdo de variaveis. Essa abordagem
teve atuacdo inicial nos campo de estudos da Antropologia e da Sociologia,
posteriormente expandiu-se para as areas da Psicologia e da Educacdo. O autor
acrescenta ainda que essa abordagem é criticada por apresentar caracteristicas como

empirismo, subjetividade e envolvimento emocional do pesquisador.

2.2. Pesquisa etnografica

De acordo com Rodrigues (2008), a etnografia apresenta etimologicamente
duas raizes que vem do grego. A primeira € gtnvoc (ethnos) que significa povo, raca
ou grupo cultural. A segunda é ypa@gia que significa grafia. A juncdo desses dois
termos ethnos e grafia refere-se as caracteristicas de um povo, como uma raca €, qual
0 universo cultural de determinado grupo social. O convivio com a cultura, a intimidade,
a experiéncia intensa, a visdo a partir da propria raga, enfim, a observagdo do que

acontece no momento e no contexto do acontecimento.
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A etnografia é um tipo de pesquisa que aparece geralmente associado a
pesquisa qualitativa. Foi criada pelos antropologos para estudos descritivos da cultura
de um povo; ou seja, aqui o foco da abordagem é a investigacdo e descricdo de
valores, habitos, crencas, linguagens, praticas e comportamentos de um grupo social,
enquanto que na educacado seu foco esta voltado para o processo educativo. (ANDRE,

2008).

De acordo com o autor supracitado, a diferenca de enfoque da pesquisa
etnogréfica entre antropdlogos e estudiosos da educacdo faz com que os requisitos
dessa abordagem n&o sejam e nem necessitam ser utilizados em pesquisas
educacionais. O termo etnografia ndo é aplicado a educacdo em seu sentido exato, o
gue ha sdo adaptacOes das técnicas utilizadas, cujo objetivo é melhorar as pesquisas
feitas nesta Ultima. Além dos instrumentos utilizados no processo de pesquisa
(observacao, entrevistas, andlise documental) outro elemento que caracteriza um
trabalho como do tipo etnografico € a pesquisa de campo, pois neste caso o0
pesquisador aproxima-se de pessoas, situacdes, locais, eventos, mantendo contato

direto e prolongado.

Quando os estudiosos das questfes educacionais recorreram a abordagem
etnografica, eles buscavam uma forma de retratar o que se passa nho dia a dia
das escolas, isto é, buscavam revelar a complexa rede de intera¢cdes que
constitui a experiéncia escolar diaria, mostrar como se estrutura o processo de
producdo de conhecimento em sala de aula e a inter-relacdo entre as
dimensbes cultural, institucional e instrucional da pratica pedagogica. O
objetivo primordial desses trabalhos era a compreensado da realidade escolar
para, numa etapa posterior, agir sobre ela, modificando-a. (IVANI FAZENDA,
2007, p.102).

Rocha et. al. (2005 apud Rodrigues, 2008) salienta que o estudo etnografico
apresenta caracteristicas basicas, como destaque na exploracdo da natureza de um
fenbmeno social particular, entrevistas profundas, observagédo participante, avaliacao
de discursos de informantes, investigagdo detalhada, panorama microscopico e

assimilacdo de significados e praticas sociais, que tomam a forma de especificagfes
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verbais. Os autores destacam como traco mais marcante do estudo etnografico, a
investigacdo dentro da realidade de um grupo, em que o conhecimento cientifico é

gerado a partir do ponto de vista do outro.

Em suma, a pesquisa do tipo etnografica visa a descoberta de novos conceitos,
novas relacdes e novas formas de compreensédo da realidade e juntamente com a
pesquisa qualitativa, que visa a descrever os fendmenos dessa realidade sem maiores
preocupacdes em medir e quantificar dados numéricos, ela serve de subsidio para a
realizacao deste trabalho que possui carater cientifico.

2.3 Contexto de pesquisa

Os dados desta pesquisa foram coletados em 4 (quatro) turmas de 1° e 2° ano
do ensino médio em uma escola publica do bairro Arapoanga na cidade de Planaltina
DF. A justificativa para a escolha dessa escola se deve ao fato de ela esta localizada
em um bairro periférico, ou seja, ela foi criada para atender as necessidades dos
moradores do bairro Arapoanga, que sdo ha maioria pessoas de classe média baixa,

sendo desse modo, a Unica instuicao do bairro que oferece educacédo em nivel médio.

A instituicdo foi inaugurada no dia 19 agosto de 2009, dispbe de 24 salas de
aulas e atende cerca de 1.400 alunos de 6° ano até 2° grau e EJA e estado divididos em
trés turnos, sendo as turmas de ensino medio no turno matutino, as turmas de 6° ao 9°
no periodo vespertino e as turmas de Educacéo de jovens e adultos (EJA) no noturno.
Todos os 1.400 alunos fazem a disciplina de lingua Inglesa, mas apenas um grupo de
80 alunos (52 meninas e 28 meninos) foi escolhido como amostra para esta pesquisa.
Os estudantes tém entre 14 e 20 anos e sdo moradores dos bairros proximos onde se
situa a escola, em alguns casos residem em areas rurais. De um modo geral, os alunos
sdo oriundos de familias pouco favorecidas, cujos pais apresentam pouco grau de

escolaridade.

Em relagdo aos professores de Lingua Inglesa, percebeu-se durante os dois

meses de pesquisa na escola, diversas queixas sobre as condicdes em que eles
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trabalham e, dentre essas queixas, 0 ponto que eles mais enfatizaram foi auséncia de

materiais didaticos, principalmente de livro de lingua Inglesa.

A estrutura da biblioteca, segundo eles, é muito pouco adequada para as
necessidades dos professores e alunos, tanto em termos fisicos quanto em termos de
disponibilidade de materiais. Eles lamentam a falta de livros, fitas, revistas entre outros

materiais que poderiam ser utilizados para melhorar as aulas de lingua Inglesa.

Em uma conversa informal, eles falaram das dificuldades em programar as
aulas, uma vez que nao dispunham de materiais e afirmaram ainda, que o material
utilizado como suporte consiste basicamente em apostila confeccionadas por eles

mesmos.

2.4 Instrumentos de pesquisa e coleta de dados

Os instrumentos de coleta de dados utilizados nesta pesquisa empirica foram
de dois tipos: observacdo de aulas e aplicacdo de questionario. Optou-se por estes
instrumentos devido ao fato de eles serem comumente utilizados nas pesquisas dos
tipos qualitativa e etnografica sendo, portanto, os mais propicios a investigacao das
crencas dos alunos sobre suas motivacdes para aprender lingua Inglesa no contexto

de sala de aula.

De acordo com Oliveira (2010), a observacdo € um método particular
apropriado para pesquisa em sala de aula que possibilita uma andlise descritiva de
determinado objeto de estudo e, é por tanto, um instrumento que apresenta maior
guantidade de detalhes ao pesquisador, por basear-se na descricdo e para tanto
utilizar-se de todos os cinco sentidos humanos. Esse instrumento é bastante utilizado
em pesquisas gualitativas e juntamente com entrevista e questiondrio cria evidéncias

adicionais para estudo da pesquisa.

Questionario, por sua vez, € um instrumento de coleta de dados constituido por
uma série ordenada de perguntas, podendo ser questdes fechadas ou abertas,
elaborado pelo pesquisador e preenchido pelos informantes (SANTOS et. al. 2006).

Entende-se, portanto, que o questionario formado por questées abertas pode ser mais
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rico e mais proveitoso, uma vez que permite a autonomia das informagdes por parte
dos entrevistados, que podem fazer uso de uma linguagem prépria e emitir suas
opinides, enquanto que o questionario com perguntas fechadas ja apresenta as opcoes
gque devem ser marcadas. Independente do tipo, o questionario precisa apresentar
linguagem simples e direta de modo que os informantes compreenda bem o que se

pede.

As observacdes deram um total de 20 (vinte) aulas, sendo seis nas turmas de
2° ano e 14 (quatorze) nas turmas de 1° ano, acompanhadas de anota¢cdes de campo
durante os meses de Agosto e Setembro. Com o objetivo de nao influenciar nas
atitudes dos professores e alunos, optou-se por ndo fazer uso de video ou audio para
gravacdoes das aulas, e também por considerar que tal evento poderia deixar
professores e alunos um tanto constrangidos, o que acabaria prejudicando o

andamento das aulas.

No periodo de observacao, procurou-se observar tanto as atitudes dos alunos
guanto as atitudes dos professores, a fim de estabelecer uma relacéo entre a forma de

ensinar destes para as motivacdes na aprendizagem daqueles.

O questionario apresenta de maneira breve o motivo pelo qual ele esta sendo
aplicado, em seguida ha um item intitulado “perfil do entrevistado” em que sé&o
solicitados alguns dados dos informantes como idade, sexo, série e nivel de ensino.
Em seguida, sdo apresentadas as perguntas que ddo um total de 17 (dezessete)
questdes, que por vez se apresentam de maneira mista, ou seja, as perguntas séo
todas de mdiltipla escolha, mas na maioria das vezes possuem espacos para

justificativas.

As 8 questdes iniciais estavam voltadas para o foco desta pesquisa, que tinha
como objetivos especificos analisar e identificar aspectos referentes as percepcdes e a

importancia dada pelos entrevistados a aprendizagem de Lingua Inglesa para

posteriormente identificar o tipo de motivacdo predominante nesse processo.

As 9 gquestdes seguinte tinham finalidade de verificar como e em que medida
as atitudes do professores em sala de aula contribuem para aumentar ou diminuir a

motivacéo de seus alunos.
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No dia da aplicagdo do questionario, ndo foi necessério o pesquisador
apresentar-se aos alunos, uma vez que ja havia estado com ele nas aulas de
observacdo, mas foi necessario explicar do que se tratava o questionario porque até

entdo ele nao havia sido mencionado.

Antes do preenchimento do questionario, foi dada uma explicacdo acerca dos
objetivos do instrumento e sobre de que forma ele deveria ser preenchido pelos alunos.
Em todas as turmas, foi apresentado como objetivo a importancia de se obter a opinido
sincera dos estudantes sobre 0 ensino e a aprendizagem de inglés na escola em que
estudavam. Explicou-se que 0 questionario serviria como dado importante para a
pesquisa que visava investigar quais eram suas motivacdes na aprendizagem de
Lingua Inglesa e, que posteriormente serviria para trazer novas reflexdes e possiveis
mudancas nas atitudes de professores e alunos para melhor qualidade no processo de
ensino e aprendizagem dessa disciplina. Foi necessaria a permanéncia do pesquisador
em sala para esclarecer eventuais duvidas sobre as perguntas. Tudo ocorreu dentro do
previsto, pois uma vez compreendida a finalidade do questionario, os alunos se

mostraram interessados em respondé-lo e isso facilitou muito o trabalho.

A tabela a seguir apresenta de maneira resumida as informacdes sobre a

aplicacao dos questionarios.

Professor e série Data Duracéo N° de questionarios
Deise -1° ano 20/09/12 15 min 20
Evéncio - 22 ano 20/09/12 10 min 24
Deise - 1° ano 20/09/12 10 mim 17
Deise - 1° ano 21/09/12 15 min 19

Tabela 1- Aplicacdo do questionério dos alunos
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CAPITULO 3

3.  ANALISE DOS DADOS

3.1 Descricéo e analise dos dados obtidos com os alunos

A seguir serdo analisadas todas as perguntas do questionario. Para tanto, elas
serdo agrupadas em duplas, primeiramente por haver sempre um par de questdes

relacionadas e também para evitar repeticoes.

Questdes 1 e 2 : Vocé gosta de inglés? Vocé gosta de estudar inglés na

escola?

A primeira questdo foi elaborada com o propédsito de verificar se os alunos
gostam ou nédo de Lingua Inglesa. Nesse ponto, ndo se discutem ainda as razdes que
os levam a gostar dessa disciplina, ndo da para identificar o tipo de motivacado que os
impulsiona a estudar inglés, pois os respondentes ndo explicam por que gostam ou néo
da disciplina, ndo justificam suas respostas; portanto, ndo ha como identificar o tipo de

motivacdo que os conduzem na aprendizagem dessa lingua.

Dos 80 alunos entrevistados, cinquenta e sete afirmaram gostar de lingua
Inglesa, quinze disseram gostar as vezes e apenas cinco responderam que nao
gostam. Desse modo, pode estar presente nestas respostas tanto a motivacdo
instrumental quanto a integrativa. Essa questao segue essa ordem por ser considerada

0 ponto de partida de todo o questionario.
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A segunda questdo difere da primeira em dois pontos. Primeiro por buscar
saber se 0s alunos gostam ou ndo de estudar lingua Inglesa no ambiente escolar, pois
entende-se que o aluno pode gostar de Inglés enquanto lingua estrangeira, mas pode
ndo aceitd-la muito bem como disciplina obrigatéria, e que faz parte de um ambiente
gue muitas vezes ndo proporciona um ensino tdo consistente e prazeroso. O outro
ponto diz respeito a oportunidade que os informantes tém de justificarem suas
respostas, expondo dessa forma as causas que 0s levam a gostar ou nédo de estudar
inglés na escola. Aqui comegcam a surgir vestigios, quanto ao que se busca neste
trabalho, pois nas justificativas dos alunos estdo implicitos alguns fatores que servem

ou ndo de motivacao para eles.

Diferente da questdo anterior, que teve cinquenta e sete alunos que disseram
gostar de inglés, aqui 0 numero caiu para quarenta e trés, ou seja, nem todos os
alunos que tém apreco por essa lingua gostam de estuda-la na escola. Doze alunos
disseram nédo gostar e alguns utilizaram as seguintes justificativas: “ha uma caréncia de
recursos que facilitam a aprendizagem”, “é chato e desmotivante”. Os outros vinte e
sete disseram gostar as vezes e suas respostas sao justificadas com as seguintes

falas: “o conteudo as vezes ndo muda”... é muita regra e isso desanima’”, “é um idioma

muito dificil”, “algumas aulas ndo sao tdo dinamicas” e “depende muito do professor”.

Percebe-se que os alunos ndo gostam de estudar inglés na escola por se
sentirem, na maioria das vezes, desmotivados, seja por falta de recursos didaticos e
metodolégicos, seja por outras razbes que estdo relacionadas a esse contexto de
aprendizagem, como é mostrado também nas falas dos alunos que disseram gostar as
vezes. Entende-se aqui que eles ora sdo motivados, ora ndo; ou seja, quando as aulas
sdo mais dinamicas, eles sentem maior desejo de participar e de aprender o conteudo
de maneira prazerosa, 0 que segundo a teoria da autodeterminacdo é tido como
motivacdo intrinseca, uma vez que o aprendiz encontra-se diante de uma situacao,
atividade, ou experiéncia que l|he gera interesse e prazer, e as razdes para
desempenhar a atividade estdo relacionadas com a propria atividade. Em
contrapartida, quando as aulas sdo macantes, repetitivas e baseadas apenas em
elementos gramaticais, eles se sentem totalmente desmotivados restando apenas o

interesse cujo fim é ganharem nota e serem aprovados na disciplina, isto é, a
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motivagdo aqui é despertada por razfes externas aos alunos que consiste, portanto na

recompensa de ser aprovado (motivacao extrinseca).

Questdes 3 e 4: Vocé se sente motivado nas aulas de inglés? Em sua opinido &

possivel aprender inglés na escola?

A terceira questdo possibilita inferir, a partir das justificativas dos alunos,
fatores que os motivam na aprendizagem dessa disciplina e também servem de base
para sustentar suas respostas da questdo anterior, pois o fato de eles gostarem de

estudar inglés na escola depende muito das motivacdes que os estimulam.

Dos 80 alunos entrevistados, trinta e oito disseram estar motivados nas aulas
de inglés, seja pelo fato de as aulas oferecerem algum entretenimento, seja por outras
razdes. Vinte estudantes disseram ndo sentir motivados porque consideram o0 ensino
pouco consistente para o nivel de escolaridade em que se encontram; entre outras
razdes presentes no discurso de alguns, “a matéria é muito fraca para o ensino médio”,

“na escola eu sinto que ndo estou avancando no inglés”, “as aulas ndo séo dindmicas”.

Vinte e dois responderam que se sentem motivados somente as vezes

Em resposta a quarta pergunta mais da metade dos alunos (52) disseram ser
possivel aprender Lingua Inglesa no ambiente escolar desde que os professores sejam
bem qualificados e os alunos tenham interesse em aprender, como € apresentado

113

pelas seguintes falas: “depende do esforco de cada um”, “.. com professores bem
qualificados é possivel”. Dez alunos disseram ndo ser possivel aprender inglés na
escola devido ao baixo numero de aulas, pelo fato de o ensino ocorrer de maneira
superficial e por ndo haver aulas praticas® e nem material didatico. Dezoito alunos
disseram que, as vezes é possivel aprender inglés na escola; ou seja, de acordo com
eles, ha uma série de fatores que por vezes contribuem e em outras ndo. Algumas das

justificativas apresentadas pelos alunos sdo: “A gramatica é possivel, mas a parte de

* Quando se trata de ensino de lingua estrangeira entende-se como aulas praticas aquelas em que o
aluno € levado a trabalhar as quatro habilidades da lingua (listening, writing, reading, speaking), porém
na visao desses alunos essas aulas estdo mais relacionadas a parte de conversacao.
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J) LA 13

conversacao deixa a desejar’, “so da para aprender o basico”. “o prazo é muito curto e

inglés ndo se aprende de um dia pro outro”.

Questdes 5 e 6: Com que idade vocé comecgou a estudar inglés? Vocé teve/tem

muitas dificuldades com a lingua inglesa em sua vida escolar?

A quinta pergunta é importante por mostrar em que periodo de suas vidas 0s
estudantes passaram a ter contato com esse idioma seja na escola, seja em outros
ambientes onde se ensina linguas. Essa questdo apresenta quatro opcgbes de
respostas (entre 5 e 7 anos, entre 8 e 10 anos, somente aos 11 anos, 12 anos ou mais)
que podem ter sido influenciados de maneira positiva na infancia® ou negativamente na

adolescéncia.

Apenas dez alunos iniciaram seus estudos em lingua Inglesa na infancia, entre
0s cinco e sete anos de idade. Quinze iniciaram por volta dos oito e dez anos. Trinta e
sete tiveram 0s primeiros contatos com a lingua aos onze anos, o que significa que
eles s6 passaram a estudar essa lingua nas séries finais do ensino fundamental. Vinte
dois alunos iniciaram seus estudos em lingua Inglesa somente aos doze anos de
idade. Isto significa que, de alguma forma, esses alunos comecaram a estudar essa
lingua com um ano de atraso, considerando-se o fato de que a idade minima para

ingressar no ensino fundamental Il € aos onze anos de idade.

Levando em consideracdo que a idade com que 0s entrevistados iniciaram
seus estudos em lingua Inglesa tem grande influéncia no desempenho, a questao seis
buscou verificar se eles tiveram ou tém muita dificuldade na aprendizagem de inglés
durante a vida escolar. Para tanto, sdo apresentadas duas op¢les de resposta de sim
ou ndo. Quanto as respostas positivas, 0s alunos teriam que indicar quais eram as

dificuldades encontradas por eles no processo de aprendizagem.

* De acordo Schutz (2003), por razdes de ordem biolégica e psicolégica, quanto mais cedo a crianca tiver
contato com a lingua estrangeira, melhor sera o ritmo de assimila¢éo da lingua alvo.
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Dos 80 alunos entrevistados, apenas vinte disseram ter muitas dificuldades
com a pronuncia, conversacao e escrita. Muitos alunos dizem ter dificuldades pelo fato
de o inglés ser uma lingua estrangeira, ou seja, uma lingua que ndo é naturalmente
adquirida e que, portanto, possuem estruturas mais complexas, tornando a
aprendizagem mais dificil. Sessenta estudantes disseram ndo ter muita dificuldade na

aprendizagem de Lingua Inglesa, ou seja, mais da metade dos estudantes.

Questbes 7 e 8: Qual é a importancia do inglés para sua vida? O que mais te

motivou estudar inglés?

A questdo 7 foi fundamental para esta pesquisa, pois questiona sobre a forma
como os alunos veem a Lingua Inglesa, que importancia eles atribuem a ela enquanto
lingua estrangeira. A pergunta apresenta cinco possibilidades de respostas, onde os
informantes poderiam marcar quantas quisessem, e, para tanto, eles precisariam
enumera-las de acordo com a ordem de relevancia de cada item. As opcdes de
respostas dizem respeito a relevancia do inglés para viagens, emprego, socializacao,
facilidade de acesso aos meios de comunicacdes, e apresentam ainda a op¢cao outros,

onde os alunos poderiam acrescentar outras respostas.

O item que teve o maior numero de marcacdes foi emprego (42); ou seja, 0S
entrevistados consideram que o inglés é importante para obter boa qualificacdo no
mercado de trabalho, como apresentado no seguinte discurso: “em primeiro lugar pela
necessidade de um bom emprego e o fato de ser bilingue ajuda bastante nisso e em
outras situacdes”. O segundo item mais marcado foi facilidade de acesso aos meios de
comunicacao (21). Os demais responderam que é importante para se socializarem (10)
e para viagens (7). Os alunos acrescentaram que o ensino de Lingua Inglesa na escola

€ importante para ingressar na universidade e ocupar melhores cargos

A primeira parte do questionario se encerra com a pergunta 8, que pode ser
considerada uma das mais importantes, por ser bastante especifica ao propésito da
pesquisa. Esta questdo buscou verificar os motivos que levaram os alunos a estudar

inglés; ou seja, os fatores que serviram de motivacdo para que eles se interessassem
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por essa lingua. Dentre as respostas apresentadas pelos alunos, o item que mais
obteve marcacdes e que segundo os relatos serviu de motivacao para apender inglés
foi a necessidade de melhor posicionamento no mercado de trabalho (35). O segundo
item mais marcado foi curiosidades e por achar o idioma interessante (18). 15 alunos
disseram ainda que foram motivados pela necessidade de comunicar-se com pessoas
de outras culturas e somente 12 alunos marcaram como elemento motivador a

influéncia dos pais.

Questdes 9 e 10: Seu professor(a) utiliza recursos expressivos ( entonacao de
voz, postura corporal....) nas aulas? Se ele (a) utiliza alguns desses recursos

expressivos — vocé acha que isso facilita a aprendizagem?

As respostas apresentadas pelos estudantes a primeira questdo sao as
seguintes: a maioria (44) afirmou que o professor faz uso desses recursos em sala; 18
disseram ndo e apenas 08 disseram as vezes. Os alunos consideram ser muito
importante a utilizacdo desses recursos, pois de acordo com eles, a forma como o
professor articula as palavras influencia bastante na aprendizagem, como pode ser
percebido nas seguintes justificativas: “Sao elementos muito importantes para a parte
oral”, “Ajuda bastante, porque se isso ndo partir do professor a gente talvez nao

b A1)

consiga’, “ele interage com os alunos e os motiva a querer aprender tambem”.

O discurso dos alunos demonstra que a forma como professor age na hora de
ensinar, de como ele pronuncia as palavras (entonac¢do de voz e postura corporal) faz
com que as aulas figuem mais dinamicas, e eles se sentem mais motivados a aprender
inglés. Isso se confirma com o que foi observado nas aulas, pois 0s alunos ao verem o
professor falar corretamente uma palavra de uma lingua que ndo é a deles, ficam
animados a fazer o mesmo. Os alunos se mostravam muito empolgados quando
tinham que ler alguma palavra em inglés e uma vez que conseguiam pronunciar

corretamente, ficavam muito felizes.
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Questbes 11 e 12: Seu/sua professor (a) utiliza recursos tecnolégicos
(computador, data show, aparelho de CD. DVD.) nas aulas? A forma como o (a)

professor (a) ministra as aulas facilita a sua aprendizagem?

A metade dos estudantes (40) afirma que o professor nunca fez uso dos
recursos tecnoldgicos nas aulas de inglés. A outra metade ficou assim dividida: trinta e
cinco disseram que os professores fazem usos desses cursos somente as vezes e

apenas cinco deles disseram nunca.

Ao confrontar esses dados com as observacdes e anotacOes feitas em sala,
percebe-se que ha uma predominancia para as respostas mais frequentes (nunca e as
vezes), pois durante as 20 aulas observadas, verificou-se que estas eram baseadas
apenas no ensino de gramatica, ou seja, as aulas consistiam basicamente em
exercicios de traducdo passados no quadro, ndo foi visto em momento algum a
utilizacdo desses recursos considerados importantes para melhorar o processo de
ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira. A justificativa apesentada pelos
dois professores das turmas investigadas ¢ a mesma: de acordo com eles, a escola
nao dispde desses recursos, restando, portanto, somente a sala de aula e o quadro

negro para serem utilizados.

No que se refere a forma como o professor ministra as aulas, metade dos
alunos respondeu que, as vezes, facilita a aprendizagem, a outra metade ficou dividida

entre sim e ndo.

Conclui-se que os meios utilizados para a transferéncia da informacéo e o
método do professor é algo que conta muito na aprendizagem do aluno. Se nas aulas
o0 conteudo s6 diz respeito a gramatica da lingua, elas passam a ser macantes e
cansativas para os aprendizes o que acaba por gerar neles desinteresse, e

consequentemente a perda da motivagao.
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Questdes 13 e 14: Nas aulas de inglés vocé gosta que o (a) professor (a) utilize
jogos, musicas e outras dindmicas? Com que frequéncia seu/sua professor (a)

faz uso desses recursos nas aulas?

As questdes 11 e 13 se assemelham em muito, porém o que as diferencia é o
fato de aquela questionar sobre recursos tecnoldgicos, enquanto que esta fala sobre
dindmicas e atividades que para serem realizadas, na maioria das vezes néo

necessitam de outros materiais como os citados la.

Quase que o total dos alunos (70) acredita que as atividades ludicas, como
ouvir musica, fazer jogos e brincadeiras e passar filmes servem como meios
importantes para a aprendizagem de LI. De acordo com eles, esses recursos facilitam
em muito a aprendizagem; eles se sentem motivados a participar das aulas, pois além
de sair da rotina isso faz com que eles compreendam melhor o conteddo trabalhado e

iSso “aumenta a vontade de estudar”.

Embora os estudantes tenham dito que gostam que tais recursos sejam
utilizados nas aulas, mais da metade (50) disserem que os professores sé os utilizam
as vezes. Trinta alunos disseram que esses recursos nunca foram utilizados nas aulas

de Lingua Inglesa.

Confrontando estas respostas com as aulas observadas, percebe-se certa
coeréncia, pois durante os dois meses de observacdo ndo houve nenhuma aula que
nao fosse de cunho expositivo, com atividades gramaticais passadas no quadro. Porém
nao se pode dizer que tais professores sejam acomodados ou algo do género, pois
além do periodo de pesquisa ter sido muito curto para tirar tais conclusées, ndo se
pode julgar o trabalho de muitos anos em apenas dois meses, principalmente quando
ha tantos fatores que contribuem negativamente como, a falta de materiais, reducéo®

de horario, entre outros fatores que afetam o desenvolvimento das aulas.

® Houve durante o periodo de pesquisa, reducéo das aulas devido ao desconforto gerado pelos dias de
calor excessivo.
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Questdes: 15, 16, 17: O seu/sua professor (a) se mostra preocupado com 0 seu
aprendizado? Vocé acha que seu/sua professor (a) tem capacitacdo adequada
para ensinar inglés? Como vocé avalia a metodologia utilizada pelo professor (a)

em sala de aula?

A metade dos alunos investigados respondeu sim a esta primeira pergunta. De
acordo com as respostas obtidas, os professores demonstram interesse pelo desempenho
dos alunos. Isso se confirma com o observado nas aulas; porém, o interesse dos
professores diz respeito mais a questdo de notas que a da aprendizagem propriamente
dita. Eles se mostravam preocupados com as notas dos alunos, quando eles nao
apresentavam um bom desempenho nas provas. Os professores sempre reforcavam a
importancia de os alunos prestarem atencdo as aulas e como argumento eles utilizavam a

seguinte fala ‘prestem atengéo, isso é contetido de prova’.

Os professores sé@o considerados bem preparados para ensinar lingua inglesa,
pois sessenta e dois alunos marcaram sim para esta pergunta; porém, ha algumas
divergéncias nas justificativas dos estudantes. Alguns dizem que os professores sao
bem informados e que explicam bem, enquanto que outros dizem que apesar de
considera-los capacitados ha necessidade de mudancas nas aulas para que estas
sejam mais dinamicas e mais produtivas “sim eu acho que ele é bem preparado, mas

A ”

deveria dinamizar mais as aulas com videos em inglés”. Dezoito alunos disserem néo e

eles usaram como justificativas os seguintes argumentos: “porque as vezes ele nem
AT} ” ““®

sabe o conteudo”, “ela mistura inglés com portugués e isso confunde a gente”, “ele ndo

gosta de falar inglés”.

Os estudantes consideram a metodologia utilizada pelos seus professores
como sendo boa, houve quarenta marcacfes para este item, ou seja, metade dos
alunos investigados. A outra metade ficou dividida entre ruim (9), razoavel (18) e 6tima
(15).

Entende-se, a partir das respostas obtidas nestas questbes, que o professor

embora seja considerado uma pessoa qualificada, e que preocupa-se com a
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aprendizagem de seus alunos de alguma forma, precisa utilizar-se de suas habilidades
para dinamizar as aulas e incentivar mais a participacdo dos discentes de maneira
mais efetiva. Ao demonstrar interesse pelo aprendizado de seus alunos, o professor
demonstra também sua capacidade ndo sé como profissional, mas como ser humano
que se dispde a incentivar e direciona-los por caminhos que lhes acrescentardo

conhecimento ndo so6 na area de inglés, mas também em areas desconhecidas.

3.2 Resultados

Sera feito a seguir um apanhado das motivacdes dos alunos na aprendizagem
de Lingua Inglesa a fim de responder as perguntas apresentadas no inicio deste de

trabalho.

Entende-se que tanto a motivacao integrativa/intrinseca quanto a motivacao
instrumental/extrinseca estdo presentes no processo de aprendizagem dos alunos.
Porém, percebe-se que o tipo de motivacdo predominante € a motivacao
instrumental//extrinseca; ou seja, embora os aprendizes afirmem ter apreco pela lingua
inglesa, que gostam de estuda-la na escola e sentem-se motivados nas aulas, a
verdadeira razdo para que eles se interessem por essa lingua esta quase que sempre
relacionada as influéncias externas, isto €, recompensas que no ambiente escolar
geralmente dizem respeito as notas e fora da sala de aula, a questdes de emprego.
Aqui entra a Teoria da Integracdo Organismica de Decy e Ryan, abordada no primeiro
capitulo deste trabalho, que busca esclarecer como os fatores externos atuam sobre as
motivacfes extrinsecas dos sujeitos e como os diferentes niveis destas motivacdes
podem interagir e fortalecer o desenvolvimento das motivacdes intrinsecas dos

aprendizes.

Os alunos revelam em suas respostas que a principal razdo que os levou a
estudar inglés foi a exigéncia do mercado de trabalho. Eles veem o inglés como uma
ferramenta necessaria para conseguir um bom emprego, sendo, portanto, esse o

principal elemento motivador no processo de aprendizagem. S&o poucos os alunos que
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estudam Inglés puramente por prazer, pois ora sao influenciados pelos pais, ora pela
necessidade de utiliza-lo de alguma forma no dia a dia.

Considerando que o inglés se tornou uma lingua internacional, muito
importante para a comunicacdo entre povos de diferentes culturas e que, por essa
razdo, se tornou necessaria a vida das pessoas, entende-se que 0s aprendizes mesmo
ao apresentarem motivacdes internas (integrativa/intrinseca) para aprender a Lingua
Inglesa, ndo deixam de ter motivacfes externas (instrumental/extrinseca), pois estao
cientes de que essa lingua se tornou uma necessidade béasica e profissionalizante, nao
importando a area em que desejam atuar no mercado de trabalho e que o dominio dela

significa crescer e desenvolver-se nesse novo século tecnoldgico.

No que diz respeito a forma de ensinar dos professores da escola publica
pesquisada, conclui-se que estes exercem grande influéncia na motivacdo de seus
alunos, que a depender da forma como ensinam, dos instrumentos que utilizam, da
metodologia escolhida por eles, podem tanto elevar o nivel de motivacao dos os alunos

guanto desmotiva-los.

Os alunos afirmam em suas respostas que a utilizacdo de diferentes recursos
como jogos, musicas, dinamicas entre outros facilitam muito a aprendizagem deles,
porém estes sao recursos poucos ou quase nunca utilizados pelos professores de
lingua Inglesa. Os professores das turmas pesquisadas tém uma abordagem
metodoldgica tradicional, isto €, suas aulas sdo quase sempre baseadas em estudos
gramaticais; ndo ha muitas atividades que envolvam os alunos e que os conduzam a

um aprendizado mais dinamico, mais real e significativo.

E importante considerar o fato de que os professores, na maioria das vezes
precisam trabalhar de acordo com as imposi¢cdes colocadas pela instituicdo, e que ela
guase sempre ndo oferece recursos didatico-metodologicos apropriados, porém, isso
nao significa que eles ndo possam diversificar suas aulas, utilizando dos recursos

disponiveis a fim de tornar o processo mais dinamico e mais proveitoso.

O objetivo da pesquisa foi identificar as motivacdes dos alunos de escola
publica em relacdo a aprendizagem de lingua Inglesa e o fato de a investigagao ter

sido somente do ponto de vista dos estudantes, ndo foi possivel tragar um paralelo
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entre as motivagOes destes com as motivacdes dos professores. Seria entdo o caso de
se iniciar uma nova pesquisa em longo prazo, que possa aprofundar a tematica do
ponto de vista ndo s6 de alunos, mas também do ponto de vistas dos professores para

se chegar a um resultado mais pontual.

3.3 Limitacdes

Admite-se que este trabalho apresenta algumas limitagdes. Primeiro por que o
tempo disponivel para a pesquisa foi de apenas dois meses. Tempo esse que pode ser
considerando curto para uma investigacao desse cunho. Outra limitacdo diz respeito ao
numero de aulas observado, que foi menor que o planejado e isso impossibilitou
observar outras aulas apos a aplicacdo dos questionarios. Este seria um fator relevante

para confirmar algumas afirmativas dos alunos e prolongar a permanéncia no campo.

Em relacdo a metodologia de pesquisa, teria sido interessante ter aplicado um
guestionario piloto para os alunos participantes antes da coleta de dados, pois
facilitaria no fortalecimento e verificacdo de algumas assertivas e perguntas dos

guestionarios.

Esta pesquisa se propds a investigacdo das motivacdes de um grupo
especifico de alunos de uma escolha publica, e os resultados apresentados na analise
se restringem exclusivamente a esse grupo de participantes. Porém, este trabalho
pode servir como confirmacao de outras pesquisas sobre o ensino de Lingua Inglesa e
pode ainda trazer reflexdes que levem a novas investigacdes ndo s6 sobre o tema aqui
tratado, mas também sobre outros relacionados ao processo de ensino/aprendizagem

de lingua estrangeira no contexto de sala de aula.

3.4 Consideracdes finais

Este trabalho foi relevante por investigar no contexto de sala de aula da escola
publica as motivagbes dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem de

Lingua Inglesa. As discussfes e analises realizadas constatou que para haver uma
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aprendizagem de qualidade a motivagao deve estar presente, tanto nas atitudes dos
professores, quanto dos alunos.

Desse modo, foi possivel verificar que os alunos aqui investigados sdo mais
influenciados por fatores externos, ou seja, a motivacdo instrumental/ extrinseca tem
um peso bem maior em detrimento da motivagdo integrativa/intrinseca. Foi possivel
compreender, ainda que os fatores que influenciam a motivacdo de um aprendiz pode
ser uma importante ferramenta capaz de beneficiar ou prejudicar o aprendizado,

dependendo de como for aproveitada pelo professor.

Conclui-se que os alunos da escola publica sdo pouco motivados a aprender
lingua estrangeira, principalmente quando o ensino é baseado apenas em estruturas
gramaticais que ndo exploram e nem desenvolvem as habilidades dos alunos em
relacéo a lingua-alvo, neste caso, o inglés. E fundamental que os professores revejam
suas praticas de sala de aula, principalmente no que se refere ao ensino de Lingua

Inglesa, tornando as aulas mais produtivas e motivando seus alunos.

Para reiterar o exposto acima é apresentada a fala de Tapia et. al, que diz que
a motivacdo nao depende s6 do aluno, mas também do contexto em que ele esta
inserido, portanto, torna-se imprescindivel que os professores avaliem e modifiquem,
caso necessario, a meta que suas mensagens privilegiam, uma vez que ela define o

porqué da relevancia do aluno fazer ou aprender aquilo que se pede.



45

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA DE OLIVEIRA, Almir. Observacado e entrevista em pesquisa qualitativa.
Universidade Federal de Alagoas, 2010.

ANDRE, Marli Elisa Dalmazo A. de. Etnografia Da Pratica Escolar. 142 ed. Campinas:
Papirus, 2008.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. O professor pesquisador: introducdo a pesquisa
qualitativa. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2008.

BORUCHOVITCH, Evely. A motivacéo para aprender de estudantes em cursos de
formacao de professores. Educacdo, Porto Alegre, v. 31, n. 1, p. 30-38, jan./abr.
2008. Disponivel em< http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/ >.
Acesso em: 13 out. 2012. 21:10.

BROWN, Lois V. Psychology of Motivation. New York: Nova Publishers, 2007.
Disponivel em< http://books.google.com.br/books>. Acesso em: 08 set. 2012. 13:20.

CAVENAGHI, Ana Raquel Abelha. A motivacdo de adolescentes para
aprendizagem de lingua estrangeira e suas percep¢des do contexto de sala de

aula. 2010.120f. Dissertacdo de mestrado, Universidade Estadual de Londrina, 2010.

.Uma perspectiva autodeterminada da motivacdo para aprender
lingua estrangeira no contexto escolar. Ciéncias & Cognicdo. Londrina 2009.120f.
Londrina, Vol. 14. N.2, jul. 20009. Disponivel em:
http://www.cienciasecognicao.org/pdf/vli4 2/m101_09.pdf.Acesso em: 15  out.
2012.22:40.

DECI, Edward L;RYAN, Richard M. Intrinsic Motivation and Self-Determination in
Human Behavior.York: Planiun Press,1985. Disponivel em<

https://lwww.google.com.br/search>.Acesso em: 13 ago. 2012. 20:00.

DEL CARMEN, Maria Garcia. Motivation, Language Learning Beliefs, Self-efficacy,

and Acculturation Partners among two groups of english learners. 2007.124f.


http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/viewFile/2754/2102
http://books.google.com.br/books?id=hzPCuKfpXLMC&printsec=frontcover&hl=pt-BR#v=onepage&q&f=false
http://www.cienciasecognicao.org/pdf/v14_2/m101_09.pdf.Acesso
https://www.google.com.br/search

46

Dissertation (doctor of education) facultiy of the Rossier school of education University
of Southern California,2007.Deisponivel em< http://books.google.com.br/books>.
Acesso em:22 set.2012. 14:20.

DENILDA, MOURA. (org). Os Desafios da Lingua: pesquisas em lingua falada e
escrita. Maei6:EDUFAL, 2008. Disponivel em<https://www.google.com.br/search>
Acesso em: 22 ago.2012. 14:00.

DONNINI, Livia; PLATERO, Luciana; WEIGEL, Adriana. Ensino de Lingua Inglesa - Colecao
Idéias em Acdo. Editora Cengage Learning .140 Pgs, 2011

DORNYEI, Zoltan ; USHIODA, Ema. Motivation, Language Identity and the L2 Self.
Bristol: Multilingual Matters, 2009. Disponivem em< http://books.google.com.br/books>
Acesso em: 14 out. 20012. 18:00.

DORNYEI ,Zoltan ;CSIZER, Kata ; NEMETH, Nora. Motivation, Language Attitudes
And Globalisation: A Hungarian Perspective. Multilingual Matters, 2006. Disponivel

em< http://books.google.com.br/books> . Acesso em: 15 out. 2012. 23:00.

DORNYEI, Zoltdin ; SCHMITDT, Richard. Motivation and Second Language
Acquisition. Honolulu, HI: University of Hawaii Press, 2001. Disponivel em<
http://books.google.com.br/books>.Acesso em: 02 set. 2012. 11:15.

DORNYEI, Z. Motivational Strategies in the Language Classroom. Cambridge:
Cambridge University Press, 2001(a).

._Teaching and researching motivation. Harlow, Inglaterra, Estados
Kindgom: Longman, 2001b.

FONSECA, Joao José Silveira da. Apostila de metodologia da pesquisa cientifica.
Universidade do Ceara. 2002.

FRIGOTTO, Marcia Maria. As relacdes entre estratégias de aprendizagem,
motivacdo e aprendizagem de linguas estrangeiras.. 2006. 71f. Monografia de

especializacdo, Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, 2006.

GARDER, Robert C. Motivation and Second Language Acquisition: The Socio
Educational = Model.New  York: Peter Lang, 2010. Disponivem  em>

http://books.google.com.br/books>. Acesso em: 12 out. 2012. 16:00.


http://books.google.com.br/books?id=59fl2aQLSBsC&ei=_eV8UPamHsvpUNOqgZgI&hl=pt-BR
https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&newwindow=1&sa=X&biw=1116&bih=507&tbm=bks&tbm=bks&q=inauthor:%22Kata+Csiz%C3%A9r%22&ei=9t58UNj4N-yH0QH-zIHoDA&ved=0CDQQ9AgwAA
https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&newwindow=1&sa=X&tbm=bks&tbm=bks&q=inauthor:%22N%C3%B3ra+N%C3%A9meth%22&ei=9t58UNj4N-yH0QH-zIHoDA&ved=0CDUQ9AgwAA&biw=1116&bih=507
https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&newwindow=1&tbm=bks&tbm=bks&q=inauthor:%22Zolt%C3%A1n+D%C3%B6rnyei%22&sa=X&ei=B9F8UP20IKnB0QHFloDgDg&ved=0CFoQ9AgwBw&biw=1116&bih=507
http://books.google.com.br/books?id=7MELVJorM6AC&pg=PA17&lpg=PA17&dq=Social+Psychology+and+Language+Learning:+The+Role+of+Attitudes+and+Motivation&source=bl&ots=4F6XHhk9CW&sig=lcFYbFyTSesL-2n41qvDkK1dfmk&hl=pt-BR&sa=X&ei=B9F8UP20IKnB0QHFloDgDg&ved=0CFgQ6AEwBw
http://books.google.com.br/books?id=7MELVJorM6AC&pg=PA17&lpg=PA17&dq=Social+Psychology+and+Language+Learning:+The+Role+of+Attitudes+and+Motivation&source=bl&ots=4F6XHhk9CW&sig=lcFYbFyTSesL-2n41qvDkK1dfmk&hl=pt-BR&sa=X&ei=B9F8UP20IKnB0QHFloDgDg&ved=0CFgQ6AEwBw
http://books.google.com.br/books?id=7MELVJorM6AC&printsec=frontcover&hl=pt-BR&source=gbs_ge_summary_r&cad=0#v=onepage&q&f=false
http://books.google.com.br/books?id=Ky15oSCIfLwC&printsec=frontcover&dq=Motivation+and+Second+Language+Acquisition:+The+Socio-Educational+Model&source

47

GADNER, Robert C; LAMBERT, Wallace E . Atitudes e motivagdo na aprendizagem
de segunda lingua. Rowley, MA: Newbury House, 1972.

GOLDENBERG, Mirian. A Arte de Pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em

ciéncias sociais. 10° ed. Rio de Janeiro: Record, 2007.

IVANI FAZENDA, Catarina Arantes. (org.). A pesquisa em educacdo e as

transformagdes do conhecimento. 92 ed. Campinas: Papirus, 2007.

JACOB, Lilian Karine. Diferencas Motivacionais e suas Implicagcbes no Processo de
ensino/aprendizagem de Espanhol como Lingua Estrangeira in: CONSOLO, Douglas
Altamiro et al.( org.). Pesquisas em linguistica Aplicada: O ensino e aprendizagem

de lingua estrangeira. Sdo Paulo: Editora Unesp,2004.

LIEURY, Alain & FENOUILLET, Fabien. Motivacdo e aproveitamento escolar.

Traducéo Yvone Maria de Campos Teixeira da Silva. Sdo Paulo: Edi¢cdes Loyola, 2000.

MARQUES, Edi Carlos; ZANCANARO, Lourenco. Motivar para a autonomia na

escola: uma alternativa a indisciplina. 2006.

MENDONCA, Maria J. Soares de; KAUCHAKJE, Samira. GARCIAS, C. Mello.
Avaliacdo social: Uma ferramenta para a reconfiguracdo de espacos de exclusdo
social. Trabalho apresentado no XVI Encontro Nacional de Estudos Populacionais:
Caxambu-MG, 2008.

MICHELON, Dorildes. A motivacdo na aprendizagem de Lingua Inglesa In: ROTTAVA,
Lacia; LIMA, Marilia dos santos (org.). Linguistica Aplicada: Relacionando teoria e

préatica. Inijui: Ed. Inijui, 2004.

RODRIGUES, Luiza Celeste. Abordagem etnogréfica: Possibilidades e desafios na
pesquisa de mercado. 2008. 32 f. Monografia de Pds-graduacdo-Escola de

ComunicagoOes e Artes, Sdo Paulo. 2008.



48

SAEMANN, Bjorn. Motivation in Second Language Acquisition. Grin Verlag, 2009.
Disponivel em< http://books.google.com.br/books>. Acesso em 23 set.2012.10:00.

SANTOS, Vanice dos; CANDELORO, Rosana J. Trabalhos académicos. Porto
Alegre: RS: AGE, 2006.

TAPIA, Jesus Alonso; CARTULA FITA, Henrique. Motivagcdo em sala de aula: O que

€, como se faz. 72 ed. Loyola. S&o Paulo, 2006.

TRIVINOS, A.N.S. Introduc&io & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa

gualitativa em educacao. Sao Paulo, Atlas, 1987.

WOOLFOLK, A.E.Psicologia da educagdo 7ed.Trad. Maria Cristina Monteiro. Porto
Alegre: Artmed, 2000.


http://books.google.com.br/books?id=D-Quz7ZB080C&lr=&hl=pt-BR

49

APENDICE

Questionario

Este questionério constitui-se de uma pesquisa sobre o ensino de Lingua Inglesa e fara
parte de um trabalho para conclusdo de curso intitulado de “A MOTIVACAO NA
APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA NA ESCOLAS PUBLICA”. Gostaria de ter

sua opiniao sobre algumas questdes referentes a sua experiéncia relacionada ao tema.

Perfil do entrevistado:
Idade
Sexo( )M F ()

Seérie/ Ano: ( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio

1- Vocé gostadeinglés?

( )sim ( )néo ( ) asvezes

2- Vocé gosta de estudar inglés na escola?

( )sim ( )néo ( ) asvezes

Por qué?
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3- Vocé se sente motivado nas aulas de inglés?

( )sim ( ) nao () asvezes

Por qué

4- Em sua opinido é possivel aprender inglés na escola?

( )sim ( ) nao ( ) asvezes

Por qué?

5- Com que idade vocé comecou a estudar inglés?

( Yentre5e7anos ( )entre8e l1l0anos ( )aos 11 anos( )12 anos ou

mais

6- Vocé teve/tem muitas dificuldades com a lingua inglesa em sua vida
escolar?

( )sim ( )néo

Se sim, quais?

7- Qual é a importancia do inglés para sua vida? Se for mais de uma opc¢éo,

use numeros (1 a 5) paraindicar o grau de relevancia de cada item.

( ) Viagem ( ) Emprego ( )Socializacédo( ) Facilidade de acesso aos meios de

comunicacédo ( )outros
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8) O gue mais te motivou estudar inglés? Utilize os numeros (1 a 5) para

indicar o grau de influéncia de cada topico.

() A necessidade de me comunicar com pessoas de outros paises.

() Influéncia dos meus pais.

() Curiosidade e achar interessante o inglés.

() A necessidade de melhor posicionamento no mercado de trabalho.

() outros:

9- Seu professor (a) utiliza recursos expressivos (entonacdo de voz, postura

corporal....) nas aulas?

( )sim ( ) néo ( ) asvezes

10- Se ele (a) utiliza alguns desses recursos expressivos — vocé acha que isso

facilita a aprendizagem?

( )sim ( )néo

Por qué?

11- Seu/sua professor (a) utiliza recursos tecnoldégicos (computador, data

show, aparelho de CD. DVD.) nas aulas?

() sempre ( ) nunca ( ) asvezes
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12 — A forma como o(a) professor(a) ministra as aulas facilita a sua
aprendizagem?

( )sim ( )nao ( ) asvezes

13-Nas aulas de inglés vocé gosta que o (a) professor (a) utilize jogos,

musicas e outras dinamicas?

( )sim ( ) néo ( ) asvezes

Por qué?

14-Com que frequéncia seu/sua professor(a) faz uso desses recursos nas
aulas?

( )sempre ( )asvezes ( )nunca

15- O seu/sua professor (a) se mostra preocupado com o seu aprendizado?

( )Sim ( )Nao ( )As vezes

16- Vocé acha que seu/sua professor (a) tem capacitacdo adequada para

ensinar inglés?

( )sim ( )néo

Por qué?
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17- Como vocé avalia a metodologia utilizada pelo professor (a) em sala de

aula?

( )Boa ( JRuim () Razoavel ( )Otima



