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RESUMO

O presente trabalho tem como tema a sociolinguistica em sala de aula, levando
em consideracdo seu objeto de estudo. E de extrema importancia que a
educacdo em lingua materna enfatize a presenca das variacdes linguisticas em
todos os dominios sociais, principalmente na escola. Este trabalho buscou
identificar as variagdes linguisticas presentes trés escolas publicas do Distrito
Federal em aulas de Lingua Portuguesa. A metodologia utilizada foi qualitativa
etnografica e os autores que se destacaram para a fundamentacao tedrica
desta pesquisa foram Bortoni Ricardo e Bagno. Como instrumento de coleta de
dados foi realizada uma gravacdo de audio e para a analise dos dados foi
aplicado um questionario para os professores e recolhidas algumas producdes
de textos de alunos. Esse trabalho observa na pratica o continuum proposto
por Bortoni — Ricardo ( 2004), além de mostrar a importancia da sociolinguistica
no ensino de lingua materna.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa; Pesquisa Qualitativa

Etnogréfica; Variagdes Linguisticas.
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INTRODUCAO

A sociolinguistica em sala de aula, atualmente, estd cada vez mais
presente isto devido a novos modelos e projetos de ensino que o governo esta
propondo.

No entanto, esta perspectiva de ensino vem causando estranhamento
para alguns profissionais da educacédo que insistem em impor aos alunos uma
Gnica maneira de falar. Esta maneira corresponde a norma padrao que se
encontra em Gramaticas prescritivas, conhecidas também como Gramética
Normativa, o que difere das regras estabelecidas nesses livros séo
consideradas inadequadas ou erradas.

A lingua esta em constante movimento e por isso ndo pode ser estudada
de forma estatica e mecanizada, isto porque a lingua ensinada nas escolas
raramente corresponde com a usada no cotidiano.

Este trabalho tem como objetivo investigar quais s&o as diferentes
variedades linguisticas utilizadas pelos alunos e professores em sala de aula,
verificando se o professor faz uso da perspectiva sociolinguistica nas aulas de
Lingua Portuguesa, além de confrontar as variantes linguisticas usadas por
uma mesma comunidade de fala em diferentes instituices de ensino.

Para tanto, foi realizada uma pesquisa qualitativa etnografica em trés
escolas publicas do Distrito Federal, com alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental, pois € nessa fase que os alunos estdo se identificando com sua
lingua materna.

O primeiro capitulo deste trabalho apresentard a histéria da
sociolinguistica, o que €, como nasceu e a area de aplicacdo da disciplina.

O segundo capitulo abordar4d a sociolinguistica na escola, mais
especificamente em sala de aula, focando nas variagbes linguisticas e na
interacdo entre professores e alunos, levando em consideragdo como 0 corpo
docente reage diante das diversas variagdes encontradas em sala de aula, de
modo a preservar o respeito por cada modo de fala.

Finalmente, no terceiro capitulo sera feita a contextualizacdo da pesquisa
de campo realizada nas escolas, destacando as pessoas que colaboraram,
com transcricdes fonéticas de pequenos trechos da aula e em anexo seguira

producdes de textos de alguns alunos das trés escolas.



Este trabalho enfatiza bem a importancia do ensino da variacédo linguistica
em sala de aula, pois o papel da escola ndo é o de ensinar a lingua de forma
homogénea, mas sim apresentar a heterogeneidade da lingua, ou seja, as

variacdes entre todos os falantes da lingua.



CAPITULO |

1.1A historia da Sociolinguistica

Segundo Alkmim (2008) a Linguistica tornou-se ciéncia a partir dos
estudos de Ferdinand de Saussure, principalmente com a publicagéo do livro
Curso de Linguistica Geral. A Linguistica de Saussure define lingua e fala,
sendo a lingua a parte social da linguagem e a fala a parte individual.

No entanto, a definicdo desses conceitos € um tanto limitada, pois néo
leva em consideracgdo o falante e os diferentes estilos como a lingua se revela.
Saussure privilegia o carater formal e estrutural do fenbmeno linguistico,
apesar de reconhecer a importancia e consideragcdes de natureza etnoldgica.

Porém, a histéria da humanidade esta intrinsecamente relacionada a
linguagem e a sociedade, na qual podemos afirmar, segundo Alkimin (2008),
gue essa relacéo € a base da constituicdo do ser humano. Para Alkimin (2008)
0s autores que mais de destacam nesse estudo sdo Antonie Meillet, Mikhail
Bakthin, Marcel Cohen, Emile Benveniste e Roman Jakobson. Abordaremos
cada um de maneira resumida.

Para Meillet (1906 apud Alkmin, 2008) a historia da linguagem é
inseparavel da historia da cultura e da sociedade. Para esse autor a linguagem
€ eminentemente um fato social. Apesar dessa vertente, este autor segue a
orientacdo diacronica dos estudos linguisticos.

Bakthin (1929 apud Alkmin, 2008) critica de modo desafiador a postura
Saussureana e traz a nocdo de comunicacdo social para os estudos

lingUisticos. Para o autor:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas, nem pela enunciagdo monolégica
isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo
fendmeno social da interacéo verbal realizada através da enunciagéo
ou das enunciagfes. A interacdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua. (Bakthin, 1929, p.25, apud Alkmin, 2008,
p.25).

Cohen (1956 apud Alkimin, 2008) propde que os fenbmenos linguisticos

se realizam no contexto variavel dos acontecimentos sociais. Esse autor



aborda relacdes entre linguagem e sociedade a partir dos fatores externos.
Com isso o autor estabeleceu um estudo sociologico da linguagem.

Benveniste (1963 apud Alkimin, 2008) afirma que é dentro da lingua e
pela lingua, que individuo e sociedade se determinam mutuamente. Ou seja, €
pela utilizacdo da lingua, que o ser humano constréi sua relagdo com outros
seres humanos e até com a propria natureza.

Finalmente, encerrando a lista de autores, Jakobson (1960 apud Alkmin,
2008) privilegia o processo comunicativo e também os aspectos funcionais da
linguagem. O autor identificou os fatores constitutivos de todo o ato de
comunicacao verbal, sendo eles: remetente, mensagem, destinatario, contexto,
canal e codigo.

De acordo com todos os autores citados acima, pode-se observar que
linguagem e sociedade estéo ligadas de modo incontestavel.

A Sociolinguistica surgiu para destacar a importancia da fala, pois o
objeto de estudo dessa disciplina esta relacionado com a observacédo de como
a lingua funciona em cada contexto de fala, levando em consideragdo os
fatores que influenciam a mudanca linguistica.

Foi a partir de 1964 que se firmaram os estudos sobre a Sociolinguistica,
com a realizacdo de um congresso na Universidade da Califérnia, organizado
por William Bright. Este autor com a ajuda de outros estudiosos da area
elaborou uma coletanea com o titulo “Sociolinguistics”. Para Bright (1966 apud
Alkmin, 2008), a Sociolinguistica deve demonstrar a covariacao sistematica das
variacbes linguisticas e sociais. Em outras palavras, para Bright, a
Sociolinguistica tem por objeto de estudo a diversidade linguistica e esta
diversidade, por sua vez, esta relacionada com a identidade social do falante e
do ouvinte, com o contexto social e, por ultimo, com o julgamento social
diferenciado que cada falante faz do proprio comportamento linguistico e o dos
outros.

E importante perceber também, que a Sociolinguistica surge com um
carater interdisciplinar, pois dialoga com outras disciplinas, principalmente com
as ciéncias sociais.

Todos os autores citados acima foram importantes para o surgimento da

corrente sociolinguistica, pois todos eles, de algum modo, tentaram ligar a



linguagem com aspectos de natureza social e cultural. No entanto, daremos
destaque a dois que ainda nao foram citados: Hymes e Labov.

Hymes (1962 apud Alkmin, 2008) publicou o artigo Etnografia da
Comunicagdo, no qual procurou descrever e interpretar o comportamento
linguistico no contexto cultural, definindo as funcfes da linguagem a partir da
observacdo da fala e das regras sociais de cada comunidade. Dez anos
depois, Hymes publicou outro artigo que causou grande impacto. Nesse ultimo
ele estabeleceu os principios da Etnografia da Comunicacao.

Labov (1963 apud Alkmin, 2008) destaca a influéncia dos fatores sociais
nas variagcdes linguisticas. O autor relaciona fatores como idade, sexo,
ocupacao, origem étnica e atitudes, relacionados ao comportamento linguistico
dos falantes.

Como ja dito anteriormente, o objeto de estudo da Sociolinguistica é a
lingua falada, sendo essa analisada em toda sua situacéo real de uso.

Sendo assim, a Sociolinguistica parte da definicho de comunidade
linguistica. Segundo Alkmin (2008), comunidade linguistica € um conjunto de
pessoas que interagem verbalmente e que compartiham um conjunto de
normas com respeito aos usos linguisticos. Ou seja, as pessoas nao se
comunicam de uma Unica maneira, mas sim por meio de diferentes redes
comunicativas que orientam seu modo de falar por um conjunto de regras.

O que mais se destaca observando as comunidades linguisticas € a
existéncia das chamadas variac6es ou diversidades linguisticas.

Conforme Bortoni - Ricardo (2005), variacdo ou diversidade linguistica
pode ser definida como diferentes maneiras de se dizer a mesma coisa. E o
mais interessante de se notar € que qualquer comunidade linguistica ou
gualquer lingua, sempre ser marcada pela presenca de variacfes. Dai vem a
constatacdo que nenhuma lingua € homogénea, ou seja, nunca vai haver um
modo de fala analogo ou idéntico ao outro.

Para a Sociolinguistica, lingua e variagdo sao duas coisas inerentes, ou
seja, ndo podem ser separadas, até porque a Sociolinguistica enxerga as
variacfes como uma qualidade da lingua e ndo como erros ou deficiéncias de
guem a usam para se comunicar.

Os falantes utilizam as variacdes linguisticas préprias de sua classe social

ou regido e elas se manifestam de diversas maneiras. No que diz respeito as



variantes de carater social, sdo levados em consideracdo a classe social, a
idade, 0 sexo e a situacao ou contexto social, pois, dentro de uma comunidade,
as pessoas falam de diferentes formas, e essa diversidade no modo de falar
das pessoas néo ocorre do nada, mas decorre do contexto das relagdes sociais
de cada comunidade.

Bortoni - Ricardo (2004) afirma que as variacdes ou diversidades
linguisticas possuem um carater valorativo, ou seja, em todas as comunidades
existem variagcbes que sao consideradas superiores e outras que Ss&o
consideradas inferiores. As superiores sao classificadas como variedades de
prestigio e as inferiores como variedades nao prestigiadas.

Geralmente, as variedades de prestigio baseiam-se em uma Unica
variante, chamada de variante padrdo. Esta é a variedade linguistica
socialmente mais valorizada, pois é definida como o modo “correto” de falar,
além de ser a variante usada pelas classes dominantes. Essa variedade
representa a homogeneidade linguistica e para a Sociolinguistica, esse unico
modo correto de falar € um conceito equivocado, pois a homogeneidade
linguistica € um mito, devido ao fato de lingua estar em construcdo e
desconstrucéo todo o tempo.

As variedades ndo prestigiadas sdo consideradas pobres, sendo que é
absolutamente inoportuno considerar uma lingua pobre em relagdo ao seu
vocabulario, pois ndo existe variedade linguistica inferior nem superior. A ndo
aceitacdo de outras variedades na competéncia linguistica do falante leva-nos
a um efeito eminentemente negativo para a sociedade em geral, pois comeca o
chamado preconceito linguistico. Este tipo de preconceito é bem evidente nos
dias atuais. Percebe-se isso pela intolerancia de um falante em relagdo ao
outro e pela rejeicdo das variedades linguisticas diferentes da variedade
padréo.

Bagno (2005) destaca o preconceito linguistico por meio dos varios mitos
gue a sociedade brasileira, infelizmente, acredita. Para o autor, o preconceito
linguistico tem um elo, em sua grande parte, com a confusdo que ocorreu ao
longo da histdria entre lingua e gramatica normativa. Cabe, aos estudiosos da
lingua, principalmente aos professores em formacdo, desfazer essa

perplexidade enfatizando que gramatica normativa nao é lingua.



Lamentavelmente, este tipo de preconceito esta se espalhando cada vez
mais por meio da midia, pois esta ensina que determinado modo de falar &
correto e, por isso, é bonito e deve ser valorizado. Outro modo, diferente, &
errado e por isso deve ser erradicado do vocabulario dos falantes.

Esse assunto deve ser bastante explorado, a fim de extinguir o
preconceito linguistico da sociedade brasileira e evitar o julgamento de alguém
pelo modo como se expressa, sem levar em conta as condi¢cdes sociais do

falante.
1.2 A sociolinguistica no Brasil

O Brasil € um pais vasto no que diz respeito a extensao territorial. Possui
cerca de 8.547.404 km2. A lingua predominante no pais é a lingua portuguesa.
Diz-se predominante e ndo Unica, pelo fato de haver pequenas comunidades
em alguns estados brasileiros em que a lingua materna ndo é o portugués.
Como exemplos, existem comunidades descendentes de imigrantes europeus
e asiaticos, tribos indigenas e os calungas™.

Cardoso (1981 apud Bortoni - Ricardo, 2011) afirma que a populacéo
indigena do Brasil corresponde a ndo mais que 0,2 % da populacdo total.
Tomando como base a populacao indigena, pode-se observar a variacdo de
seu repertdrio linguistico, que vai do monolinguismo a um bilinguismo instavel.
A situacdo de bilinguismo é considerada instavel devido ao processo de
aculturacdo — quando uma lingua entra em contato com outra ocorre a
sobreposicdo de uma sobre a outra -, ou seja, os indigenas perderam sua
lingua materna ao adotarem o portugués.

Bortoni - Ricardo (2005) diz que as variedades do portugués brasileiro
dispdem-se em um continuum. Em um extremo estdo os vernaculos rurais
isolados, que sao variedades regionais — rurais que possuem caracteristicas
especiais na fonética, na morfossintaxe e no léxico, e em outro estad a
variedade urbana, nas quais gozam as classes de maior prestigio. E importante

considerar que a variedade urbana inclui diferentes modalidades da lingua

' Descendentes de escravos fugidos e libertos das minas de ouro do Brasil central que
formaram comunidades auto-suficientes e viveram mais de duzentos anos isolados em
regibes remotas.



usadas nas zonas urbanas, tanto na fala como na escrita. Essas modalidades,
geralmente, dependem da classe social, profissdo, grau de escolaridades etc.
Lembrando que essa dicotomia, rural x urbana, vem do processo de
colonizagdo do pais.

A autora ainda aborda que, ao lado da variedade altamente estigmatizada
pela sociedade, esta a variedade nao padrao, chamada de “rurbana”

Segundo Bortoni - Ricardo (2011), os falantes dessas variedades,
geralmente, s&do pessoas semialfabetizadas ou nao alfabetizadas que
pertencem a classes sociais mais baixas. Esses falantes vivem nas grandes
cidades, possuindo antecedentes rurais, ou em zonas rurais, onde ha a
presenca da tecnologia. Com isso, conclui-se que as inUmeras variedades
linguisticas séo explicadas com base nas classes sociais e nas origens, sejam
elas rurais e/ou urbanas.

Matoso Camara (1975 apud Bortoni - Ricardo, 2005) declara que o
portugués falado nas zonas urbanas vem da mistura de diferentes dialetos em
contato, resultando numa homogeneizag¢do linguistica. Por outro lado, os
vernaculos rurais resultaram de uma maior influéncia do adstrato? indigena e
do pidgin® falado pelos negros e nos seus contatos com a populacdo branca.

Bortoni - Ricardo (2011) destaca que néo existe variacdo de facilmente
observavel quando relacionada a antecedentes étnicos, as exce¢bes sdo as
comunidades descendentes de imigrantes europeus.

O processo de integracdo social no Brasil ndo esta relacionado com a
diversidade étnica, mas sim com a mobilidade social, ou seja, a aquisicdo do
codigo padréo esta diretamente ligada com a passagem de um individuo, ou
grupo, para uma classe social, seja ela inferior ou superior. Por esse motivo,
guem possui mais escolaridade é candidato aos melhores empregos.

Dessa forma, no Brasil, o ensino da lingua padrdo, para parte da
populacdo que tem a variedade nao prestigiada como lingua materna, implica
em resultados lamentaveis, pois ndo sdo respeitados o0s antecedentes
linguisticos e culturais do falante, fazendo com que se sinta inseguro ao se

expressar, além da lingua padrdo ndo ser ensinada de modo eficiente para

2 , . . , . o . .,

Qualquer lingua que conviveu ou convive em pé de igualdade (bilinguismo) com outra lingua.
3 , , . a .

Nome dado a qualquer lingua que é criada, normalmente de forma espontanea, de uma mistura de
outras linguas, e serve de meio de comunicagdo entre os falantes de idiomas diferentes.



aumentar a competéncia linguistica, pois 0 ensino se restringe a analise de
frases descontextualizadas ndo usadas pelos falantes em seu cotidiano.

Bortoni - Ricardo (2011) também afirma que a variedade padrdo do
portugués brasileiro perpassa um vasto niamero de regras que véao da fonologia
até a semantica. Isto faz com que se considere a variedade padrdo linear e
maniqueista, pois € ensinada de maneira homogénea e em dois principios
opostos: o certo e o errado.

A variedade ndo padrdo do portugués brasileiro esta presente na fala de
todos os grupos sociais, mas em diferentes graus. Em se tratando do
continuum de urbanizacdo, nos vernaculos rurais, essas variagbes sao bem
definidas, no padrdo urbano, as variedades sao classificadas em registros
coloquiais. Destaca-se que a perspectiva do continuum é mais eficaz, pois de
acordo com Bortoni — Ricardo (2004) n&do existe fronteiras rigidas que separem
os falares rurais, rurbanos ou urbanos, as fronteiras séo fluidas, por isso se fala
em continuum.

O imenso repertorio linguistico diferenciado do portugués brasileiro é
efeito das barreiras sociais que impediram o0 acesso ao padréo oral e escrito
para grande parte da populacgéo, pois os falantes da variedade ndo prestigiada,
gue na sua grande maioria ndo séo alfabetizados, possuem limitado acesso ao
uso de variantes bem recebidas pela sociedade.

Observa-se, portanto, que a lingua padrdo no Brasil € claramente um
fenbmeno relacionado a classe social, pois qualquer modo de fala que nao se
inclua no campo padrao é simplesmente visto como portugués ruim.

Do que foi dito até o momento, pode-se concluir que a Sociolinguistica no
Brasil tem o papel de reconhecer a heterogeneidade linguistica brasileira,
fazendo com que o ensino de lingua portuguesa nédo seja abordado de forma
mecanica, estatica e homogénea, mas sim de tal modo que cada falante possa

identificar sua cultura em sua propria lingua.



CAPITULO I

2.1 A Sociolinguistica na Escola

O ensino de Lingua Portuguesa, para muitos, ndo tem alcancados
resultados positivos, devido ao modo como a lingua é ensinada nas escolas,
mais especificamente em sala de aula. O objetivo da maioria dos docentes &
ensinar a seus alunos as regras e normas gue estao contidas nas gramaticas
tradicionais. No entanto, esse modo de ensino por parte do professor, resulta
na deficiéncia da aprendizagem por parte do aluno.

A sociolinguistica em sala de aula, conhecida como Sociolinguistica
Educacional tem feito a diferenca no ensino de lingua materna. Sob essa
orientacdo, Bortoni - Ricardo (2005) diz que a escola parte do principio de
ensinar a lingua da cultura dominante — norma padrao - e tudo o que difere ou
se afasta deste codigo é considerado defeituoso e deve ser erradicado. Ou
seja, a escola aborda o ensino de lingua portuguesa de modo sistematico e
impositivo.

Segundo a autora, o problema ndo estd na existéncia de um codigo
padrdo e sim no acesso, muitas vezes restrito, que grande segmento da
populacéo tem a ele.

A escola ndo pode e ndo deve desprezar as diferencas sociolinguisticas
de seus alunos, mas sim expor, por meio dos professores, a existéncia das
variedades linguisticas, ensinando ao aluno a respeitar as diferencas e adequar
seu vocabulario a diferentes contextos, quando necessario.

As instituicdes de ensino buscam unificar a lingua, deixando a
sociolinguistica de lado, com isso os professores de lingua materna tentam
ensinar a norma padrao a seus alunos como a Unica correta. No entanto a
maioria dos alunos possuem antecedentes rurais, além das variedades
populares em seu vocabulario. Assim sendo, os docentes acabam obtendo
resultados ndo tdo desejaveis, pois na maioria das vezes nao é respeitado 0s
antecedente cultural do aluno, além de a norma padrdo ndo ser ensinada de
modo adequado para o efetivo aprendizado do aluno.

A Sociolinguistica Educacional surgiu para inovar essas formas de

ensino/aprendizagem sem sucesso, adotando estratégias especificas para tal



atividade. Conforme aponta Bortoni - Ricardo (2005) existem seis principios
gue sao fundamentais na implementacéo da sociolinguistica educacional.

No primeiro principio, a autora afirma que a influéncia da escola, na
aquisicdo da lingua, ndo deve ser procurada no dialeto vernaculo dos falantes,
mas sim em seus estilos monitorados. Ou seja, a influéncia da escola aparece
guando ha a monitoracdo da fala, pois o estilo mais coloquial é executado
naturalmente pelo falante.

O segundo principio diz respeito ao carater sociossimbdlico das regras
variaveis. Para Bortoni - Ricardo (2005), as regras que ndo tém a avaliacdo
negativa da sociedade néo sao objeto de correcdo na escola e, por isso, nao
vao influenciar os estilos mais monitorados.

O terceiro principio trata da sobre a insercdo da variacao linguistica na
matriz social. No Brasil, a variagdo linguistica estd diretamente ligada a
estratificacdo social e a dicotomia rural — urbana. Ou seja, a ma distribuicdo de
bens e 0 acesso restrito que a populacdo pobre tem aos bens da classe
dominante € a principal causa da variacdo linguistica no Brasil, considerando
gue a lingua é um bem de qualquer sociedade.

E importante destacar que a lingua de prestigio ensinada nas escolas
pode ser considerada uma fonte de discriminacdo dos alunos falantes das
variedades populares. No entanto, existem alguns professores que tentam
mudar esse quadro, desenvolvendo técnicas que promovam a interagdo entre
os alunos. Oliveira (1995 apud Bortoni - Ricardo, 2005) declara que o aluno
falante de variedades populares é validado pelos colegas e professores como
um falante legitimo de lingua portuguesa, alterando seu dialeto vernaculo e a
lingua de prestigio em qualquer evento de letramento.

Nessa mesma fonte, Bortoni - Ricardo (2005) explica que o quarto
principio se refere aos estilos monitorados da lingua e os estilos mais casuais.
Para a autora, os estilos monitorados s&o reservados aos eventos de
letramento e os estilos mais casuais para os eventos de oralidade.

No quinto principio, a autora postula que a Sociolinguistica Educacional
estd intimamente ligada com a analise etnografica e interpretativa do uso da
variacdo em sala de aula. Isto €, a Sociolinguistica Educacional ndo é a
descricdo da variacdo, mas sim uma analise pormenorizada do processo

interacional, no qual é avaliado o significado que a variagcdo assume.



O sexto e Ultimo principio, refere-se a conscientizagdo critica dos
professores e alunos no que diz respeito a variacdo e a desigualdade social.
Segundo esse principio, € necessario que se firme um dialogo efetivo com o
professor por meio da pesquisa, fazendo com que ocorra uma auto- reflexéo e
uma analise critica de suas acoes.

Todos estes principios, praticados, poderdo apresentar respostas
positivas ao aparente dilema que a Sociolinguistica Educacional vem
enfrentando, pois a disciplina é vista de maneira preconceituosa,
principalmente com a atual tentativa de insercdo da regra n&o padréo nos livros
didaticos, o que tem gerado grande resisténcia dos responsaveis e alguns
docentes.

Nessa medida, pode-se afirmar que a escola provoca mudancas na
escrita e na fala de seus alunos, principalmente nas aulas de lingua
portuguesa. No entanto, essa mudanca tem a meta de preservar as formas de
prestigio da lingua, eliminando todas as outras. Os docentes, em sua maioria,
esquecem que na sala de aula encontramos vasta variagdo no uso da lingua,
até por parte dos professores.

Alguns professores, atualmente, ndo sabem como reagir diante dos “erros
de portugués” cometidos pelos alunos. Para Bortoni - Ricardo (2004) “erros de
portugués” sado diferengas entre os alunos, por esse motivo ndo podem ser
vistos de forma preconceituosa pelo professor.

A mesma autora ainda ressalta que diante da realizacdo de uma regra
nao padrdo, o professor precisa incluir dois fatores: a identificacdo e a
conscientizacdo da diferenca. A identificacdo pode ser prejudicada quando o
professor ndo conhece a regra ou pela falta de atencdo. Ja a conscientizacéo
possui maior complexidade, pois € extremamente necessario conscientizar o
aluno quanto as diferencas, para que ele adquira a habilidade de monitorar seu
préprio estilo, de maneira que essa conscientizacdo nao prejudique 0 processo
de ensino/aprendizagem.

Nesse contexto, seria interessante destacar o conceito de competéncia
comunicativa e o de competéncia linguistica, e suas principais contribuicdes
para a educacao.

Com o objetivo de ilustrar esse ponto, propde-se a dicotomia de Saussure

(1916 apud Bortoni — Ricardo, 2004) - lingua x fala - . Para o autor, a lingua &



um sistema abstrato, enquanto a fala possui um carater concreto. Alguns anos
depois, Chomsky (1965 apud Bortoni - Ricardo, 2004) recobrou esses
conceitos, fazendo algumas alteragdes, apresentando uma dicotomia entre
competéncia e desempenho. Sendo esta, possuidora do carater concreto,
assim como a fala, e aguela do carater abstrato, da mesma forma da lingua. De
acordo com essa teoria, a competéncia baseia-se no conhecimento que o
falante possui de um conjunto de regras, permitindo-lhe produzir e
compreender um numero infinito de sentencas, reconhecendo aquelas que séo
bem formadas. Conforme Bortoni — Ricardo (2004), sentencas bem formadas
séo todas as sentencas produzidas pelos falantes de uma lingua, independente
de pertencer a lingua padréao ou a outras variedades. Desempenho seria 0 uso
efetivo da lingua pelo falante.

Alguns pesquisadores e estudiosos adotaram essa linha de raciocinio de
Chomsky (1965 apud Bortoni - Ricardo, 2004), sendo que alguns deles fizeram
algumas mudancas. A principal mudanca foi a do sociolinguista Hymes (1966
apud Bortoni - Ricardo, 2004) que apresentou o0 conceito de competéncia
comunicativa. Este novo conceito permite saber o que falar e como falar com
gualquer interlocutor, em qualquer situacéo.

Esses dois conceitos (competéncia linguistica e competéncia
comunicativa) contribuiram para a educacédo e as aulas de lingua portuguesa,
de modo que as criangas quando chegam a escola j4 sabem falar sua lingua
materna, isto €, sabem comunicar-se nas diferentes situacdes. O que Ihes falta
sdo os chamados recursos comunicativos. Esses recursos permitem o aluno
executar atividades comunicativas em que seja exigida maior monitoracgao.

Do que foi dito até agora, pode-se concluir que é papel da escola ampliar
a competéncia comunicativa dos alunos. Vale ainda destacar que ao chegar a
escola, a crianca ja € usuaria competente de sua lingua materna, o que lhe
falta sdo os recursos comunicativos para atender as convencgdes sociais.

Somando a todos esses conhecimentos, em 1997 o Ministério da
Educacdo publicou os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), com o
objetivo de renovar as propostas de ensino das escolas brasileiras.

Os PCNs de lingua portuguesa das seéries finais do Ensino Fundamental
abordam a Sociolinguistica como um fator de extrema relevancia para as aulas

de Lingua Portuguesa.



De acordo com os PCNs, a variacdo ocorre em todos os niveis da lingua
humana, ela sempre existiu e continuara a existir sempre. Por esse motivo a
Lingua Portuguesa € constituida de muitas variedades.

O Brasil € considerado um pais monolingue, no entanto, observam-se as
diferencas nas pronuncias, na morfologia, nas constru¢des sintaticas etc.
Portanto, ndo existem variedades fixas em nenhuma lingua, pois em um
espaco social convivem diferentes variedades linguisticas.

O aluno, ao chegar a escola, ja sabe alguma das muitas variedades de
lingua portuguesa, menos a variedade padrdo. Por esse motivo, a escola
precisa tomar cuidado para que nao reproduza a discriminacdo linguistica no
espaco educacional. Dessa forma, a escola ndo pode tratar as variedades
linguisticas diferentes da norma padrdo como se fossem incorretas ou desvios
da lingua.

A discriminacéo de algumas variedades linguisticas resulta no preconceito
linguistico, este tipo de preconceito, como qualquer outro, resulta de avaliacées
subjetivas dos grupos sociais e deve ser erradicado das escolas e da
sociedade em geral.

Para isso, o estudo da variacao linguistica cumpre um papel fundamental
na formacdo da consciéncia linguistica e critica dos alunos, devendo estar
sempre presente nas aulas de Lingua Portuguesa.

Abaixo estédo trés propostas presentes nos PCN de Lingua Portuguesa: 6°
a 9° anos do Ensino Fundamental (p. 82 e 83), sobre a questdo da variacéo

linguistica em sala de aula.

e Comparacao de textos sobre o mesmo tema veiculados em diferentes publica¢des.

e Transcricdo de textos orais, gravados em video ou cassete, para permitir a identificacéo
dos recursos linguisticos proprios da fala.

e Analise comparativa entre registro da fala ou de escrita e os preceitos normativos

estabelecidos pela gramatica tradicional.

2.2 A democratizacdo do Ensino e a Variacdo Linguistica

Na década de 60 ocorreu um processo chamado de democratizacdo do

ensino. Até meados dos anos 60, as escolas brasileiras concentravam-se



apenas nas areas urbanas e, nessas escolas, os alunos e professores
pertenciam a classe média ou média alta.

Com a democratizacdo, houve um grande aumento de alunos nas
escolas. Esse aumento ocorreu devido o rapido ritmo de urbanizacédo brasileira.

As consequéncias desse processo acelerado de urbanizacdo foram
bastante negativas, pois surgiram as periferias nas cidades, a violéncia, o
desemprego, entre outros maleficios.

No entanto, o fator que mais atingiu a educacao foi o perfil de alunos que
a escola publica comecou a receber. Os pais vindos da zona rural comecaram
a exigir a entrada de seus filhos, ja nascidos nas cidades, nas escolas. Foi
essa pressao que ocasionou a democratizacao do ensino.

Em sintese, deve-se assinalar que esse processo ocorreu apenas na
parte quantitativa, pois a qualidade comecou a sofrer um decréscimo muito
grande que reflete no ensino até os dias de hoje. Percebe-se isso com as
avaliacbes externas como Prova Brasil e o SAEB (Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Bésica), nas quais a maioria dos alunos obtém
resultados abaixo da média, muitas vezes em lingua portuguesa®. Isto porque
0 corpo docente perdeu o animo de trabalhar com salas superlotadas e os
baixos salarios também tornaram a profissdo menos atrativa para a classe
media alta.

Por esse motivo, Bagno (2007) afirma que o magistério passou a ser
procurado por pessoas de estratos sociais mais baixos®. Com isso, a variedade
urbana, que era bastante abordada em sala de aula, passou a ser mesclada
com as variedades linguisticas diferentes da norma padrdo. Sendo assim,
muitas palavras e pronuncias que a gramatica normativa e consequentemente
a escola consideravam erradas, comecaram a ser introduzidas em sala de aula
e sendo utilizadas n&o apenas pelos alunos, mas também pelos professores.

Uma nova concepcao de lingua foi introduzida com a democratizacdo do

ensino. No entanto, como tudo o que é novo causa estranhamento e

* Acessar: http://portal.inep.gov.br/web/prova-brasil-e-saeb/resultados

>0 guestionario socioeconémico do provao de 2001 do MEC mostra que os formando de cursos como
Pedagogia, Letras, Matematica, Biologia, Quimica tem perfil diferente dos que saem de cursos mais
concorridos, como Medicina e Direito. A renda mensal das familias em cursos de formacdo de
professores também destoa da média. Em Letras, 23,1% vivem em familias com renda inferior a RS
540,00.



resisténcia, com a perspectiva sociolinguistica nao foi diferente, e isso pode ser
notado até os dias de hoje.

As aulas de lingua materna para o Ensino Fundamental, ndo tém relacéo
com a realidade linguistica dos alunos, pois se refere exclusivamente a norma
padréo.

No entanto, as instituicbes de ensino, em sua maioria, ndo possuem
conhecimento do objeto de estudo da Sociolinguistica e acabam, por sua vez,
“‘ensinando” a norma padrao como unica e exclusiva.

Com isso, percebe-se que o ensino da norma padrdo é extremamente
artificial como Bagno (2007) ressalta em sua definicdo de norma padrdo. O
autor diz que a denominacdo padrédo tem a ver com um modelo de lingua
artificial, bastante diferente da realidade do dia a dia dos falantes.

De acordo com Bagno (2007) a variacdo linguistica € influenciada por
fatores extralinguisticos como a origem geografica, status socioecondémico,
grau de escolarizacao, idade, sexo, mercado de trabalho e rede social.

Sera abordado de maneira resumida cada fator extralinguistico, segundo
0 mesmo autor ( p. 43 e 44).

1. Origem geogréfica: A lingua costuma variar de um lugar para o outro. A fala

difere de acordo com as regides brasileiras, valendo a pena destacar também
as zonas rurais e urbanas.

2. Status Socioecondmico: O modo de falar de pessoas de renda média ou baixa

é diferente das que possuem renda alta.

3. Grau de escolarizacdo: esse € um fator importante no que diz respeito a
variacdo linguistica. O acesso que os falantes tém a educacdo da cultura
letrada faz o diferencial nos usos linguisticos de um falante.

4. |dade: As geracdes falam diferente umas das outras. Uma crianca fala diferente
do adolescente, do adulto ou do idoso.

Sexo: Mulheres e homens utilizam a lingua de maneira diversificada.

Mercado de Trabalho: A profissao influencia muito na atividade linguistica da

pessoa. Ha profissées mais formais que outras.
7. Redes Sociais: Geralmente as pessoas se parecem com as outras pela
convivéncia. Essa semelhanca se reflete também no comportamento

linguistico.



De acordo com Bagno (2007), o fator extralinguistico que tem causado
maior impacto na variacao linguistica é o grau de escolarizacéo, este por sua
vez, estd diretamente ligado ao status socioeconémico. Por isso, a relagado
existente entre escolaridade e ascensao social, isto €, os melhores empregos
estdo reservados aos cidadaos mais escolarizados.

Do que foi dito até o momento, pode-se concluir que a pesquisa
sociolinguistica permite entender como € a realidade dos usos da lingua no

Brasil.



CAPITULO llI

3.1 Pesquisa Qualitativa

A pesquisa qualitativa surgiu basicamente no inicio dos anos 1920, tendo
como base os postulados do paradigma interpretativista. Esse paradigma
surgiu como uma alternativa ao positivismo, pois ndo existe possibilidade de
observar o mundo ignorando suas praticas sociais.

Segundo Bortoni - Ricardo (2008), a capacidade de compreensédo do
observador esta em seus proprios significados, pois o pesquisador ndo € um
relator passivo, mas sim um agente ativo.

Quando a pesquisa se encontra no ambito educacional, a pesquisa
gualitativa € um processo privilegiado, pois o pesquisador tem a oportunidade
de participar do microcosmo da sala de aula.

Dessa forma, de acordo com Bortoni - Ricardo (2008), a pesquisa
gualitativa ndo observa a influéncia de uma variavel sobre a outra. Nesse tipo
de pesquisa, 0 pesquisador busca entender como e por que determinados

fendbmenos ocorrem, ou seja, como ele o interpreta.

3.2 Pesquisa Qualitativa Etnografica

Para Bortoni - Ricardo (2008), o termo etnografia foi usado por
antropélogos no final do século XIX, para se referirem a monografias. Nessa
época, a pesquisa qualitativa etnografica se caracterizava pelo fato de o
observador participar, durante longos periodos de tempo do cotidiano da
comunidade que esta pesquisando, obervando tudo o que acontece ali.

A pesquisa qualitativa etnografica em sala de aula, que é o caso desta
pesquisa, € uma pesquisa de cunho interpretativista que utiliza métodos da
tradicdo etnografica, como a observacdo e a andlise de dados. Essa
modalidade de pesquisa foi escolhida, pois trata o cotidiano do espaco escolar,
e as devidas interpretacOes das observacoes.

Por meio da pesquisa qualitativa etnografica, este trabalho buscou

identificar e perceber as variagBes linguisticas em sala de aula,



especificamente nas aulas de Lingua Portuguesa, além de verificar como a

sociolinguistica é tratada em sala de aula.

3.3 Pesquisa de Campo

A pesquisa foi realizada em trés escolas publicas do Distrito Federal,
sendo que duas estdo localizadas na Asa Norte, Regidao Administrativa I:
Colégio Militar de Brasilia e Centro de Ensino Fundamental 306 Norte. A
terceira escola publica localiza-se no Nucleo Rural Capao da Erva, em uma
zona rural comumente conhecida como Fazenda Velha.

Foi realizada a observacéo de duas aulas em cada Instituicdo de Ensino,
com o intuito de reconhecer as diferentes variedades linguisticas dos discentes
e docentes. Para isso, foi realizada uma gravacdo em audio e a coleta de
producdes de textos realizados pelos alunos sobre temas variados.

A seguir, apresento um breve histérico das escolas e a proposta

pedagdgica de cada instituicao.

Colégio Militar de Brasilia

O primeiro Colégio Militar nasceu, oficialmente, pelo Decreto Imperial Nr
10202, de 09 de marco de 1889, com o nome de Imperial Colégio Militar da
Corte, hoje o tradicional Colégio Militar do Rio de Janeiro.

O ensino no CMB ¢é realizado em consonancia com a legislacao federal
de educacédo e obedece as leis e aos regulamentos em vigor no Exército, em
especial as normas e diretrizes do Departamento de Ensino e Cultura do
Exército Brasileiro, 6rgdo gestor da linha de ensino do Exército.

A construcao do saber em um sentido bastante amplo so sera significativa
a medida que o discente conseguir estabelecer uma relacdo ndo arbitraria e
substantiva entre os contetdos escolares e 0s conhecimentos previamente
construidos por eles, num processo de articulacdo dos significados.

Dentre os objetivos gerais do CMB, os que mais se destacaram foram:



1. Desenvolver no aluno a visdo critica dos fendmenos politicos, econbmicos,
historicos, sociais e cientifico-tecnoldgicos, ensinando-os, pois, a APRENDER PARA
A VIDA e nao mais, simplesmente, para fazer provas;

2. Preparar o aluno para REFLETIR E COMPREENDER OS FENOMENOS e néo,

meramente, memoriza-los;

A proposta pedagogica devera estar conectada com a execucao de
projetos educacionais aprovados pela Diretoria de Ensino Preparatorio e

Assistencial (DEPA) e desenvolvidos nos demais Colégios Militares.

Centro de Ensino Fundamental 306 Norte

O Centro de Ensino Fundamental 306 norte foi fundado em 04/10/1971
para receber a clientela excedente das Escolas Classes 705 e 708 norte e ao
longo dos anos ocorreram varias transformacbes como a inclusédo de
ventiladores e televisores nas salas de aulas, inser¢cdo de ar condicionado na
biblioteca e compra de umidificadores para uso da escola.

Além das transformacdes sofreu mudancas na estrutura organizacional
como a mudanca de Escola Classe para Centro de Ensino Fundamental.

O objetivo da proposta pedagodgica é possibilitar a todos os seus alunos o
sucesso escolar visando prepara-los para exercer a sua cidadania e orienta-los
guanto a importancia da formacdo profissional no prazo legalmente
estabelecido, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo e a atual
Proposta da Educacado Basica para as Escolas Publicas do Distrito Federal e,
ainda, em consonancia com os anseios da comunidade escolar.

A gestdo compartilhada constitui um compromisso do governo voltado a
cumprir metas para atingir a aprendizagem do aluno e fazer da escola um
ambiente onde se possa frequentar com um Unico objetivo: aprender. Visando
este fim, a escola estara constantemente empenhada em realizar tais
compromissos para se tornar um lugar agradavel para que o aluno sinta prazer
e vontade de comparecer as aulas todos os dias.

Os objetivos que mais se destacaram no CEF 306 Norte séo:

e Melhorar a qualidade de ensino observando os métodos de ensino aplicados e o
sistema de avaliacdo para que seja atingida a qualidade desejada/esperada no
processo educativo;

e Elevar o desempenho académico dos alunos;



o Fortalecer a integracdo escola/comunidade, visando realizar um trabalho coletivo,
compartilhado e comprometido, aperfeicoando as relacdes e proporcionando um
ambiente escolar mais acolhedor;

e Realizar agdes que promovam a conscientizagdo dos alunos quanto as questdes
relativas as preocupacdes sOcias da atualidade, estabelecendo projetos e acgdes
viaveis como orientacdo sexual, ética, cidadania e etc;

e Estimular a pratica da leitura por meio de atividades coletivas e especificas das séries;

e Proporcionar condi¢Bes favoraveis para a construcdo consciente de valores civicos e

sociais. Integrar a comunidade local ao contexto escolar;

Escola Classe Natureza

A Escola Classe Natureza foi criada em 1° de julho de 1985, na
administracéo do Presidente do Conselho Diretor da Fundacédo Educacional do
Distrito Federal — Senhor Roberto Pompeu de Souza Brasil e demais
Conselheiros.

A Proposta Pedagdgica manifesta a preocupagdo com o individuo e seu
desenvolvimento como um todo: ético, pessoal e profissional. Sempre houve a
tendéncia em acolher a familia com respeito e atencdo, bem como de propiciar
aos alunos as melhores oportunidades de aprendizagem, valendo-se da
criatividade e do cumprimento as normas curriculares vigentes.

O Itapué e outros locais nas redondezas da Escola sao os locais onde a
maior parte das familias reside (24% e 23% respectivamente), posteriormente
encontram-se Fazenda Velha (20%), outros longe da escola (15%) e Rajadinha
(10%).

Aproximadamente 50% dos responsaveis declararam que completaram a
42 série, mas ndo completaram a 82. Outra significativa parte revelou que nunca
estudou (38%), e apenas 8 completaram o Ensino Médio, e 6% dos pais
completaram a 82 série. Isto reflete a baixa escolaridade dos responsaveis

pelos alunos da Escola. A seguir temos um grafico para melhor visualizacéo.



Escolaridade do Responsavel

Brunca estudou ou nao completau a
42 série

8% 0% 3%

6% -

B Completou a 42 serie mas nao
completou a 32 serie

OCompletou a 82 série mas nao
completou o Ensing Medio
OCompletou o Ensing Media

B Completou a faculdade

OEm Eranca

. Gréfico 1: Escolaridade dos Responsavéis dos alunos da Escola Classe Natureza.

Apdés a leitura da proposta pedagogica de casa Estabelecimento de
ensino, podemos perceber que as trés escolas possuem caracteristicas bem

diversificadas.

3.4 Contextualizacdo da pesquisa e analise dos dados.

No Colégio Militar de Brasilia a turma observada foi a 604 — 6° ano, antiga
52 série.

O professor, no inicio da aula, direcionou os alunos para a sala de leitura,
onde se reuniram em duplas para a leitura de um texto de opinido com
assuntos diversificados. Depois da leitura, foi proposto a cada dupla que
expressasse sua opiniao sobre o texto lido.

A partir desse momento, cada dupla leu o texto em voz alta e demonstrou
sua opiniao para os professores e colegas.

Abaixo segue uma pequena transcricdo de um trecho da aula de Lingua

Portuguesa realizada nesse estabelecimento de ensino.

Professor: Vamos ao trabalho que iremos fazé aqui hoje. Vamos aprender um
novo género textual que é o texto de opinido. O texto de opinido esta dentro do

chamado texto argumentativo.

(..)



Professor: Nao quero saber de conversa atravessada enquanto o colega tivé
apresentando. Vamos la. Primeira pergunta: Vali a pena o Brasil sediar a copa
de 20147

Aluno 1: N&o, porque tem lavagem de dinheiro, o governo néo vai investir o

dinheiro que recebe nisso.

Nesse momento, o professor dirigiu-se a outra dupla mudando o tema da
pergunta, pois para cada dupla eram feitas perguntas sobre temas

diversificados.

Professor: Todas as pessoas devem usar a Cruz Cristd em locais publicos?

Aluno 2: Eu acho que néo, poRque® cada um tem liberdade de expressdo e

pode iscolhé o que quiser.

Mais uma vez, o professor mudou o foco da pergunta e outra dupla foi

selecionada para respondé-la.
Professor: Os cachorros devem ser tratadus iguais aos seres humanos?

Aluna 3: Sim.... Os cachorrinhos devem ter um bom tratamento, eles sao
amigos dos seres humanos, além de serem bonitinhos demais, obedientes e

bonzinhos com o seu dono.

Observa-se nesse evento de letramento que a variedade linguistica
utilizada pelos alunos e pelo professor se aproxima de maneira intensa da
variedade padrdo no modo mais coloquial. E importante destacar que a maioria
dos alunos que compdem a turma sao adolescentes na faixa etaria entre 11 e
13 anos.

Neste trecho ocorrem marcas tipicas da oralidade, pois ninguém fala

exatamente como se escreve, visto que ocorreu a chamada variacao fonética,

6 . . , .
/r/ - Retroflexo -> Um exemplo das variantes do som do /r/. Essa variante é encontrada em diversas
regiGes do pais. No caso especifico, Sdo Paulo.



em palavras como: vale ( escrita) — vali ( fala); fazer ( escrita) — fazé ( fala);
estiver ( escrita) — tive ( fala), escolher ( escrita) — iscolhé ( fala), tratados
(escrita) — tratadus ( fala) . Ou seja, na transcricdo fonética acima constam 0s
chamados tracos graduais que, de acordo com Bortoni - Ricardo (2005), estéo
presentes nos repertorios de todos 0s grupos sociais, variando apenas a sua
frequéncia e na maneira como se associam os diversos estilos ou registros.
Isto é, por mais que a pessoa seja um falante competente culto da Lingua
Portuguesa, muitas de suas formas expressivas estardo em desarmonia com a
gramatica tradicional.

Os alunos da turma observada residem das areas urbanas mais nobres
de Brasilia e este fator extralinguistico (espaco geografico) influencia muito na
variedade linguistica utilizada pelo falante. Observa-se isso também pelo /r/
retroflexo proveniente de falantes de diferentes regides brasileiras, que o aluno
utilizou ao falar “poRque”.

Vale a pena destacar que os pais desses alunos possuem ensino superior
completo, incentivando os filhos aos estudos, além da organizagdo do colégio
favorecer a aprendizagem dos alunos.

Outro fator extralinguistico que se destacou bastante na turma observada
foi o género (masculino x feminino), pois na observacdo se percebeu que as
meninas empregam de maneira corriqueira o diminutivo, j& 0s meninos nao.

Ademais, podemos perceber no trecho acima que o antecedente tanto do
professor quanto dos alunos é urbano. Ocorreu também a variacao estilistica,
pois no inicio da aula o professor monitorou mais sua fala, pois sabia que a
aula estava sendo gravada. No decorrer da aula, o professor altera seu estilo
monitorado para o0 ndo monitorado.

Destaca-se a presenca de um aluno estrangeiro na turma, proveniente da
Argentina, pois o CMB aceita alunos de paises latinos. E interessante destacar
gue quando o aluno argentino comegou a expressar sua opiniao sobre o texto
lido, o professor o interrompeu e se dirigiu a minha pessoa dizendo que ele
falava estranho e enrolado daquele jeito porque nao era brasileiro.

Nesse momento, observa-se uma falha do professor, principalmente por
constranger o aluno na frente de todos e ndo enfatizar as diferencas
linguisticas dos falantes que possuem a Lingua Portuguesa como segunda

lingua, além de dizer implicitamente que quem n&o € brasileiro fala estranho.



Em outro momento, foi questionado ao professor sobre a Sociolinguistica
e seu objeto de estudo (variacdo linguistica), ressaltando que o tempo de
magistério do professor € de 12 anos e que fez sua graduacdo em Minas
Gerais.

Com relacdo a Sociolinguistica, o professor disse a ter estudado na
graduacdo como um dos ramos teoricos do estudo linguistico. Disse também
gue a formacao tedrica e 0s conceitos sobre Sociolinguistica que recebeu na
graduacéo foram pertinentes, mas néo suficientes. Em razéo disso, a formacéao
continuada foi fundamental para a complementacéo teorica.

Sobre a variacdo linguistica em sala de aula, o docente respondeu que
estd em todos os niveis da fala, porque é caracteristica do sujeito. Nesse
sentido, a escola ndo pode fechar os olhos para essa questdo, mas trabalha-la
como forma de tornar o aluno um poliglota em seu préprio idioma.

Com base na resposta do professor, concluimos que ele esta ciente da
presenca da variacdo linguistica em sala de aula e da importancia da
Sociolinguistica para a educacao dos alunos.

Conclui-se, portanto, que o Colégio Militar de Brasilia esta mais préximo
do continuum urbano. Essa classificacdo depende da localizacdo do falante,
gue como foi observado, a maioria dos alunos reside nas camadas urbanas
prestigiadas do DF e da sua rede de relagdes sociais, que no caso dos alunos
do CMB, passam a maior parte do tempo com 0s pais, que possuem um nivel
de escolaridade em ascensdo. E importante destacar que essa classificacéo

nao é absoluta.

CMB
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Aula de Lingua Portuguesa no Centro de Ensino Fundamental 306 Norte.

O CEF 306 norte é uma escola publica do Distrito Federal. A instituicdo de
ensino abriga alunos de varias cidades do DF e entorno.
Foi observada uma turma de 6° ano do ensino fundamental. A professora

estava aplicando uma producgéo textual sobre Marte, o planeta vermelho. A



docente pediu para os alunos escreverem uma redacdo e entregarem a ela.
Segundo a professora, 0s alunos estavam com muitos problemas na escrita,
pois estavam levando para a escrita, marcas da oralidade. A seguir estd um

trecho da aula observada neste estabelecimento de ensino.

Professora: Hoje vocés vao fazé uma redacdo sobre Marte, o planeta

vermelho. Antes v6 fazé a chamada.

(..)

Professora: Mateus?

Aluno 1: O Mateus num véi ndo professora! Diz ele que tava passando mal

desd’onti.

Aluno 2 : Eita bicho mentiroso. Esses alunos tdo mentinu tudo, dizenu ki ta

doente. O dé...

Aluno 1: Ta poxa véi! S6 mentiroso ndo.. Tu nem sabe i ta si metenu...

Nesse trecho da aula, observamos uma mistura entre variedades
linguisticas provenientes da zona urbana e da zona rural, percebe-se isso
principalmente pela entonacdo do falante, isto porque a maioria dos alunos
reside nas cidades entorno no DF, ou até mesmo em chacaras e estudam no
centro urbanizado de Brasilia.

Vale destacar que a maioria dos pais ou responsaveis pelos alunos
possui baixa escolaridade e sdo de origens rurais, utilizando em seu cotidiano,
na oralidade, os chamados vern4culos rurais, apesar disso trabalham nos
centros urbanizados de Brasilia.

Os alunos dessa turma, segundo Bortoni Ricardo (2005) sé&o
considerados falantes rurbanos, pois sdo provenientes das camadas urbanas

com antecedentes rurais.



O que mais se notou na aula observada foi a deficiéncia dos alunos no
que diz respeito a concordancia tanto verbal como nominal. (Nos anexos
estardo trés producdes textuais de alunos).

Pode-se enfatizar que os fatores extralinguisticos que mais se
destacaram nas aulas observadas foram a origem geografica e o status
socioecondmico, pois havia alunos com a classe social um pouco mais elevada
gue outros e por isso, 0 modo de falar variava. Os alunos que tém pais com um
nivel de escolaridade alto reproduzem o repertdrio linguistico utilizado por eles
( pais) , que, no caso, se aproxima muito da norma padrédo. Ja os alunos que
pertencem a classe média baixa e que possuem responsaveis com
antecedentes rurais e baixa escolaridade, vao ter em seu dialeto marcas de
falantes oriundos da zona rural.

A professora da turma, em uma conversa informal, disse que ndo se
importava com a fala do aluno e sim com a sua escrita, por isso, em todas as
aulas ha cerca de um més, ela s6 trabalhava questbes de ortografia e
producdes textuais.

A docente enfatizou o fato do papel da escola ser o de ensinar como se
escreve, isto €, a norma padrdo e ndo os diversos falares, pois isso ja &
intrinseco de cada falante e cada um ja tem a sua prépria maneira de falar.

Na transcri¢do fonética, percebemos também a utilizag&o de girias por um
aluno ( véi). A giria é um vocabulo informal usado por um determinado grupo,
além de ser muito comum entre jovens e adolescentes. O que vale a pena
destacar é que a giria é bastante utilizada no cotidiano dos alunos, que sao
adolescentes, como marca prépria da oralidade, ou seja, sao tracos graduais.

Percebe-se também, na fala do aluno 2, a falta de concordancia em
“Esses aluno ta”. Essa maneira de falar é considerada um trago gradual, que
geralmente ocorre com falantes da variedade ndo padrdo do portugués no
Brasil.

Na fala da professora, quando ela menciona ‘rapidim”, observamos a
variedade urbana oriunda da fala coloquial, além de ser considerado um trago
gradual ndo estigmatizado.

A docente do estabelecimento de ensino observado possui cerca de 27
anos de magistério e se formou em Brasilia no UniCeub. A professora diz ndo

ter tido a disciplina Sociolinguistica na sua graduacdo, somente na sua pds na



UnB. Ela considera a clientela da escola bastante heterogénea, pelo fato de
receber alunos provenientes de todas as regides brasileiras. Com isso, ela
considera bastante natural que na mesma classe haja bastante falares.

A educadora diz que a Sociolinguistica € muito importante e o professor
de Lingua Portuguesa necessita da formacdo nessa disciplina a fim de
viabilizar aulas para que atendam as peculiaridades de seus alunos. Ainda
sobre a variacao linguistica, ela diz identificar bastante as diferencas durante a
leitura ou participacao oral dos alunos.

Portanto, conclui-se que os alunos do Centro de Ensino Fundamental 306
Norte estdo préoximos do continuum rurbano e que a professora reconhece a
importancia da sociolinguistica no ensino de Lingua Portuguesa, porém a
educadora ainda privilegia somente a expressao escrita dos seus alunos e isso
se notou com suas respostas sobre a Sociolinguistica e o ensino de Lingua

Materna.

CEF 306
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Aula de Lingua portuguesa na Escola Classe Natureza

A Escola Classe Natureza € outra instituicdo de ensino publica do DF,
localizada na zona rural. Segundo a merendeira da escola, a maioria dos
alunos que compdem o colégio sao filhos de caseiros que vieram do interior da
Bahia e Minas Gerais para obter melhores condi¢des de vida.

E de suma importancia destacar que a grande e absoluta maioria dos pais
e/ou responsaveis nao terminaram o ensino fundamental ou sédo analfabetos.

Foi observada uma aula na instituicdo de ensino, a qual a professora
estava lecionando sobre a rima na poesia. No entanto, a professora ndo se

preocupava com a coeréncia da poesia e das rimas criadas pelos alunos,



poderia ser qualquer palavra que rimasse com a do verso anterior. Este tipo de
ensino é totalmente ineficaz e prejudicial para a aprendizagem do aluno.
A turma acompanhada foi a de 6° ano. A seguir temos um trecho da

transcricdo fonética realizada na sala de aula.

Professora: Boa tarde pessoal. Hoje temos a estagiaria nos acompanhando e
ela gostaria de sabé como que € morar aqui na Fazenda Velha. Se cés gosta

Ou ndo, essas coisa, bord la...

Aluno 1 : E bad demais mocu! N6s banha nu corriguzinhu que tem lencima,

anda de bike, ixii, um monte di coisa massa.

Aluno 2: NOs ajuda o pai na plantacdo, pra capina e ainda cumemu a

verdurinha na hora. Fresquinha.

Aluna 3: Eu num gosto daqui ndo. Num tem luz nas rua. NOs veio da Bahia, la
€ que era bom. Aqui num tem nada pa fazé e é chéi de inseto véi chato,

muricoca... E paia demais.

Neste pequeno trecho, podemos observar tracos linguisticos provenientes
de falantes da zona rural, principalmente no que diz respeito a fala dos alunos
(bdo demais mocu, Nés banha, Nos véi da Bahia). Segundo Bortoni — Ricardo
(2004) esses tracos sdo chamados de descontinuos, pois seu uso e
descontinuado nas areas urbanas Também é interessante perceber o uso das
girias, pois mesmo em uma zona rural isolada, os alunos se utilizam da giria
para se comunicar, ou seja, ha influéncias de variacdes linguisticas de diversos
lugares na fala dos alunos.

E importante destacar que a professora dos alunos nunca conversou com
eles sobre variacdo linguistica, pois nunca teve essa disciplina na sua
graduacéo.

Em uma conversa com a educadora, ela enfatizou que os alunos falam
muito “errado” , pois ndo empregam a gramatica de maneira correta na lingua

falada e consequentemente na escrita. Disse ainda que por mais que ela tente



ensinar a forma correta de falar ou escrever, os alunos ndo obtinham sucesso
no aprendizado, pois 0s responsaveis (pessoas com quem o0s alunos
passavam a maior parte do dia) ndo cooperavam com 0 processo de ensino —
aprendizagem dos filhos. Por isso, para obter um bom relacionamento com
seus alunos, a professora, as vezes, tinha que adequar seu vocabulario ao dos
alunos, sabendo que estava sendo um mau exemplo para eles em néo falar
como norma padrao preconiza.

Percebemos com a opinido da professora, que ela realmente ndo tem a
minima ideia do que a Sociolinguistica propde para o ensino de lingua materna.
E, verificamos ainda que na propria fala dela na transcricdo, a professora nao
emprega a concordancia nominal de acordo com a norma padrédo, isso porque
sua fala n&o estava sendo monitorada.

E absolutamente normal que o aluno proveniente da zona rural ndo tenha
o total conhecimento da linguagem formal. A professora tem o dever de mostrar
aos alunos a diversidade linguistica que ha no portugués brasileiro, habilitando
— 0 a alterar seu estilo quando necessario.

Ademais, os fatores extralinguisticos que mais se destacaram na Escola

Classe Natureza foram as redes sociais e 0 espac¢o geografico.
ECN
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Nas trés escolas, onde foram realizadas as observacodes, € possivel notar
grande diferenca no que diz respeito a postura dos alunos e professores e
principalmente na variacdo linguistica utilizada por cada um.

Constatamos que na sala de aula encontramos extensa variacdo do uso
da Lingua Portuguesa, umas mais que as outras, mas sempre variacao, pois

esta é inerente a propria comunidade linguistica.



CONSIDERACOES FINAIS

Levando em consideracao todas as teorias aprendidas e praticas vividas
com esse trabalho de pesquisa, foi possivel notar como a disciplina
Sociolinguistica e seu objeto de estudo estdo sendo tratados em algumas
instituicdes de ensino do Distrito Federal.

As aulas de Lingua Portuguesa estdo cada vez mais restritas ao ensino
da gramatica, tornando o0 ensino de lingua materna uma pratica
preconceituosa, constatou-se nas trés escolas observadas.

Com esta pesquisa, foi possivel identificar se o professor de Lingua
Portuguesa utiliza a perspectiva Sociolinguistica em sala de aula na lingua
falada assim como aluno, além de confrontar as variantes linguisticas usadas
por uma mesma comunidade de fala em diferentes instituicbes de ensino.

Com as aulas observadas, notou-se que por mais que os professores
tenham o minimo de conhecimento sobre a Sociolinguistica, estes ndo a
aplicam. Alguns por questdes de principios, ou seja, por achar que a escola
deve ensinar o que a gramatica tradicional normatiza, pois essa é a norma
padrdo, outros, por uma questao de relaxamento e acomodacao.

A Sociolinguistica € uma area de estudo que tem o papel de demonstrar
as variagdes linguisticas em qualquer dominio social e, no caso desta
pesquisa, o dominio social escolhido foi a escola, por isso que tal disciplina
deve ser incorporada na matriz curricular de lingua portuguesa e adotada pelos
docentes a fim de aperfeicoar as aulas.

Conclui-se que o ensino de lingua portuguesa deve ser repensado, isto
porque ndo se pode continuar com a ideia de que a lingua portuguesa é
homogénea e padronizada. Existem variacdes linguisticas em todo e qualquer
tipo de fala e essas variagdes ndo sdo melhores ou piores que outras

O que se pode constatar é que as variagdes linguisticas identificadas nos
trés estabelecimentos de ensino s&o vistas pelos docentes como “erros”,
principalmente no estabelecimento situado na zona rural, no qual a professora
nao tem nenhuma ideia dos elementos da Sociolinguistica, sendo que esses
"erros” poderiam ser utilizados para mostrar aos alunos as diferencgas

linguisticas presentes na Lingua Portuguesa.



Os outros professores, das instituicbes acompanhadas, por mais que
tenham o conhecimento sobre a disciplina, raramente aplicam em sala de aula,
dificultando o processo da aprendizagem do aluno sobre a Lingua Portuguesa.

Um fator de extrema relevancia para que ocorra a mudanga nas aulas de
LP é a formacdo continuada dos docentes, ou seja, o educador esta sempre
pronto a ampliar o seu conhecimento, no caso sobre a sociolinguistica, e assim
aperfeicoar as aulas de Lingua Portuguesa nas escolas.

Finalmente, cabe destacar a importancia de mais pesquisas sobre a
Sociolinguistica nas aulas de Lingua Materna para que assim se modifique a
realidade atual do processo de ensino e aprendizagem dos alunos. A seguir

temos o resultado da analise realizada.

COLEGIO MILITAR DE
BRASILIA

CENTRO DE ENSINO
FUNDAMENTAL 306

ESCOLA
NATUREZA

CLASSE

Variedades urbanas Variedades Rurbanas Variedades Rurais

Tracos graduais ndo Tragos graduais Tracos descontinuos

estigmatizados

Fatores

extralinguisticos: espaco
geografico, género,
status socioecondmico e

grau de escolarizacao.

Docente: Conhecedor
da Sociolinguistica. Nao

praticante

Fatores

extralinguisticos: espaco

geografico, grau de
escolarizacao, status
socioeconOmico, redes

sociais e idade.

Docente: Conhecedora
da Sociolinguistica. Nao

praticante

Fatores

extralinguisticos: espaco

geogréafico, grau de
escolarizacao, status
socioecon6mico, redes
sociais e idade.

Docente: Nao
Conhecedora da
Sociolinguistica. Nao

praticante.
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APENDICE

Entrevista semi — estruturada realizada com os docentes.

Identificagc&o

Sexo: () Feminino () Masculino

Faixa Etéaria: () 20a29()30a39 () 40a49 ()50 em diante

Turmas para as quais leciona:
Onde e quando fez sua graduacéao?

Qual o seu tempo de magistério?

Questdes

1) Em sua graduacéo houve a disciplina Sociolinguistica?

2) A partir de sua prética pedagodgica € possivel afirmar que a formacédo
tedrica em sociolinguistica, na graduacdo, auxilia na sua atuacdo em
sala de aula?

3) Vocé percebe a presenga da variacao linguistica em suas aulas de LP?
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COLEGIO MILITAR DE BRASILIA

Disciplina: Lingua Portugqg;;a —~PROJETO REPORTAGEM 4° BIMESTRE

Bata: S/ 10, 1) -
WEnsino Fundamental Nota

almo Ttar, tentar utilizar, usar, executar e/ou valer-se de meios' ilicitos ou
q‘;: goam a realizagdo de qualquer tipo de avaliagdo da §prendtzag'em, ou
s=solucdo de trabathos escolares, incorrerd em falta gxavissujna?‘ pa§sxvel .de
Seslizamento do CMB. Além disso, 0 aluno terd nota ZERQ ampmda a referida
#valiacio. (NRRD — An E a0 RICM e Guia do Aluno e do Responsavel — 2012).
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Edificil encontrar quem ndo goste. Ela é uma das comidas preferidas
10 mundo, e também um negacio enorme: s6 0 McDonald’s vende
4 milhdes de quilos por dia (aproximadamente 2 bilhdes de batati-
nienor teor n'has) S

de dgua zinheiros de v4rios

; f("—}\\ ffitas mais gostosas possiveis. E o primeiro estudo sobre o assunto,
dupla fritura < i X

e

0 ideal é fritar com 6leo que jd tenha sido
do 0 6leo é submetido ao calor, suas moléculas se quebrar - e 150
mefhora a transferéncia de calor do 6leo para a batata.

Outra técnica recomendada Por especialistas, mas que parece

» € a dupla fritura, “Primeiro, as batatas |

10,6 para garantir o cozimento da |
parte externa. Depois, vio para o congelador”, diz a chef Pamella
Tello, do Peru, pais com mais tipos de batata no mundo (cercade 4
mil). Depois de congelada, a batata ¢ frita novamente, por seis mi-|
i nutos. A ideia aqui é se livrar da dgua, que compde 70% do tubéreu- |

lo. Quando ela ¢ congelada, a dgua vira gelo e se expande Tsso altera {
aestrutura celular do tubérculo - ¢ fazcomquea dguadabatataseja |
expelida mais répido quando ela é frita pela segunda vez. B

Ao vencedor,
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VOCABULOS QUE DESCONHECIA E PODEREI PASSAR A USAR

Palavra 01 ffubmo&»

| Sentido em que foi utilizada no texto:

Movo fadusto 1 afulen o podts M&Wu

=

Vﬁm(m‘mw\.

Palavra 02:
Sentido em que fol utilizada ne texto:

bt i il gt

AVALIACAOQ
CRITERIOS
Atualidade do Aprosentagio/ | Organizagio e ldeias Ortografia/ Gramaticalidade /
Texto Legibilidade de0,0205 Pontuagio Coesio - Coeréncia
0,00u0,3 00a0,5 de0,0a0,7 de0,0a0,5

Nota final na atividade:

ww (4

—
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COLEGIO MILITAR DE BRASILIA

Disciplina: Lingua Portuguesa — PROJETO REPORI‘AGEM 4° BIMESTRE
Data: g / / . :
6° Ano do Emo Fundamental Nota
-1 O aluno que portar, tentar utilizar, usar, executar e/ou valer-se de meios ilicitos ou
fraudulentos para a realizagdo de qualquer tipo de avaliagdo da aprendizagem, ou
resolucdo “de trabathos escolares, incorrerd em falta gravissima, passivel de
desligamento do CMB. Além disso, o aluno terd nota ZERO atribuida a referida
avaliacdio. (NRRD — An E ao RICM e Guia do Ahmo ¢ do Responsavel —2012).

JITTR000%Y

. - s
e de Aluno'(a):, - ) 260G Turma; (55& Athldade n% OQ

Entrega: Ciente do Responsével: __ ¢ rg: o ,

DADOS DA REPORTAGEM / NOTICIA

Ceatral:

2 de veiculacdo devera estar destacada com “marca-texto” / “ilumina-texto” / “circulo feito a
no préprio texto. Sé serdo corrigidos resumos feitos a caneta.

Por que cachorros nio podem comer
chocolate?
@sp ‘

Porque o chocolate, principalmente o escuro, contém teobromina,
uma substéincia que faz um grande estrago no sistema nervoso dos
cachorros. Presente no cacau, a teobromina pode provocar crises
alérgicas, aumento da pressdo arterial, taquicardia, arritmia,
Temores ¢ convulsdes. Dependendo do porte do animal, da
quantidade de chocolate que ele ingerir e da sua sensibilidade ao
alimento, ele pode até mesmo entrar em coma e morrer. E tem
mais: o consumo de chocolate, bem como de outros alimentos
com alto teor de agticar, predispde os cachorros a céries e outros
problemas dentdrios. Para evitar essa roubada, uma empresa
nacional chegou até a desenvolver um petisco que tem sabor, |
cheiro e aparéncia de chocolate, mas nfo & chocolate & pode ser
consumldo sem trazer riscos aos animais.

Fonte: Revista Mundo Estranho : |
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YOCABULOS QUE DESCONHECIA E PODEREI PASSAR A USAR

Palavra 01:

Sentido em que foi utilizada no texte:

Palavra 02:

Sentido em gue foi utilizada no texto:

AVALIACAO
CRITERIOS
Atualidade do Apresentagdo / Organizagio de Ideias Ortografia / Gramaticalidade /
Texto Legibilidade de 0,020,5 Pontuagio Coesdo ~ Coeréncia
0,0 0u0,3 00a0,5 de 0,0a0,7 de 0,0a0,5

Nota final na atividade:
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 AVALIACAD de PRODUCAD TEXTUAL da 52 - SERIE — 42 BIMESTRE

O que vocé acha de escrever um episédio (texto} de ficgdo cientifica? Apds a leitura e
reflexdo se’az*e o texto “Maves in

srader sels marcians”, escreve uma redacie de acordo
com as sngumtes ;z:strugees. i I o 4 TR :

N T - ’ =

¥ t2 =

AS naves gque vao para marie ainga Nnao ievam sepes nymancs. vias zmagme que
actamos no ano de 2030. Vocé se tornou um asironauia e participa da primeira missdo
tripulada ao planeta vermelho. Escreva um episodio sobre assa viagem.

OBSERVACOES IMPORTANTES:

e D& um tfulo 2 sua redacio.
e ~3-£)
e Facano minimeo 12 linhas. Wy

o Mo rasure; use canels pu 13pis; cuide das margens e dos paragraios.
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AVAU&CM:!‘“’FW"L‘&'EW ?'xmm_ o 52 SERIE - 42 BIMIESTRE

(o] que voc? acha de escrover um episédio {texio) de ﬁo;ao cieniffica? Apdsa §e!‘cura e
reflexdo sobre o texio "Na tmradem solo marciana”, escreva uma redac3o de acordo
com as segumtes mstmgoes x

e

Je™T —

As naves ‘que vao para Mart.. ainda, n3o Eeva“* §ETES, ,ﬁu'narms ’»;‘%as magme gue
estamos no ano de 2030 Yook se tornou um astronavte @ cipa de primeira missdo
tripulada ao planeta vern ~metho. Escreva um episodio sobré essa‘mavem. )

OBSERVACDES IMPORTANTES:

o D& um Htulo 2 sua redacdo. 0 A 7/
o Facano minimo 12 finhas. p
o MZEo rasure; use caneta ou tapis; cuide das matgens e dos paragrafos.
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