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“A leitura é um processo de interacao entre o leitor e o texto;
neste processo tenta-se satisfazer [obter uma informacéo
pertinente para] os objetivos que guiam sua leitura”.

(Isabel Solé)



RESUMO

Este trabalho é o resultado de uma pesquisa que buscou verificar as praticas
de leitura realizadas por professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, a fim
de identificar se o proposto pelos documentos oficiais € praticado pelos professores.
Utilizou-se, como instrumento de coletas de dados, a observacdo de campo
realizada em uma escola de Ensino Médio da rede publica do Distrito Federal
durante a realizagdo do estagio supervisionado. Para tanto, fez-se uso de teorias de
estudiosos a respeito de ensino de leitura e, também, dos documentos oficiais
quanto ao ensino de lingua com base no trabalho com os géneros textuais. Os
registros mostram que das sete aulas ministradas, em cinco delas houve a leitura de
um texto, sendo que em nenhum momento foi observada a aplicagao de estratégia
de leitura por parte da professora. De acordo com o observado, a professora seguiu
as propostas do livro didatico, sem fazer uso das estratégias de leitura. Nao foi feita
nenhuma exploracdo, antes, durante e depois da leitura desses textos, e também

nao houve interacao entre os alunos.

Palavras-chave: Pesquisa. Praticas de leitura. Ensino Médio.



ABSTRACT

This work is the result of a research that aims to evaluate the reading
practices carried out by Portuguese Language teachers of high school in order to
identify whether the proposed official documents is practiced by teachers. It was
used as an instrument of data collection, field observations conducted in a school of
public high school of the Federal District during the performance of supervised
internship. For this, use has been made of theories of scholars about teaching
reading and also the official documents regarding language education based on the
work with text genres. Records show that of the seven classes, five of them were
reading a text, and in no time was observed applying reading strategy on the part of
the teacher. According to the observed, the teacher followed the proposals of the
textbook, without making use of reading strategies. There has been no exploitation
before, during and after the reading of these texts, and there was no interaction

between students.

Keywords: Search. Reading practices. High School.
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Introdugao

E por meio da linguagem que a sociedade interage com seus diversos
segmentos, questiona, articula suas praticas sociais, mostra sua maneira de ser,
pensar e agir em diversas situa¢des do cotidiano.

Com base nisso, os Parametros Curriculares Nacionais' consideram o
dominio da linguagem atividade discursiva e cognitiva, e o dominio da lingua
sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica, entendendo que o
dominio de ambas € condicdo de possibilidade de plena participagdo social. Por
meio da linguagem, os homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a
informacéao, expressam e defendem pontos de vista, partiiham ou constroem visées
de mundo, produzem cultura (BRASIL, 1998, p.19).

Dessa forma, a lingua é vista como um fenémeno social, histérico e
ideoldgico e, em funcao disso, seus signos sao variaveis e flexiveis, e, portanto, tém
carater histérico e polissémico. Sua evolugdo acontece por meio das interacoes
verbais entre os interlocutores e, por essa razao, ndo se admite a concepcido de
lingua como um sistema pronto e acabado.

Na interacdo verbal no ambiente escolar, o docente é considerado o
principal mediador no processo de aprendizagem da lingua portuguesa pelos
discentes. O ensino de lingua portuguesa, segundo os PCN, tem que considerar as
praticas de analise linguistica e produgéo textual.

Pensando nessa tematica, este trabalho visa a investigar o ensino de leitura
no Ensino Médio. Seu objetivo geral é verificar as praticas de leitura realizadas por
professores de lingua portuguesa do Ensino Médio, a fim de identificar se o proposto
pelos documentos oficiais € praticado pelos professores.

Segundo Kleiman (2003), as nossas atividades sao realizadas no mundo
social por meio de situagdes concretas, isto €, € por meio da linguagem e de suas
diferentes modalidades de uso que realizamos muitas de nossas tarefas no

cotidiano.

! Os PCN s3o documentos oficiais que contém propostas para a organizacdo do curriculo escolar que
devem ser utilizadas pelo (a) professor (a).



Por essa razao, a leitura dever ser direcionada para as diversas situacdes
sociais e seus objetivos sociais determinam os diferentes modos de interagéo entre
os participantes do contexto social.

Para Kleiman (2003), as pesquisas sobre leitura no Ensino Médio tém
mostrado a relacdo do aluno com a leitura, por exemplo, alunos de quem n&o
podemos esperar nada, porque “ndo sao leitores” ou “ndo gostam de ler” (KLEIMAN,
2003, P. 25) nao entendem os textos que leem.

Por outro lado, esses mesmos alunos, em outro contexto, podem
compreender textos com niveis de dificuldades semelhantes, se o professor
acreditar em sua capacidade leitora. Nesse sentido, o professor pode criar
momentos de praticas de leituras em sala de aula para que seus alunos despertem
cada vez mais o gosto pela leitura e desenvolvam suas capacidades cognitivas e de
compreensao leitora.

Com base nisso, Rojo e Jurado (2003) apresentam dados de pesquisas que
mostram a limitagdo da capacidade leitora dos alunos egressos do Ensino Médio,
por meio dos resultados de avaliacbes e exames, aplicados pelo poder publico,
mostrando essa relagdo durante a pratica de ensino de lingua em que os alunos
tiveram durante sua escolarizagao. As autoras salientam que o letramento escolar -
ensino de leitura e escrita - € confundido com o tipo de pratica pedagogica aplicada
ao ensino de lingua, principalmente no que se refere a leitura.

As questdes a serem respondidas neste trabalho sdo: verificar se a leitura
dos géneros textuais no Ensino Médio pode ser usada como ferramenta essencial
para o desenvolvimento das praticas educacionais e aprendizado do discente;
verificar se o proposto pelos PCN é realizado pelos professores no que se refere ao
trabalho com textos.

Este trabalho é divido em trés capitulos. No primeiro capitulo, é discutida a
proposta de ensino, as praticas e as estratégias de leitura. Contextualiza-se o objeto
de estudo a partir dos conceitos de estudiosos a respeito dessa tematica. Entre os
pesquisadores que contribuem teoricamente sobre o assunto, fazemos uso das
ideias de: Kleiman (2003), Koch e Elias (2006) e Solé (1998).

O segundo capitulo discorre sobre os documentos oficiais e o ensino de
lingua portuguesa e leitura. Foi fundamentado, a luz dos Parédmetros Curriculares
Nacionais (PCN), no que se refere ao ensino de lingua portuguesa e, também,

agregado ao PCNEM. Posteriormente, recorreu-se aos estudos sobre os géneros
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textuais realizados por Marcuschi (2002), Dolz e Schneuwly (2004) a respeito do
ensino de lingua portuguesa por meio dos géneros textuais.

Por fim, no terceiro capitulo, define-se o que é metodologia qualitativa,
baseando-se nos estudos de Bortoni-Ricardo (2008) e faz-se analise dos dados

obtidos durante a coleta, mostrando-se os resultados da pesquisa.
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Capitulo 1

1. Ensino, praticas e estratégias de leitura

Atualmente, uma das questbes mais discutidas pelos profissionais da
educagao é a leitura, uma vez que ela é instrumento de busca e crescimento
intelectual e cultural. E por meio da leitura que se processa a ideia de que esta é
uma das fontes de sabedoria e ampliagdo de bagagem do conhecimento humano. E,
por isso, buscamos compreender como ela é abordada nas aulas de lingua
portuguesa do Ensino Médio, uma vez que se deseja formar leitores competentes.

Ler exige uma predisposi¢cdo do leitor em se situar no mundo das letras,
ativando sua bagagem cultural e seu conhecimento prévio a respeito de diversos
temas para que seja capaz de perceber as inferéncias do texto lido, interagindo com
ele. Esses sdo alguns aspectos cognitivos que fortalecem a construgcdo e a
compreensao do texto.

A aprendizagem do individuo esta baseada na leitura e, por essa razao, ela
é fundamental para o ensino e para a compreensao. Um dos papeis do docente na
escola é preparar o ambiente de ensino, criar oportunidades e estratégias que
permitam o desenvolvimento desse processo. Mas, a escola, por muitas vezes, limita
a compreensdo da leitura com questdes vagas e artificiais, impedindo o prazer do
ato de ler, de imaginar e de sonhar com um mundo novo (KLEIMAN, 1999).

Todo dia, dependendo da nossa necessidade comunicativa, deparamo-nos
com textos verbais e ndo-verbais e, para compreendé-los, temos que transpassar o
conhecimento dos signos linguisticos. Sendo assim, a leitura que devemos
desenvolver nos discentes deve leva-los a construir significado que fortaleca sua
identidade pessoal e que contribua para sua funcdo social. E importante ressaltar
que todo texto tem um objetivo especifico e cabe ao leitor associa-lo a seus
conhecimentos (mundo, linguistico, cultural) na intengdo de transformar e ampliar
sua bagagem intelectual.

Koch e Elias (2006, p. 13) enfatizam que, diante de uma atividade de leitura,
varias estratégias sdo acionadas pelo leitor proficiente: “selegdo, antecipacao,
inferéncia e verificacao”. Tais procedimentos facilitam ao leitor o controle da leitura,
permitindo-lhe tomar decisbes diante das dificuldades e confirmar hipoteses

levantadas ao longo da leitura do texto.
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Leitura exige disposicdo e dedicagdo quando se busca a construgédo do
conhecimento. Para alguns, € mais facil assistir a TV com suas informagdes prontas,
do que se dispor a ler um livro com vontade. Dessa forma, tanto a leitura de um livro
quanto a leitura de um texto exige do leitor a organizagéo interna e critica das ideias,
leva-o a agir, a pensar, a argumentar, a questionar, a transformar e a unir o
conhecimento prévio ao novo conteudo.

Para cumprir com seu objetivo social, os textos devem levar o leitor a
produzir sentido e, para tanto, este tem que interagir com o autor (texto) para que os
objetivos comunicativos sejam atingidos. O processo de interagao leva o individuo a
falar melhor, escrever melhor e enxergar o mundo com olhar mais critico. Nas
palavras de Paulo Freire (1988), é preciso aprender e ensinar o sujeito a ler o mundo
da palavra e a ler a palavra mundo.

Dessa forma, por meio da leitura, o individuo adquire conhecimentos. Ela
tem a capacidade de transformar o individuo, fazé-lo refletir, além de manté-lo
informado sobre os acontecimentos do mundo. Essa interacdo autor-texto-leitor é
um processo complexo.

A leitura esta presente em nosso cotidiano e, de certo modo, a leitura que o
individuo faz do mundo depende das experiéncias de cada um. Portanto, ler é entrar
em contato com novas experiéncias de leituras. E por meio delas que construimos o
conhecimento e desenvolvemos nossas capacidades cognitivas.

Segundo Martins (1999), a leitura é um aprendizado natural, isto &, desde
cedo, somos capazes de distinguir sons, cheiros, gostos, temperaturas, enfim,
comegamos a usar 0s nossos sentidos para entendermos aquilo que estad ao nosso
redor. De fato, usar os nossos sentidos para entendermos algo é realizar um ato de
leitura.

A base do sistema de comunicagdo em uma sociedade letrada € a leitura e a
escrita. Entretanto aquela se faz mais presente em nossa vida. Ler, as vezes, nao é
uma tarefa muito facil e muito menos simples. O fato é que existem diferentes
maneiras de ler, ou diferentes niveis de leitura.

Para Solé (1998), a compreensao da leitura depende dos conhecimentos
prévios, dos objetivos da leitura e de sua motivagcdo. Durante a leitura, ativamos os
conhecimentos adquiridos ao longo de nossas vidas e estabelecemos relagédo entre
o texto e o conhecimento adquirido. Outro fator que determina a compreenséo do

texto sdo os objetivos da leitura. Sdo eles que guiam a leitura, as estratégias que
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utiizamos na compreensdo do texto e o controle que exercemos sobre essa
compreensao.

Para que esse processo se realize, segundo Solé (1988), as estratégias de
leitura sdo as ferramentas essenciais para o desenvolvimento da leitura proficiente.
Sua utilizacdo permite compreender e interpretar com autonomia os textos lidos. A
autora alerta o professor para a importancia de desenvolver um trabalho efetivo no
sentido de formar leitor independente, critico e reflexivo.

Segundo Solé (1998, p. 73):

As estratégias que vamos ensinar devem permitir que o aluno
planeje a tarefa geral de leitura e sua prépria localizagdo -
motivagao, disponibilidade — diante dela; facilitardo a comprovagao, a
revisdo, o controle do que se Ié e a tomada de decisbes adequada
em fungao dos objetivos perseguidos.

Essa autora divide o trabalho com a leitura do texto em sala de aula em trés
fases: o antes, o durante e o depois da leitura. Para Solé (1998), a maior parte das
atividades escolares é feita na intengdo de avaliar a compreensao da leitura dos
discentes e ndo através da perspectiva das estratégias que formam o leitor critico e
competente.

Para Solé (1998), as estratégias de compreensao leitora adotadas para
antes da leitura sdo: antecipacdo do tema ou ideia principal a partir de elementos
paratextuais, como titulo, subtitulo, do exame de imagens, de saliéncias graficas,
entre outros; antecipacao do conhecimento prévio sobre o assunto; expectativas em
funcdo do suporte; expectativas em fungdo da formatagdo do género; expectativas
em fungao do autor ou instituigdo responsavel pela publicagao.

Ja as estratégias previstas para durante a agao da leitura sao: confirmacgéo,
rejeicdo ou retificacdo das antecipagcdes ou expectativas criadas antes da leitura;
localizagao ou construgcdo do tema ou da ideia principal do texto; esclarecimento de
palavras que o aluno desconhece por meio da inferéncia ou consulta ao dicionario;
formulagdo de conclusbes implicitas no texto, através de outras leituras,
experiéncias de vida, crencgas, valores; busca de informagdes complementares;
constru¢do do sentido global do texto; identificagcdo das pistas que revelam a
posicdo do autor; relacdo de novas informagdes ao conhecimento prévio;

identificacdo de referéncias a outros textos (SOLE, 1998).
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Para depois da leitura, essa autora propde as seguintes estratégias:
constru¢ao da sintese semantica do texto; utilizagdo do registro escrito para melhor
compreensao; troca de impressdes a respeito do texto lido; relacdo de informacdes
para tirar conclusdes; avaliacdo das informacdes ou opinides emitidas no texto;
avaliagao critica do texto.

Todas essas estratégias podem ser utilizadas desde o inicio da educagéao
basica e devem ser ensinadas em todos os niveis da formagao escolar. Por essa
razado, as estratégias para antes, durante e depois da leitura do texto visam
desenvolver a pratica na formagdo do leitor. Para se chegar nessa etapa de
competéncia, espera-se dominio dos processamentos da leitura.

E preciso que o professor ensine as estratégias de leitura para seus alunos e
simule situacdes reais de leitura a fim de que aqueles possam ler e compreender
textos de diferentes esferas sociais, tornando-se leitores autbnomos e competentes.

Sob essa perspectiva, quanto a leitura e seu ensino, Kleiman (2004) enfatiza
que o professor deve auxiliar o aluno na construgao de sentido do texto, utilizando o
ensino do cddigo como instrumento para a leitura, colocando como foco o trabalho
com o texto.

Para Kleiman (2004), as estratégias de leitura sdo atividades que auxiliam
na compreensao do texto, essa compreensao se realiza por meio de inferéncia que
o leitor faz durante a leitura do texto, da maneira em que ele trabalha o texto, se
sublinha, se passa os olhos rapidamente, se relé (KLEIMAN, 2004).

Para essa autora, as estratégias utilizadas pelo leitor classificam-se em:
cognitivas e metacognitivas. Esta ultima refere-se a capacidade de estabelecer
objetivos na leitura, ou seja, essa estratégia permite o controle e o regulamento do
préprio conhecimento. Por exemplo: “decidir que uma certa tarefa nos tomara quatro
horas € um tipo de decisdo metacognitiva, pois € uma decisdo tomada apdés uma
avaliagao de nossas capacidades e das facetas envolvidas na resolugdo da tarefa”
(KLEIMAN, 1997, P. 34). Dessa forma, a estratégia metacognitiva envolve refletir
sobre o proprio conhecimento e esse conhecimento metacognitivo € adquirido no
decorrer de nossas vidas.

Segundo Kleiman (1997, P. 35):

E devido ao papel das estratégias metacognitivas na leitura que
podemos afirmar que, apesar das diferengas ja discutidas, a leitura é
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um processo sO, pois as diferentes maneiras de ler (para ter uma
ideia geral, para procurar um detalhe) sdo apenas diversos caminhos
para alcangar o objetivo pretendido.

As estratégias cognitivas de leitura referem-se as operagdes inconscientes
do leitor, por exemplo, a divisdo sintatica, sendo uma operagdo necessaria para a
compreensao da leitura que o leitor realiza, seja ela rapida ou cuidadosa,
dependendo da sua necessidade, € preciso ativar o conhecimento implicito. Sobre
esses estudos, Kleiman (2004) afirma que as estratégias cognitivas atribuem ao
leitor uma grande eficiéncia na leitura, exceto quando ha uma situagao que foge aos
padrdes esperados pelo leitor.

Segundo Kleiman (2004, p. 50) “estratégias metacognitivas seriam aquelas
operagdes (ndo regras) realizadas com algum objetivo em mente, sobre os quais
temos controle consciente, no sentido de sermos capazes de dizer e explicar a
nossa agao”, como, por exemplo, levantar hipéteses e checa-las.

Para essa autora, € preciso que o professor crie contextos para que o leitor
reconhega e compreenda diversos niveis de conhecimentos, graficos, linguisticos,
pragmaticos, sociais e culturais.

Desse modo, o processo interativo, segundo Kleiman (2004), refere-se ao
uso de dois tipos de estratégias que vao depender das exigéncias das tarefas e das

necessidades do leitor.

Aquelas que vado do conhecimento do mundo para o nivel de
decodificacdo da palavra, envolvendo um tipo de processamento
denominado TOP-DOWN, ou descendente, em conjunto com as
estratégias BOTTOM-UP, ou ascendente, que comegam pela
verificacdo de um elemento escrito qualquer para, a partir dai,
mobilizar outros conhecimentos (KLEIMAN, 2004, P. 35-36).

Para tanto, o leitor iniciante usa frequentemente o processamento,
ascendente, isto é, ao decifrar a letra, ou a palavra escrita estara ativando seu
conhecimento semantico, ou pragmatico, ou enciclopédico. Portanto, esse
processamento € essencial para ajudar o aluno na compreensdo durante o ato de
ler, por isso, cabe ao professor ajudar o aluno nesse processo por meio de
perguntas, de didlogos e de comentarios.

Segundo Kleiman (2004, p.49):
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Quando falamos em ESTRATEGIAS DE LEITURA, estamos falando
de operagdes regulares para abordar o texto. Essas estratégias
podem ser inferidas a partir da compreensao do texto, que por sua
vez € inferida a partir do comportamento verbal e ndo verbal do leitor,
isto é, do tipo de respostas que ele da a perguntas sobre o texto, dos
resumos que ele fez, de suas parafrases, como também da maneira
com que ele manipula o objeto: se sublinha, se apenas folheia sem
se deter em parte alguma, se passa os olhos rapidamente e espera a
proxima atividade comecar, se relé.

E preciso que o leitor tenha sensibilidade e perceba que o texto é composto
de espacos em branco deixados pelo autor, pois conta com sua participacdo ao
inferir, constituir uma significacdo do que foi produzido, para que o texto possa
funcionar, tenha fungdo e adquira vida propria. Vale ressaltar que o ndo dito é o
mesmo que nao revelado em superficie de texto — co-texto-, obrigando o leitor a ler
as entrelinhas. Nesse ponto, o texto exige um leitor ativo e responsivo do ato
comunicativo. E ele que vai interagir com o autor/texto acionando seus saberes
(linguistico, enciclopédico, cultural, social) e inferindo os dados do texto, sendo
capaz refletir e preencher as lacunas do texto.

Desse modo, ler € compreender e interpretar textos verbais e ndo verbais de
diversos tipos, com diferentes intengcdes e objetivos. Essa deve ser a postura de um
leitor consciente, a caminho da construcdo do sentido de um texto, percorrendo as
marcas deixadas pelo sujeito enunciador no momento da produgao, ambos socios e
historicamente envolvidos num determinado contexto.

Por meio das praticas didatico-pedagdgicas, a escola deve ensinar a leitura
e promové-la de maneira prazerosa. Todavia, estudos como os de Kleiman (2003) e
Jurado, e de Rojo (2003) mostram que a leitura realizada nas escolas deixa a
desejar neste ponto. E preciso que a escola forme leitores capazes de ler o que esta
nas entrelinhas, que infira 0 que esta implicito no texto, que relacione a realidade e
que compreenda que precisa construir um conhecimento de natureza conceitual. E
necessario aprender nao s6 o que a escrita representa, mas de que forma ela
representa graficamente a linguagem.

A leitura esta presente em nossas vidas de forma muito intensa, pois esta
associada a muitas de nossas atividades, sejam de trabalho, lazer ou mesmo de
nossa rotina cotidiana como fazer compras ou ler um bilhete deixado por um familiar

ou amigo.
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Realizar um trabalho com leitura é, também, pensar em textos que circulam
socialmente, ou seja, informagdes que circulam no dia - a - dia dos cidadaos e, por
esse motivo, para desenvolver habilidade de leitura e escrita, merecem ser
instrumentalizados, levados a ler e escrever os mais variados géneros, conforme
defendem os PCN. A intencdo é estimular e desenvolver o gosto pela leitura e a
participacao critica do aluno diante da linguagem e da sociedade.

Na intengdo de melhorar a competéncia leitora do aluno, a escola deve criar
momentos de leituras coletivas, seja pelo aluno, seja pelo professor, e durante sua
realizagao € possivel confirmar, rejeitar ou retificar as antecipagdes ou hipéteses que
foram levantadas antes da leitura. Através do debate coletivo é possivel localizar o
tema ou a ideia principal, e ainda formular conclusées implicitas no texto, com base
em outras leituras e experiéncias de vida.

Trabalhar com o texto é colocar o aluno em contato direto com a leitura e
isso envolve, inclusive, a busca dos significados de palavras desconhecidas no texto
a partir de elementos presentes no co-texto e no dicionario. As hipéteses levantadas
a respeito do assunto por meio de seu conhecimento de mundo permitem a troca de
impressbes a respeito do texto. Assim, o aluno tem um posicionamento critico em
relacdo ao que foi lido.

Por essa razdo, devemos trabalhar os textos em sala de aula aplicando as
estratégias de compreensao leitora: antes, durante e depois da leitura. E preciso
chamar a atencdo do aluno a partir do titulo do texto, do tema questionado e, ainda,
ndao podemos nos esquecer de enfocar o suporte do género textual e sua
funcionalidade, que também se constituem instrumentos de interacéo entre o leitor e
o texto, facilitando a compreenséo do assunto abordado.

Por meio da aplicagao das estratégias de leitura, espera-se formar leitores
competentes, isto €, aquele que compreende o que esta lendo, que faz uso de
elementos implicitos para identificar o ndo dito no texto, aquele que estabelece
relagées entre o texto que 1é e outros também ja lidos, que consegue justificar e
validar a sua leitura a partir da localizagdo de elementos linguisticos presentes no
texto.

Entretanto, percebe-se que as atividades de leitura realizadas pela escola
nao desenvolvem a compreensao leitora do aluno, pois, a maneira que o texto é
trabalhado ndo ha interagédo entre o leitor e o texto, ou seja, este serve apenas para

atender finalidades pedagdgicas tais como: responder questionarios e classificar



18

termos gramaticais dentre outras. Esse tipo de trabalho com o texto torna a aula
cansativa, enfadonha e o0 que era para ser um habito prazeroso gera uma rejeicao
por partes dos alunos (KLEIMAN, 1993).

Sobre essa questéo, Kleiman (1993), enfatiza alguns exemplos de atividades
pedagogicas que usam o texto apenas como pretexto. Quando se trabalha o texto
como grupo de elementos gramaticais, o professor estd usando o texto como
pretexto apenas para estudar a gramatica. Outra maneira de utilizar o texto como
pretexto é realizar a leitura como avaliacdo a fim de verificar se o aluno sabe ler em
voz alta. Desse modo, os aspectos cognitivos da leitura e a interagcdo entre
leitor/texto/autor nao exigem do leitor a participagédo ativa para a compreensao do
texto.

Segundo Kleiman (1992, p. 13), “é mediante a interacdo de diversos niveis
de conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento do
mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto”. Por essa razao, a leitura
torna-se um processo ativo e interativo.

Para formar leitores competentes e autbnomos, capazes de interpretar e
compreender o que |é, construindo significados e transformando-os em ideias, é
preciso que o professor intervenha na hora certa e de maneira continua e
sistematica durante todo o processo de escolarizacdo do aluno, principalmente
durante e depois da realizacao da leitura.

E preciso que a escola instrumentalize seus alunos no ensino de leitura.
Sobre essa questao, segundo Solé (1998), deve-se considerar a leitura como objeto
de conhecimento e instrumento para novas aprendizagens.

Para Solé (1998, p. 32), “a aquisicao da leitura € imprescindivel para agir
com autonomia nas sociedades letradas, uma vez que ela provoca desvantagem
profunda nas pessoas que ndo conseguiram realizar esta aprendizagem” (SOLE,
1998, p.32).

Para que aluno consiga alcangar bons resultados nos exames como Prova

Brasil/SAEB?, PISA® e o ENEM* o discente precisa vivenciar diversas situacdes de

? Avaliagao realizada de dois em dois anos. Seu objetivo € mostrar o rendimento escolar brasileiro de
estudantes da 42 e 82 série do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio (INEP, 2010).

* Avaliacdo realizada de trés em trés anos. Seu objetivo é avaliar o desempenho em leitura, matematica
e ciéncias dos alunos na faixa etaria de 15 anos de idade.
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leitura e, também, ter contato com varios textos que circulam na sociedade a fim de
expandir sua compreensao leitora. Para que essa pratica se realize é preciso que a
escola, em conjunto com o professor, reveja sua pratica pedagodgica quanto ao
ensino de leitura e, desse modo, leve o aluno a reflexao quanto ao ato de ler.

Sob essa mesma perspectiva, Kleiman (2004, p. 52) defende que “quando
os professores das demais areas se envolvem com o ensino da leitura, como
deveriam fazé-lo, as oportunidades de criar objetivos significativos para a leitura de
diversos textos se multiplicam”.

Nesse sentido, é preciso que a escola repense sua proposta de ensino de
leitura. O ensino desta na escola deve ser pautado na compreensao do que se |&. E
preciso utilizar métodos que desenvolvam a compreenséo leitora do aluno, é preciso
ensinar a ler de forma que as estratégias de leitura sejam usadas de acordo com os
objetivos de aprendizagem. Desse modo, a leitura de um texto deve perpassar a
leitura da palavra escrita, estabelecendo relagdo com a leitura de mundo. Entretanto,
percebe-se que ato de ler estd submissdo aos objetivos pedagogicos na qual, a
escola tenta atingir através de seus métodos.

O ensino e o desenvolvimento do ato de ler devem permear a realidade do
contexto social dos individuos, a partir da compreensdo da leitura como uma
importante condutora de comunicacio, nas relacbes e praticas sociais. Portanto, a
leitura ndo pode ser trabalhada de forma restrita a8 decodificacdo. E preciso que a
escola mude essa pratica, em que os alunos sao treinados apenas a decodificar o
que leem. Formar leitores competentes € possibilitar ao leitor desenvolver sua
capacidade de compreensdo e interpretagdo por meio da (re)construcdo de
significados do texto.

Por isso, as discussdes a respeito do ensino, das praticas e das estratégias
de leitura, ao longo desse capitulo sao muito importantes para fazemos uma reflexao
quanto ao trabalho com a leitura em sala de aula. Desse modo, é preciso considerar
o conhecimento do aluno enquanto sujeito leitor e ndo considera-lo como um mero
decodificador de textos. Assim, fortaleceremos o0 nosso compromisso com a
formacéo, preparacdo e capacitacdo de nossos alunos para o exercicio da

cidadania.

* Seu objetivo é avaliar o desempenho dos estudantes do Ensino Médio. Esse exame é também utilizado
como critério de selegédo para concessao de bolsas de estudo no Programa Universidade para todos —
ProUni — do Governo Federal (INEP, 2010).
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A esse respeito, o capitulo seguinte tratara da proposta dos documentos

oficiais para o ensino de lingua portuguesa no Brasil.

Capitulo 2

2. Os documentos oficiais e o ensino de lingua portuguesa e leitura

A partir das concepgdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e dos
Parametros Curriculares do Ensino Médio (DCNEM) e os PCN+° apresentaremos,
neste capitulo, a proposta dos documentos oficias para o ensino de lingua
portuguesa, em especial, para a pratica de leitura, levando-se em conta a teoria dos
géneros textuais.

Preocupado com o ensino de lingua portuguesa, o Ministério da Educacgao -
MEC elaborou, com base na Lei de Diretrizes e Bases - LDB, um novo curriculo para
o Ensino Médio® brasileiro. Na visdo do MEC, o ensino era descontextualizado e
baseado no acumulo de informagdes. A proposta do novo curriculo para o Ensino
Médio é “dar significado ao conhecimento escolar, mediante a contextualizagao;
evitar a compartimentalizacdo, mediante a interdisciplinaridade; e incentivar o
raciocinio e a capacidade de aprender” (BRASIL, 2000, p. 4).

Nessa perspectiva,

(...) o ensino de lingua portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno
seu potencial critico, sua percepcao das multiplas possibilidades de
expressao linguistica, sua capacitagdo como leitor efetivo dos mais
diversos textos representativos de nossa cultura. Para além da
memorizagdo mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas
de determinado movimento literario, o aluno deve ter meios para
ampliar e articular conhecimento e competéncias que possam ser
mobilizados nas iniUmeras situagdes de uso da lingua como que se

® Em 2002 o MEC langou as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (Brasil, 2006), conhecidas
como PCN+.
® Destacamos apenas do Ensino Médio porque o foco deste trabalho é o Ensino Médio.
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depara, na familia, entre amigos, na escola, no mundo do trabalho
(PCN+, 2002: 55).

Sobre esse tema, Kleiman (2003) afirma que trabalhar o ensino de valores e
manifestacdes culturais, mesmo que tardiamente, independentemente das previsdes
curriculares sobre saberes supostamente adquiridos, ndo é facil, “especialmente
quando os documentos oficiais propdem outras releituras como exemplos dos meios
para atingir as competéncias leitoras e interpretativas dos estudantes do ensino
médio” (KLEIMAN, 2003, p. 32).

Desse modo, “analisar satisfatoriamente”, um determinado texto que é “uma
manifestacao artistica do século XX resultante da ‘releitura’ de uma obra do século
XIX” via intertextualidade — relagdo de conhecimento de um texto para interpretar
outro(s) textos - vai depender do conhecimento do aluno para perceber a relagéo de
intertextualidade entre os textos (PCN+, 2002:27).

Com base nessas propostas do Ministério da Educagéo, espera-se que os
DCNEM sirvam de estimulo e apoio para a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas,
0 planejamento de aulas, o desenvolvimento do curriculo escolar e a atualizagao
profissional (BRASIL, 2000).

As diretrizes oficiais para o ensino de lingua portuguesa sugerem que,
durante as praticas de leitura e de escrita, deve-se utilizar o texto como objeto de
estudo a fim de despertar no estudante o gosto pela leitura e para que ele perceba a
importancia da leitura em suas praticas sociais. Neste sentido, Brandao (2001)
enfatiza que o trabalho com a linguagem, realizado na escola, deve ser focado no
texto.

Segundo Brandao (2001, p. 17):

Desde a década de 80, todo um trabalho vem sendo feito nesse
sentido, ndo s6 em termos de capacitagdo, de treinamento dos
professores, mas um conjunto de obras propondo mudancgas,
relatando e discutindo experiéncias, vem sendo publicado. No
entanto, para muitos o texto é ainda entendido como fonte ou
pretexto para exploragdo das formas gramaticais isoladas do
contexto ou como material anédino, indiferenciado, a ser trabalhado
de forma homogénea nas pretensas atividades de leitura.

De acordo com essa visdo, o0 ensino de leitura n&o deve ser praticado de
maneira descontextualizada e o texto n&o deve ser pretexto para o ensino de regras

gramaticais. Por essa razéo, o professor, em especial o de lingua portuguesa, deve
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ter como objetivo desenvolver o senso critico dos estudantes, por meio das
habilidades de leitura e de escrita. Desta forma, ajudara seus discentes no processo
de construcdo do conhecimento.

E importante destacar que as praticas de leituras e escrita ndo devem estar
dissociadas, pois 0 ensino tem como objetivo “formar leitores que sejam também
capazes de produzir textos coerentes, coesos, adequados e ortograficamente
escritos” (PCN, 1998, p, 52-53). Nesse sentido, a leitura serve como apoio,
referéncia e modelo para a escrita; logo ndo se trata apenas de decodificar o que
esta escrito, mas sim de compreender o texto, deduzir aquilo que n&o esta escrito,
relaciona-lo com leituras anteriores, entender seus varios sentidos (PCN, 1998).

Segundo os PCN:

Se o objetivo é formar cidaddos capazes de compreender os
diferentes tipos de texto com os quais se defrontam, & preciso
organizar o trabalho educativo para que experimentem e aprendam
isso na escola. Principalmente quando os alunos ndo tem contato
sistematico com bons materiais de leitura e com adultos leitores,
quando ndo participam de praticas de leituras eficazes. (...) E
preciso, portanto, oferecer-lhes os textos do mundo: ndo se forma
bons leitores solicitando aos alunos que leiam apenas durante as
atividades na sala de aula, apenas o livro didatico, apenas porque o
professor pede. Eis a primeira e talvez a mais importante estratégia
didatica para a pratica de leitura: o trabalho com a diversidade
textual. Sem ela pode-se até ensinar a ler, mas certamente nao se
formarao leitores competentes. (BRASIL, 1998, p. 55)

Ainda segundo esse documento, para que a escola forme leitores
competentes é necessario que haja condigbes favoraveis para a pratica da leitura,
tais como, garantir um bom acervo de livros para os alunos; deixar que eles
escolham seus géneros favoritos e tenham momentos agradaveis de leitura;
possibilitar o empréstimo de livros para que compartiihe com a familia; trabalhar
diariamente com a leitura (silenciosa, em voz alta, individual, em grupo); refletir
sobre a fungao da leitura; organizar projetos de leitura (PCN, 1998, p. 58-62).

Uma pratica constante de leitura na escola pressupbe um trabalho
diversificado com textos em suas diversas modalidades. Formar leitores é algo que
requer um ambiente propicio e agradavel. Desse modo, a leitura deve ser percebida
pelo leitor como pratica social, uma vez que ela é sempre um meio e ndo um fim nas

relagées sociais. Ler € levantar hipdteses, é questionar, confrontar ideias para se
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chegar a um objetivo. Abordar a leitura em sala de aula requer colocar o aluno em
contato com varios textos de sua realidade cotidiana.

De acordo com DCNEM (1999), adotar a pratica social como ponto de
partida do trabalho escolar, além de utilizar textos de diversas instituicbes, pelos
diversos participantes, para agir socialmente, promove o desenvolvimento de
competéncias basicas para a agdo. Os DCNEM estabelecem trés conjuntos de
competéncias para o ensino de lingua: “comunicar e representar, investigar e
compreender, assim como contextualizar social ou historicamente os
conhecimentos” (DCNEM 199, pag. 12). Por essa razao o trabalho escolar pode vir a
ser estruturado tendo essas competéncias como elemento estruturante. E a
experiéncia em situagdes diversificadas da vida social que pde o educando no papel
de sujeito produtor de conhecimento, de participante dos mundo do trabalho, do
estudo do lazer, de protagonista.

As competéncias e habilidades propostas pelos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) permitem inferir que o ensino de lingua
portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percepgao
das multiplas possibilidades de expresséao linguistica, sua capacitagdo como leitor
efetivo dos mais diversos textos representativos de nossa cultura (DCNEM 199, pag.
52).

Segundo os DCNEM (1999, p. 86):

O professor deve estar atento as lacunas de sua formacgdo e as
necessidades apontadas pelo contexto em que atua, programando
para si mesmo um projeto de formacgao que, entre outras medidas,
inclua cursos, leituras, estudos, parcerias. Tendo em vista que o
conhecimento deve ser constantemente revisto e atualizado em face
das demandas da profissdo, o professor precisa empenhar-se em
fazer das competéncias adquiridas com sua pratica instrumentos que
propiciem aprendizagens significativas para os alunos.

Os DCNEM (BRASIL, 2008, p. 37-39) propdem alguns eixos organizadores
das atividades de lingua portuguesa no Ensino Médio, sendo elas:

a) atividades de produgdo de escrita e de leitura de textos gerados
nas diferentes esferas de atividades sociais — publicas e privadas;

b) atividades de produgéo de textos (palestras, debates, seminarios,
teatro, etc.) em eventos da oralidade;

c) atividade de escuta de textos (palestras, debates, seminarios, etc.)
em situagao de leitura em voz alta;

d) atividades de retextualizagdo: producéo escrita de textos a partir
de outros textos, orais ou escritos, tomados como base ou fonte;
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e) atividades de reflexdo sobre textos, orais e escritos, produzidos
pelo proprio aluno ou nao.

Desse modo, para que o ensino de lingua materna se realize por meio
desses eixos, a proposta € que os géneros textuais sejam instrumento de ensino nas
aulas de lingua portuguesa como ja citado anteriormente. Portanto, a sugestdo é
gue o ensino da lingua se dé por meio da leitura e escrita dos géneros textuais, a fim
de que sejam trabalhados os aspectos discursivos como forma de compreensao da
realidade e de sua pratica social. Segundo os PCN (2001), os aspectos discursivos
referem-se as caracteristicas da linguagem em uso e, também, estéo relacionados a
linguagem que se usa para escrever.

Quanto a pratica de produgéo de texto os PCN (2001, p. 79) destacam os
seguintes aspectos discursivos: organizagdo das ideias de acordo com as
caracteristicas textuais de cada género; utilizagdo de recursos coesivos oferecidos
pelo sistema de pontuagdo e pela introducdo de conectivos mais adequados a
linguagem escrita, expressfes que marcam temporalidade e causalidade,
substituicbes lexicais, manutengdo do tempo verbal, etc.; emprego de regéncia
verbal e concordancia verbal e nominal.

Na concepg¢ao de Marcuschi (2008, p. 154), géneros textuais sdo os textos
que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padrées
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢cées funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integragado de forgas histéricas,
sociais, institucionais e técnicas. Desse modo, os géneros textuais sao fendbmenos
histéricos e estao ligados diretamente com a vida social e cultural do individuo.

Sendo assim, a funcionalidade dos géneros textuais, para Marcuschi (2002),
extrapola o campo linguistico por cumprir um papel social e cultural, ordenando e
estabilizando as atividades comunicativas cotidianas. A escolha de um género em
uma situagao de comunicagdo ndo ocorre de maneira aleatéria, esponténea, e sim
considerando o objetivo do texto, o locutor, o interlocutor, o assunto etc.

Ainda para esse autor, os géneros textuais sdo fendmenos histoéricos,
intensamente vinculados a vida cultural e social. Assim, eles surgem de acordo com
a necessidade e a realidade de uma comunidade com a finalidade de fazer parte da
comunicacao do dia-a-dia.

O trabalho com géneros textuais deu origem a muitos estudos no que diz

respeito ao ensino-aprendizagem de lingua materna.
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Sobre esse assunto, Bezerra (2002) afirma que a publicagdo dos
Paréametros Curriculares Nacionais, em 1998, pelo MEC, trouxe a no¢ao de género
para o primeiro plano do debate didatico. A nogdo de género como instrumento de
ensino-aprendizagem é central nessa proposi¢ao: “Todo o texto se organiza dentro
de determinado género em funcédo das intengbes comunicativas, como parte das
condigbes de produgdo dos discursos, 0sS quais geram usOS SoOcCiais que 0s
determinam” (BRASIL, 1998, p.21).

Segundo os PCN (BRASIL, 1988), o ensino de lingua materna deve estar
voltado para a abordagem nos géneros textuais. Seu propdsito € formar cidadaos
capazes de interagir socialmente. Partindo do conhecimento dos diversos géneros
textuais que circulam na sociedade, o individuo sera conduzido a formar, produzir e
interpretar textos oriundos das suas mais diversas fontes. Seria interessante se as
competéncias textual e linguistica do aluno estivessem articuladas a sua capacidade
de moderar o seu discurso de acordo com a pratica social em que esteja inserido.

A partir dessas orientacbes apresentadas pelos PCN, todo professor,
independente de sua area de formacao, deve ter o texto como instrumento de
trabalho. Este, por sua vez, deveria ocupar o lugar de destaque no cotidiano escolar,
pois, através do trabalho orientado pela leitura, o aluno podera conseguir aprender
conceitos, apresentar informagdes novas, comparar pontos de vista, argumentar e
etc.

Seguindo essa linha de raciocinio, ndo podemos trabalhar os géneros
textuais de forma isolada no ensino de lingua portuguesa. Deve-se, no entanto,
direcionar o ensino para o trabalho com a linguagem enfatizando seu papel socio
discursivo. Os géneros textuais surgem da necessidade humana de comunicagao.

Para Kleiman (2003) é necessario que o ensino de leitura deixe de ser
reduzido apenas a aspectos gramaticais, ou seja, ensinar ao aluno o que é
substantivo, adjetivo, verbo, artigo, preposi¢ao, sujeito, e predicado ndo garante que
o aluno escreva bons textos.

Desse modo, os PCN (BRASIL, 2001, p. 55) enfatizam que:

Os aspectos gramaticais — e outros discursivos como a pontuagéo
— devem ser selecionados a partir dos das produc¢des escritas dos
alunos. O critério de relevancia dos aspectos identificados como
problematicos — que precisam, portanto, ser ensinados
prioritariamente — deve ser composto pela combinagdo de dois
fatores: por um lado, o que pode contribuir para maior adequacgao e
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legibilidade dos textos e, por outro, a capacidade dos alunos em
cada momento.

Ainda para Kleiman (2003), se a pratica social a qual os alunos se engajam
exige a interpretacdo de um poema, o objeto de analise desse poema deve ser o
texto, ndo o género poesia. Portanto, o curriculo para o ensino das competéncias
basicas para o uso da linguagem verbal no ensino médio deve basear-se na analise
de textos lidos ou produzidos pelo aluno nas atividades que configuram determinada
pratica social. Por esse modo, 0 ensino se aproxima da pratica social, atingindo seus
objetivos quanto ao uso da linguagem verbal (KLEIMAN, 2003).

Percebe-se que antigamente, nas sociedades mais antigas, eram comuns as
narrativas orais, a contagdao de histérias, causos e sermdes que eram feitas por
pessoas consideradas sabias. Atualmente, muitos desses géneros sofreram
modificagbes e alguns acabaram desaparecendo, pois a necessidade comunicativa
do individuo junto com a expansao tecnoldgica, noticiarios de TV, e-mail e dentre
outros, contribuiram para que novos géneros fossem criados, cada um com sua
finalidade.

Com base nessa discussdo, Dolz e Schneuwly (2004), enfatizam que o
ensino de lingua portuguesa deve ser feito por meio de textos. Para tanto, sugerem
o trabalho da lingua mediante os diferentes géneros textuais, sejam eles orais ou
escritos. Para esses autores, os géneros textuais sdo formas de funcionamento da
lingua e linguagem em que utilizamos para diferentes finalidades em nossas praticas
sociais. Por essa razdo, a heterogeneidade desses textos nos possibilita infinitas
construgdes durante a comunicagao.

Para que o aluno domine diferentes géneros, € preciso que o professor
elabore diferentes atividades de leitura e escrita de textos, desse modo, levara o
aluno a pensar, a compreender e a utilizar a linguagem apropriadamente, em
diferentes praticas sociais. O objetivo é levar o aluno a desenvolver capacidades
necessarias para aprender a fazer uso desses géneros percebendo sua relevancia
para as interagdes sociais.

O trabalho com os géneros textuais no processo de ensino-aprendizagem
faz o aluno perceber a lingua em funcionamento. Segundo Dolz e Schneuwly (2004),

trabalhar a sequéncia didatica no ensino de lingua portuguesa possibilita ao aluno
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colocar em pratica os conhecimentos da linguagem ja adquiridos durante as suas
experiéncias de vida.

Entende-se por sequéncia didatica:

Uma sequéncia de médulos de ensino, organizados conjuntamente
para melhorar uma determinada pratica de linguagem. As sequéncias
didaticas instauram uma primeira relagdo entre um projeto de
apropriacédo de uma pratica de linguagem e os instrumentos que
facilitam essa apropriagéo (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004, p.51).

Nessa perspectiva, no processo de ensino-aprendizagem da lingua,
podemos destacar que as sequéncias didaticas sdo muito importantes, elas
permitem direcionar o trabalho do professor, tendo em vista o desenvolvimento das
capacidades linguisticas dos alunos. Por esse motivo, a relevancia de se utilizar a
sequéncia didatica no ensino de um género, segundo Dolz e Schneuwly (2004),
ensina o aluno a utilizar a lingua em diferentes situagdes comunicativas do cotidiano
de forma competente. Portanto, os alunos desenvolverao, por meio do trabalho com
as sequéncias didaticas, as modalidades escrita e oral da lingua, adquirindo maior
autonomia e reflexdo quanto ao uso da linguagem.

Desse modo, esses autores destacam que o agrupamento de géneros em
um curriculo, possibilita ao professor prever problemas a serem enfrentados no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Para o agrupamento desses géneros
deve-se levar em conta suas regularidades e funcionalidades. Entretanto, cada um
desses géneros possuem caracteristicas diferentes e exige do professor adaptagdes
para seu ensino.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p.120), para que esses agrupamentos
sejam aceitos e trabalhados na escola, eles devem obedecer a trés critérios
essenciais. O primeiro critério refere-se aos objetivos sociais da comunicagao oral e
escrita em diz respeito ao ensino. O segundo critério € evidenciar as diferengas
tipologicas de textos. No terceiro e ultimo critério, os autores salientam que “os
géneros sejam relativamente homogéneos ao referir a capacidade da linguagem
dentro de cada agrupamento dos géneros”.

Dolz e Schneuwly (2004, p. 121) apresentam os seguintes agrupamentos de
géneros para as sequéncias didaticas:

Quadro 1 - Aspectos tipologicos dos géneros textuais

Dominios sociais de comunicagio Capacidades de linguagem Exemplos de géneros orais e escritos
dominantes
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Cultura literaria ficcional

NARRAR
Mimeses da acdo através da
criacio de intriga

Conto maravilhoso

Fabula

Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa de fic¢io cientifica
Narrativa de enigma

Novela fantastica

Conto parodiado

Documentacio e memorizacio de
acoes humanas

RELATAR

Representacio pelo discurso de
experiéncias vividas, situadas no
tempo

Relato de experiéncia vivida
Relato de viagem
Testemunho

Curriculum vitae

Noticia

Reportagem

Cronica esportiva

Ensaio biografico

Discussido de problemas sociais
controversos

ARGUMENTAR
Sustentacio, refutacio e
negociaciio de tomadas de posicio

Texto de opinido

Dialogo argumentativo
Carta do leitor

Carta de reclamacio
Deliberacio informal
Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusacio (adv.)

Transmissio e construcio de
saberes

EXPOR
Apresentagio textual de diferentes
formas dos saberes

Seminario

Conferéncia

Artigo ou verbete de enciclopédia
Entrevista de especialista

Tomada de notas

Resumo de textos “expositivos” ou
explicativos

Relatorio cientifico

Relato de experiéncia cientifica

Instrucdes e prescri¢coes

DESCREVER ACOES
Regulacio mutua de
comportamentos.

Instrucdes de montagens
Receita

Regulamento

Regras de jogo
Instrucgoes de uso
Instrugoes

Fonte: Dolz e Schneuwly (2004, p. 121)

Desse modo, os agrupamentos dos géneros facilita o trabalho do professor
em sala, uma vez que aqueles funcionam como ferramenta de trabalho para o
ensino de lingua. E indispensavel trabalhar o ensino de linguagem com os géneros
textuais, porque além de permitir que os alunos aprendam os conteudos de forma
integrada tornara a aula mais dinamizada e prazerosa.

Sabe-se que os géneros sao criados e reconstruidos por todos nés por meio
das nossas interagbes sociais. Por essa raz&do, devemos aliar essa grande
ferramenta - géneros textuais- ao processo de ensino aprendizagem de nossos
alunos até mesmo porque os géneros textuais ja fazem parte da vida social desses
alunos.

Sobre o ensino de lingua portuguesa por meio da teoria dos géneros

textuais, Rojo (2000), salienta que os documentos oficiais insistem sobre a
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necessidade de a escola formar leitores e escritores, alertando para que esta
procure ultrapassar os limites estreitos de suas praticas exclusivamente escolares
conhecendo e compartilhando da diversidade textual vivenciada por seus alunos
(ROJO, 2000, p. 65).

Ainda segundo Rojo (2000, p. 65-66)

Os PCNs insistem que a formacdo do leitor e escritor s6 sera
possivel na medida em que o proprio professor se apresentar para o
aluno como alguém que vive a experiéncia da leitura e da escrita. O
professor, além de ser aquele que ensina conteudos, € alguém que
transmite o valor que a lingua tem, demonstrando valor que a lingua
tem para si. Se o professor tem uma relagédo prazerosa com a leitura
e a escrita certamente podera funcionar como um mediador para
seus alunos.

Para essa autora, escrever é apropriar-se de um conjunto de capacidades
linguisticas e psicolégicas com a finalidade de transmitir significados ao leitor de
maneira adequada. Ja ler textos é, também, apropriar-se de um conjunto de
capacidades linguisticas e psicologicas — cognitivas e metacognitivas - , uma vez
que essas capacidades permitem ao leitor relacionar simbolos escritos a unidades
de som, desse modo, constitui um processo de construir sentidos e relacdes durante
interpretagao textos diversos (ROJO, 2000).

Nessa perspectiva, a proposta apresentada pelos PCN de lingua portuguesa
€ oferecer um ensino que possibilite aos alunos fazer uso da leitura e da escrita de
maneira eficaz. Essas praticas — leitura e escrita- trabalhadas conforme defendem
os documentos oficiais despertara no aluno o interesse pela leitura, além de evitar e
diminuir a repeténcia e a evasao escolar.

Nesse sentido, os PCN apresentam dois eixos para o ensino da lingua. O
primeiro eixo refere-se ao uso da linguagem, por meio das praticas de escutas,
leitura e produgdo de textos orais e escritos; ja o segundo eixo foca na reflexao
sobre a lingua e a linguagem.

A partir dessas orientagdes, os PCN destacam os géneros discursivos’
como objeto de ensino e os textos como unidade para o ensino. Segundo Rojo
(2000), esse documento evidencia que ensinar lingua é ensinar diferentes géneros e

que nao basta ensinar o codigo e o sistema de normas que conduzem a lingua, mas

”N&o ha um consenso no Brasil, sobre o uso dos géneros textuais e géneros discursivos. Neste trabalho,
esses termos sdo tomados como sinénimos.
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sim ensinar o aluno a usar a lingua de maneira competente. A intencao é formar
leitores ativos capazes de olhar o mundo ao seu redor com um olhar clinico (critico)
capaz, também, de intervir nas praticas sociais por meio da tomada de decisdes.
Para finalizar a discussao desse capitulo, trazemos a proposta dos PCN+
(2002), de que é preciso colocar o aluno em contato com textos de diversas
naturezas, ou seja, € preciso que o aluno tenha contato com textos, publicitario,
jornalistico, narrativo, dissertativo, poético, literario e cientifico. E por meio destes,
que o aluno entra em contato com a linguagem formal e informal logo, sera capaz de
produzir diferentes textos levando em conta multiplicidade da lingua escrita e falada.
Ainda segundo esse documento PCN+ (BRASIL, 2008, p. 106)

E pela leitura que o aluno sera capaz de interpretar estatutos de
interlocutores, observar a norma e a transgressdo, as variantes
dialetais, as estratégias verbais e ndo verbais, as escolhas de
vocabulario, observando assim registros diferenciados e aspectos
socioculturais que se podem depreender a partir dos enunciados e
de seus produtores.

Dessa forma, os documentos oficiais sdo orientagdes sobre estratégias e
conteudos que devem ser seguidos pelos professores, em especial, aos de lingua
portuguesa. Nesse sentido, a contribuicdo desses documentos para o ensino de
lingua portuguesa é promover o texto como foco principal no processo de ensino e

aprendizagem do aluno durante as atividades de leitura e escrita de textos.
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Capitulo 3

3. Metodologia e analise de dados

Nesta pesquisa, foi utilizada metodologia de abordagem qualitativa, uma vez
que essa abordagem nos oferece maiores possibilidades de interpretagado dos dados
em relagdo aos objetivos propostos. Segundo Bortoni-Ricardo (2008), a pesquisa
qualitativa busca interpretar e entender fendbmenos sociais inseridos em determinado
contexto, por isso, constréi-se com base no interpretativismo®.

Vale ressaltar que a pesquisa quantitativa, segundo Bortoni-Ricardo (2008,
p. 34):

Busca estabelecer relagbes de causa e consequéncia entre um
fendbmeno antecedente, que ¢é a variavel explicagdo, também
chamada de variavel independente, e um fendmeno consequente,
que a variavel dependente. Ja a pesquisa qualitativa ndo se propde
testar essas relagdes de causa e consequéncia entre fendmenos,
nem tampouco gerar leis causais que podem ter um alto grau de
generalizagdo. A pesquisa qualitativa procura entender, interpretar
fendmenos sociais inseridos em contexto.

Para essa autora, ndo é de interesse da pesquisa interpretativista descobrir
leis universais por meio de generalizagdes estatisticas, entretanto busca estudar
varios detalhes durante uma situacdo especifica, a fim de compara-las a outras
situacoes.

Ainda segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 42), dessa forma, é tarefa da
pesquisa qualitativa de sala de aula construir e aperfeicoar teorias sobre a
organizagao social e cognitiva da vida em sala de aula, que é o contexto por
exceléncia para a aprendizagem dos educandos.

Portanto, o objetivo da pesquisa qualitativa em sala de aula, segundo
Bortoni-Ricardo (2008), é o desvelamento do que esta dentro da “caixa preta” no dia-
a-dia dos ambientes escolares, identificando processos que, por serem rotineiros,
tornam-se “invisiveis” para os atores que deles participam (BORTONI-RICARDO,
2008, p. 49).

8

Segundo Bortoni-Ricardo (2008), o interpretativismo refere-se ao conjunto de métodos e praticas

empregados na pesquisa qualitativa, tais como: pesquisa etnografica, observagao participante, estudo de
caso, interacionismo simbdlico, pesquisa fenomenoldgica e pesquisa construtivista, entre outras (p.33).
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Sabe-se que a coleta de dados por observagcdo e pela etnografica séo
bastante semelhantes. Entretanto, como defende Bortoni-Ricardo (2008), a
etnografia se distingue da observagdo nao etnografica por conduzir a pesquisa
durante longos periodos, no espago em que estiver sendo investigado. Para essa
autora, durante a realizacao da observacao etnografica, “devemos observar tudo
que ali acontece; fazendo perguntas e reunindo todas as informagdes que possam
desvelar as caracteristicas daquela cultura, que é o foco de estudo” (BORTONI-
RICARDO, p 38, 2008). Ja a coleta de dados por observacado ndo etnografica, o
pesquisador ndo interfere nas agdes examinadas.

Segundo Flick (2007), a etnografia envolve a observagéao e a participacao,
levando em conta a postura tedrica da descricdo de realidades sociais, cujo objetivo
€ o desenvolvimento de teorias. Entretanto, o objetivo da observagao é “testar
conceitos tedricos para determinados fendmenos com base na ocorréncia e na
distribuicado desses” (FLICK, p. 151, 2007).

Nessa pesquisa, optou-se pela utilizacdo da técnica da observacdo néao
etnografica para a coleta de dados.

Serao apresentados, abaixo, os instrumentos de coleta de dados utilizados
durante a realizacao desta pesquisa.

As observagdes foram realizadas no periodo de 30 de agosto a 04 de
outubro de 2012, em uma escola da rede publica de Ensino Médio do Distrito
Federal. A escola foi escolhida em razéo de o pesquisador estar realizando o estagio
curricular naquela instituicdo. Foram feitas 7 visitas a escola e observadas 7 aulas.
Utilizou-se, para tanto, um roteiro de nota de campo (apéndice1) para nortear a
observacgao das aulas. Nas observagdes, foi verificada a metodologia da professora
quanto ao ensino, as praticas e a aplicagao das estratégias de leitura.

Outro instrumento utilizado para a coleta de dados foi uma entrevista semi-
estruturada (apéndice?2) realizada com a professora regente, a fim de verificar se ela
conhece a proposta dos documentos oficiais para o ensino de lingua portuguesa.

Abaixo sera apresentada a sistematizagdo dos textos trabalhados em sala
de aula no periodo da coleta de dados e se foi aplicada alguma estratégia de leitura
por parte da professora:

Aula 1- Na primeira aula observada, foi lida uma tirinha do Calvin: a
professora leu a tirinha em voz alta, que se encontrava no livro didatico com a

finalidade de explicar o que € um digrafo. Nao foi aplicada nenhuma estratégia de
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leitura de antecipagdo do tema, ativacdo do conhecimento prévio do aluno,
confirmacao e de formulacdes de hipéteses.

Aula 2- Na segunda aula observada, foi lido um poema, mas nao foi possivel
identificar quem € o autor (a) desse poema, uma vez que a professora ndo o
mencionou. A professora pediu aos alunos que lessem silenciosamente o poema e,
em seguida, resolvessem os exercicios propostos no livro didatico. Nao foi aplicada
nenhuma estratégia antes, durante ou depois da leitura.

Aula 3- Na terceira aula observada, a professora nao fez leitura oral do texto,
nem os alunos.

Aula 4- Na quarta aula observada, foi lido oralmente pelo professora o texto
‘A minha desgraca”, do livro didatico. Em seguida, ela pediu aos alunos que
resolvessem os exercicios do livro didatico. Nao foi aplicada nenhuma estratégia de
leitura de antecipacao, de confirmacao e de formulagdes de hipdteses.

Aula 5- Na quinta aula observada, foi lido silenciosamente o poema “Soneto
da fidelidade”. A professora pediu aos alunos que, apos a leitura, resolvessem os
exercicios do livro didatico. Nao foi aplicada nenhuma estratégia de leitura de
expectativas em fungdo do suporte, de localizacdo ou construcdo do tema, de
confirmacao e de formulacdes de hipéteses.

Aula 6- Na sexta aula observada, foi lido o texto “O Menestrel” de William
Shakespeare. Esse texto ndo era do livro didatico, foi uma atividade extra, elaborada
pela professora. Ela leu o texto em voz alta e, em seguida, pediu aos alunos que
respondessem a um roteiro de exercicios e depois produzissem uma redagao. Nao
foi aplicada nenhuma estratégia de leitura de antecipacéo, de construgéo do sentido
global do texto, de formulacbes de hipoteses, de expectativa de construgdo de
sentido do texto e de avaliagao critica do texto.

Aula-7 Na sétima aula observada, ndao houve registro de leitura de texto com
os alunos. As atividades realizadas, nessa aula, foram de corregdo de exercicios do
livro didatico.

Conforme podemos ver, os registros mostram que das sete aulas
ministradas, em cinco delas houve a leitura de um texto, sendo que em nenhum
momento foi observada a aplicagao de estratégia de leitura por parte da professora.

Como resultado da analise, quanto a metodologia da professora, pode-se

dizer que durante as observacbes realizadas em sala de aula, os textos lidos
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encontravam-se no livro didatico. Em uma das aulas observadas, o texto trabalhado
nao era do livro didatico.

De acordo com o observado, a professora seguiu as propostas do livro
didatico, sem fazer uso das estratégias de leitura. Nao foi feita nenhuma exploragao,
antes, durante e depois da leitura desses textos, e também ndo houve interacdo
entre os alunos.

Percebeu-se que, em nenhum dos momentos de leitura, foi feita a
contextualizacdo, a compreensao, nem foram trabalhados os elementos co-textuais.
Desse modo, ndo foi possivel desenvolver habilidades de identificacdo de
informagcbes explicitas e implicitas, uma vez que ndo se trabalhou a
intertextualidade.

Sabe-se que para entender e compreender um texto, € necessario ter
conhecimento de alguns elementos, como, por exemplo: o género textual, qual sua
finalidade, em que suportes ele circula na sociedade, a que publico se destina, etc,
conforme defende Koch (2004).

Diante das analises feitas, concluimos que o aluno teve pouco contato com
textos variados. O trabalho com géneros textuais, conforme proposto pelos
documentos oficiais, ndo foi levado em consideracao pela professora. O fato de ela
utilizar somente os textos presentes no livro didatico ndo justifica a ndo aplicagao
das teorias sugeridas para o ensino de lingua portuguesa. Os dados mostram que
as aulas de leitura ndo colaboram para a formacao de leitores criticos porque os
textos trabalhados em sala nao satisfazem os objetivos da leitura e, também, néo é
levada em conta a participagao efetiva do aluno. Dessa forma, este se caracteriza
como sujeito passivo diante da atividade de leitura, ou seja, apenas |é o texto,
decodifica-o, mas néo é capaz de construir uma opinido critica em relagéo ao que foi
lido.

Durante a entrevista com a professora, percebeu-se que ela conhece a
proposta dos documentos oficiais e que conhece a teoria dos géneros textuais para
o ensino de lingua portuguesa. Porém, ndo demonstrou trabalhar de acordo com o
que eles recomendam.

A entrevistada mencionou ter estudado as estratégias de leitura em sua
graduacéo. A professora afirmou que a maioria de seus alunos tem preguiga de ler,
mesmo os textos do livro didatico interpretados em sala. Ressaltou que para ela

promover a leitura critica e participativa do alunado é preciso levar para a sala de
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aula diferentes tipos de textos e a partir deles fazermos analises, discussdes,
debates e etc.

E importante destacar que, durante a entrevista, a professora mencionou os
PCN como referéncia para o desenvolvimento de seu trabalho no ensino de lingua
portuguesa e, também, mencionou a importancia do trabalho com os géneros
textuais. Percebe-se, entdo, que a metodologia utilizada pela professora ndo atende
as recomendagdes dos PCN, uma vez que a docente mencionou que as vezes
segue a recomendacao desses documentos.

A docente diz que traca objetivos para o ensino e aprendizagem de lingua
portuguesa e que aos poucos os “alunos comegcam a assimilar melhor o conteudo,
porque utilizo diferentes estratégias, embora o ensino, infelizmente, ainda seja
tradicional”.

Por essa razado, podemos afirmar que as praticas de leitura realizadas por
essa professora de lingua portuguesa do Ensino Médio ndo coincide com a proposta
dos documentos oficiais.

Nao foram trabalhadas as estratégias para antes, durante e depois da
leitura, como defende Solé (1998).

Nao foi observada nenhuma contextualizagcdo dos textos lidos pela docente,
nem em relagcdo ao autor, e nem em relagao a obra. A linguagem foi trabalhada de
maneira restrita, ou seja, apenas com a finalidade de se responder questdes
gramaticais e, também, ndo houve ativagdo do conhecimento prévio do aluno nas
leituras. O ensino realizado dessa maneira nao extrapola os elementos
extralinguisticos presentes no texto e, muito menos ira desenvolver a competéncia
leitora do aluno, desse modo, o ensino se caracteriza como, ineficiente e
inconveniente por grande parte dos alunos. Portanto, os dados dessa pesquisa

mostram que as aulas de leituras no Ensino Médio estdo comprometidas.
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Consideracoées finais

Os géneros textuais devem ser o principio que norteia o ensino escolar. Nao
ha como trabalhar linguagem sem considerar os géneros textuais, uma vez que ela
acontece por meio deles. Entretanto, o que se percebeu durante a observacao de
campo € que a professora trabalhou os géneros porque eles estdo presentes nos
livros didaticos, porém, esse ensino ndo aconteceu como devem ser. Isso implica
dizer que os géneros nao foram abordados como recomendam os documentos
oficias, por isso, essa pode ser uma das razdes de os objetivos propostos para o
ensino de lingua portuguesa ndo ser alcangado, uma vez que a pratica social &
ignorada.

Diante dessas consideragdes, devemos considerar que o ensino de lingua
por meio dos géneros textuais faz a diferenga no processo de ensino-aprendizagem,
visto que o trabalho em sala de aula, com esses textos, ajuda a desenvolver a
competéncia leitora do aluno. A intencao é que o aluno perceba a funcionalidade da
lingua e a fungado social dos géneros textuais e saiba utiliza-los em suas praticas
sociais.

E preciso que o docente reveja suas praticas pedagégicas. E preciso que ele
reformule e inove suas aulas de lingua portuguesa, em especial o ensino de leitura.
Desse modo, estara contribuindo para que o ensino ndo seja focado apenas na
abstracdo do cdédigo linguistico, mas sim, trazer para as aulas de linguagem textos
de varias esferas sociais para que seus alunos possam entender acontecimentos
sociais, culturais, politicos e econdmicos sendo capazes de se posicionarem e
argumentarem por meio da leitura de mundo em diferentes praticas sociais.

Portanto, leitor de hoje ndo pode ser visto sob a perspectiva estruturalista,
na qual o leitor nada mais € que um receptor do assunto contido no texto, isto €,
essa perspectiva entende que o individuo decodifica os sinais graficos e o texto ja
tem forma e existéncia prépria. Nessa visdo, a leitura € uma atividade restrita,
limitada, superficial e mecanica, nao leva em conta a ativa participacado de quem I|é.

Espera-se que este trabalho possa contribuir de alguma forma, em especial,
aos professores de lingua portuguesa, quanto a reflexdo ao ensino e as praticas de

leituras na sala de aula.
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Por meio dessa reflexdo, ao colocarmos nossos alunos em contato com
textos que circulam em seu cotidiano, estaremos adequando o ensino as realidades
e necessidades desses leitores. Ao utilizar as estratégias de leituras, estaremos
contribuindo para a formacao de leitores proficientes, capazes de ler, interpretar e
compreender textos, sejam eles verbais ou n&o verbais.

Desse modo, além participar melhor das aulas de linguagem, o aluno
levantara hipoteses, para a construgao de sentido do texto, que serdo confirmadas
ou rejeitadas durante a leitura. Neste processo, o aluno colocara em evidéncias

argumentos que sustentardo seu ponto de vista em relagéo ao texto lido.



39

Referéncias
BEZERRA, Maria Auxiliadora. Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna,
2002.

BRASIL. Secretaria de Educagao Basica. Parédmetros Curriculares Nacionais:
terceiro e quatro ciclos do Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa. Brasilia:
MEC/SEB, 1999.

BRASIL, Secretaria de Educacdo Basica. Pardmetros Curriculares Nacionais:
Linguagens, codigos e suas tecnologias Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEB,
2008.

BRASIL, Secretaria de Educacgao Basica. Bases Legais. Brasilia: MEC/SEB, 2000.

BRASIL/SEMTEC. Orientagbes Curriculares do Ensino Meédio. Brasilia:
MEC/SEMTEC. 2004.

BRASIL/SEMTEC. PCN+ensino médio: Orientagdes Educacionais Complementares
aos Parametros Curriculares Nacionais. Volume, Linguagens, Cdédigos e suas
tecnologias. Brasilia: MEC/SEMTEC, 2002.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. O professor pesquisador: introdugdo a pesquisa
qualitativa. Sao Paulo: Parabola, 2008.

FLICK, Uwe. Uma introdugdo a pesquisa qualitativa. Porto Alegre, 2ed.: Bookman,
2007.

FREIRE, Paulo. A importéncia do ato de ler. em trés artigos que se complementam.
Sao Paulo: Cortez, 1988.

JURADO, Shirley; ROJO, Roxane. A leitura no ensino médio: o que dizem os
documentos oficiais e o que se faz? In: BUNZEN, Clecio; MENDONCA, Marica
(Orgs.). Portugués no ensino médio e formagdo do professor. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2006.

KLEIMAN, Angela. Leitura e pratica no desenvolvimento de competéncia no ensino
médio. In: BUNZEN, Clecio; MENDONCA, Marica (Orgs.). Portugués no ensino
meédio e formagao do professor. Sado Paulo: Parabola Editorial, 2006.

. Oficina de leitura: teoria e pratica. Campinas: Pontes: Unicamp, 1993.

. Texto e leitor: Aspectos cognitivos da leitura. 2. ed. Campinas: Pontes:
Unicamp, 1992.

KOCH, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do
texto. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

MARTINS, Maria Helena. O que é Leitura. Sao Paulo: Brasiliense, 1999.

MARCUSCI—JI, Luiz Antbnio. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In:
DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora
(Org.) Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucena, 2002.



40

ROJO, Roxane. Modos de transposi¢cao dos PCNs as praticas de sala de aula:
progressao curricular e projetos. In: . A pratica da linguagem em sala de aula:
praticando os PCNs. Campinas: Mercado de Letras, 2000.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola.
Campinas: Mercado de Letras, 2004.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.



41

Apéndice 1

Abaixo sera apresentado o roteiro de nota de campo:

1- Houve leitura durante a aula? De que maneira ocorreu?

2) Quais os textos trabalhados pela professora em sala?

3) O trabalho com os textos sdo voltado para os usos sociais da leitura e da
escrita?

4) A professora interfere na leitura do aluno (a)? De que forma?

5) O efeito de sentido do texto é explorado pela professora?

6) A professora leva para a sala de aula textos de varias esferas sociais?

7) A pratica situada de leitura em situagoes reais é simulada pela professora?
8) A professora trabalha estratégias de leituras que estejam em consonancia
com o que recomendam os documentos oficiais?

9) A pratica de leitura em sala ajuda a desenvolver o potencial critico do
aluno?

10) Durante a realizagao da leitura ha interagao entre os alunos?

11) No decorrer da leitura o texto é questionado pelos alunos?

12) A leitura tem o objetivo de subsidiar a produgao textual?

13) Os objetivos da leitura ficam claros para os alunos?
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Apéndice 2

Abaixo sera apresentada a entrevista semi-estruturada feita com a professora
regente:

1) Ha quantos anos vocé é professor (a)?

Ha 15 anos.

2) Vocé conhece a perspectiva tedrica de ensino de lingua portuguesa dos PCN?
Se sim, qual é essa perspectiva?

Sim. Os PCNs tém como proposta a reavaliagao e a reflexdo da pratica
pedagégica do ensino e da aprendizagem da Lingua Portuguesa.

3) Vocé conhece as estratégias de ensino de leitura?

Sim.

4) Vocé segue as recomendagdes dos Orientadores Curriculares do Ensino
Médio?

As vezes.

5) Como vocé percebe a participagao dos alunos nas aulas de leitura?
Infelizmente, a maioria tem preguica de ler, mesmo os textos do livro didatico
interpretados em sala.

6) Na sua opiniao o que é leitura?

A leitura nao é apenas o ato de ler palavras, mas também situagdes, o outro, o
mundo, ou seja, é a capacidade de compreender a realidade.

7) Como promover a leitura critica e participativa do alunado?

Levando para aula diferentes tipos de textos e a partir deles fazermos analises,
discussoes, debates e etc.

8) Na sua graduagéao voceé estudou as estratégias de leitura?

Sim.

9) Vocé conhece a teoria dos géneros textuais para o ensino de Lingua
Portuguesa?

Sim. Por meio deles o trabalho coma Lingua Portuguesa deve objetivar a
expansao das varias possibilidades do uso da linguagem, em qualquer forma de
realizagao.

10) Vocé traca objetivos para o ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa?
Que avaliagao vocé faz do resultado do ensino?

Sim. Percebo que aos poucos meus alunos come¢am a assimilar melhor o
conteudo, porque utilizo diferentes estratégias, embora o ensino, infelizmente,
ainda seja tradicional.



