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RESUMO



Este € um trabalho voltado para a area da literatura infanto-juvenil, com objetivo de
verificar as contribuicdes das obras literarias Marcelo, marmelo, martelo, de Ruth
Rocha e No reino dos preéas, o rei carcara, de Jodo Bosco Bezerra Bonfim, para o
desenvolvimento critico do leitor do 6° ano. Apresenta por base elementos como o
resgate histérico e social dos conceitos de infancia e adolescéncia, consideragdes a
respeito de leitura e literatura, com abordagens voltadas também para o texto
literario, abrangendo, principalmente, a literatura infanto-juvenil em breve historico
tanto no sentido geral, quanto no Brasil. A pesquisa volta-se para analise de
elementos textuais que compdéem uma obra literaria, juntamente com as relagdes
que as obras tomadas como corpus dessa pesquisa podem ter em relagdo aos
trabalhos em sala de aula e das preferéncias do leitor, enfatizando a formacao critica
do mesmo na busca por suas leituras.

Palavras-chave: literatura infanto-juvenil; desenvolvimento critico do leitor;
infancia e adolescéncia; leitura; texto literario.
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INTRODUCAO



Este € um trabalho voltado para a area da literatura infanto-juvenil, com o
objetivo de verificar o desenvolvimento do leitor pré-adolescente critico, enfatizando
aspectos cognitivos e criativos no processo de aprendizagem.

O surgimento da ideia da pesquisa veio de uma inquietagado pessoal adquirida
na vivéncia na area de biblioteca, ja que a busca dos jovens pela leitura espontanea
nao ocorria constantemente. Por estar com suas aten¢des voltadas para outros
meios de comunicagado e entretenimento, a procura pela leitura de livros parece
diminuir dia apos dia e, quando € buscada, na maioria das vezes, decorre da
orientacdo de um professor.

Para isso, serdo buscadas informacdes sobre o leitor pré-adolescente e, para
a construcao de sentido, serdo analisados aspectos sociais, histéricos, culturais, da
formacao critica da crianga e do adolescente, relacionando diretamente ao contexto
de leitura e a literatura infanto-juvenil.

Socialmente, o adolescente buscou formar sua identidade em um caminho
conflituoso, haja vista transitar entre as regalias da crianca e as responsabilidades
do adulto, em um contexto particular de juventude, onde o individuo adolescente
depende de seus pais, mas, por outro lado, ja experimente uma autonomia em
determinadas atitudes, expondo opiniao proépria, buscando liberdade de expressao.
De acordo com José Nicolau Gregorin Filho (2011, p. 19), “a juventude se delineava
de uma maneira diferente”, criando um ideal de vida de acordo com as necessidades
dessa fase.

Nesse contexto de construcdo de identidade, a escola tem papel relevante,
pois pode trabalhar em sala de aula para auxiliar na formagao de um cidadao critico
e, consequentemente, um leitor critico, reforgando valores dessa juventude e
realizando um trabalho escola/familia como meio importante de intermediagcdo para
que o processo de aprendizagem ocorra com eficacia.

Um dos pontos importantes relacionados ao meio adolescente € a literatura,
ja que as representagdes imaginarias adquiridas ao longo da formacéo do jovem s&o
de extrema relevancia para formacao do leitor, e, essas representacdes, conforme
Gregorin Filho, “colocam a literatura como elemento de destaque nas poucas
possibilidades que o0 jovem encontra para se conhecer e iniciar novas etapas de
convivio no universo que o rodeia” (2011, p. 26). Ou seja, o adolescente busca

assuntos de seu interesse por meio das representag¢des imaginarias e, a partir dessa



definicdo de preferéncias, vai buscar possibilidades de desenvolver melhor suas
ideias naquilo que ele tem acesso.

A literatura infanto-juvenil, em sua identidade de género, sempre buscou a
descoberta do mundo de forma que o real e o imaginario sejam mesclados, e, por
meio dessa estética voltada para construcao de todo contexto da histéria, a ela se
alicerca tendo como pontos fortes o enredo contado a partir de seres imaginarios,
mas que revelam ou projetam a vida real.

Além do enredo, as ilustragdes chamam a atenc¢ao do leitor, pois auxiliam no
imaginario da leitura. Também os personagens com discurso rico e cativante.
Segundo Nelly Novaes Coelho, a “realidade e imaginagdo adquirem igual
importancia no novo universo literario” (2000, p. 131) e, para ela, podem-se destacar
fatores como um fenbémeno de linguagem, o poder da palavra de forma
representativa, nomeadora ou ordenadora, o leitor, a escrita e a leitura, a esfera da
literatura e da plena liberdade interior e a valorizagdo da imagem ou da ilustragao.

Conforme Freda Indursky apud Eni Puccinelli Orlandi (1998, p. 189), a
legibilidade do texto ndo é apenas um objetivo de consequéncia direta da escrita,
mas o discurso sobre em que essa escrita sera util para o leitor do texto. Portanto,
deve haver uma relagao entre o leitor e o autor, dando sentido a esséncia da leitura,
onde os “sujeitos e sentidos se constituem simultaneamente, em um mesmo
processo” (ORLANDI, 2000, p. 47).

Nessa relacao leitor-autor, pode-se citar como referéncia Monteiro Lobato,
considerado um marco na literatura infanto-juvenil, grande escritor que idealizava
obras voltadas para criangas, “atraindo o pequeno leitor para o processo de
descoberta do mundo” (COELHO, 2000, p. 128) e trazendo um meio que levasse as
criancas a leitura e que as fizessem refletir de forma questionadora.

E nesse contexto envolvendo esses fatores, como a infancia, adolescéncia,
leitura, texto, literatura, que serédo analisadas as obras literarias “Marcelo, marmelo,
martelo”, de Ruth Rocha, e “No reino dos preas, o rei carcara”, de Jodo Bosco
Bezerra Bonfim”.

A abordagem se dara de forma a analisar elementos constitutivos das obras,
como capa, ilustracbes e a distribuicdo de imagem e texto, a fim de verificar as

contribuicdes dessas obras para esclarecer a pergunta de pesquisa desta obra, a



saber: qual a contribuicdo das obras “Marcelo, marmelo, martelo” e “No reino
dos preas, o rei carcara” para o desenvolvimento critico do leitor do 6° ano?
Como metodologia utilizada, destacam-se pesquisa bibliografica e analise de
obras literarias. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, fundamentada em fontes de
Philippe Ariés, Nelly Novaes Coelho, José Nicolau Gregorin Filho, Marisa Lajolo,

Regina Zilberman, Lucia Pimentel Gbes, entre outros.

CAPITULO | — RESGATE HISTORICO E SOCIAL DOS CONCEITOS DE INFANCIA
E ADOLESCENCIA

1.1 INFANCIA
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A crianga e o adolescente que, atualmente, ocupam lugar de importancia na
sociedade moderna e, principalmente, no contexto familiar, ndo estdo nessa posicao
desde sempre. Pelo contrario, até certo tempo atras, eram indistintos dos demais,
misturados aos adultos em atribuicbes e exigéncias sociais.

Para entender melhor essa realidade da infancia, buscou-se resgatar
elementos importantes a partir da Idade Média. Phillipe Ariés, em seu livro Histoéria
social da crianga e da familia, esclarece que, naquela época existiam trés tipos de
relagdes voltadas a crianga, sempre ligadas ao contexto cristdo, a saber, ao anjo, ao
menino Jesus e a crianga nua.

Essas relacbes foram evidenciadas a partir da analise de obras de arte
retratadas por pintores que demonstravam a crianga de acordo com essas
representacdes imagéticas. Segundo Ariés, os pintores retratavam cenas tipicas da
crianga, de forma anedédtica, sublinhando aspectos graciosos, ternos e ingénuos.

As cenas de género e as pinturas aneddticas comegaram a substituir as
representacdes estaticas de personagens simbolicas (...) a criangca se
tornou uma das personagens mais frequentes dessas pinturas anedéticas: a
crianga com sua familia; a crianca com seus companheiros de jogos, muitas
vezes adultos; a crianga na multiddo, no colo de sua mae o segura pela
mao, ou brincando, ou apenas urinando; a crianga no meio do posso

assistindo aos milagres ou aos martirios; a crianga aprendiz de um ourives,
de um pintor etc; ou a crianga na escola. (1981, p. 20)

Percebe-se que todos os exemplos de representagdo da crianga estao
relacionados a um adulto, ou seja, a crianga vivia em torno deste, ndo havendo
reciprocidade dessa convivéncia. Mas essa visao mudou com o tempo e comegou a
se tornar mais maleavel em relacdo a infancia, dando sentido mais sensivel no
ambito familiar, promovendo o afeto entre pais e filhos, estreitando relagbes de
parentesco, estimulando a evolucdo da afetividade familiar e, conforme Regina
Zilberman (2003, p. 37), “os pequenos e as mulheres gozam de maior liberdade, de
modo que a familia exibe a imagem de uma parceria interna, dominada pelo
liberalismo e calor afetivo, e ndo pelo poder paterno e a obediéncia hierarquica”.
Dessa forma, além de outros fatores familiares, surgiu nova forma de se educar os
filhos, com atividades e atitudes passando a ser voltadas para faixa etaria adequada.

Nesse contexto, uma das principais responsaveis em determinar a separagao
de crianga dos adultos foi a escola onde, a partir do aparecimento da escolastica,

era realizado o adestramento e a disciplina das criangas.
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A formacdo das escolas comegou com os jesuitas, na ldade Média. Como
nao havia uma regra especifica, os adultos que quisessem poderiam se misturar as
criangas e participar das aulas.

A escola era destinada aos filhos da burguesia, mas, com o tempo e a
expansao de ambientes escolares, foi se ampliando para as classes mais populares,
e, segundo Ariés, “o colégio tornou-se entdo uma instituicdo essencial da sociedade”
(1981, p. 111), também sendo um meio de socializagao.

A educacao também foi evoluindo em relacdo ao tratamento que os adultos
davam em relagao aos assuntos sexuais, levando em consideragcao que eles nao se
preocupavam muito em falar e agir de forma imprudente e leviana em frente as
criangas, que presenciavam todas as agoes.

Percebe-se, a partir do século XV, que houve o periodo de repugnagao a
precocidade e, com isso, a definicdo das idades: a primeira infancia foi estendida até
os 10 anos de idade e a adolescéncia dos 12 ou 13 anos, definindo também a
entrada na juventude.

Foi a partir dessa preocupacao que educadores resolveram criar formas que
possibilitassem as criancas terem contato com o mundo delas, adaptadas a faixa
etaria. Nesse sentido, foi a partir do século XVI que “nasceu a ideia de fornecer as
criancas edigbes expurgadas de classicos” (ARIES, 1981, p. 83), ou seja, obras
classicas adaptadas as criangas com textos que fugissem da malicia e pensamentos
impuros dos adultos, criando um ambiente de convivéncia mais saudavel para as
criangas.

Também no século XVI, houve a introdugao nas escolas de novas pedagogias
de tratamento com as criangcas, com carater humilhante, pois a educacido era
imposta por meio de castigos, na sua maioria, corporais. Arieés descreve em sua
obra que “todas as criangas e todos os jovens, qualquer que fosse sua condigéo,
eram submetidos a um regime comum e eram igualmente surrados” (1981, p. 118).

Nessa época, a infancia era uma fase sem importancia, ou melhor, sequer era
compreendida como uma fase. Foi a partir do século XVII que a formagao da familia
passou a considerar a presenga da crianga, ou seja, foi dada alguma importancia a
ela, mas ndo havia separagao de atividades, como os jogos e brincadeiras, por
exemplo, que, até o século XVII, ndo era definido o que era destinado as criangas e

aos adultos.
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Foi a partir da “transitoriedade entre o mundo das brincadeiras e o mundo
adulto, de suma importancia para a construgéo do individuo” (GREGORIN FILHO,
2011, p. 18) que a escola passou a considerar os jogos e brincadeiras como meios
educativos, pois “estabeleceu-se um parentesco entre os jogos educativos dos
jesuitas, a ginastica dos médicos, o treinamento do soldado e as necessidades do
patriotismo” (ARIES, 1981, p. 66), dando a educac&o das criancas maior importancia
e relevancia perante a sociedade.

Mas, com o tempo, esse tipo de metodologia foi mudando, a partir de analises
da disciplina escolar e levando em consideragcdo os sentimentos e fraquezas das
criangas, chegando a conclusao de que nao havia necessidade de humilhagao, mas
de trabalhar na crianga questdes como responsabilidade e dignidade.

Com a mudanga do contexto escolar, mudou-se também o contexto de
familia, pois a crianga passava a ser responsabilidade, além da escola (na
educacao), dos pais, ambos participando do processo educativo. Foi a partir dai que
o sentimento familiar foi surgindo e a familia mudou sua estrutura juntamente com a
crianga, pois ela “tornou-se um elemento indispensavel da vida quotidiana, e os
adultos passaram a se preocupar com sua educacdo, carreira e futuro” (ARIES,

1981, p. 189), sendo a familia o meio de valorizagao da crianga.

1.2 ADOLESCENCIA

Toda fase histérica de fundamentacido da criangca também esta diretamente
ligada a adolescéncia, mudando, é claro, a forma de ver a vida desse individuo.

Conforme apresentado anteriormente, no periodo da Idade Média ndo havia
distincdo de ser que nao fosse adulto. Assim, o adolescente deparava-se em uma
situagcdo que o julgava apto a assumir responsabilidades da faixa etaria superior a
sua. Segundo D. Origlia e H. A. Ouillon (1974), “aos 14 anos, o jovem romano vestia
a toga varonil; o jovem pajem da Idade Média era armado cavaleiro e os reis do
antigo regime eram julgados maiores”. Ou seja, passavam do status de crianga que,
como ja foi visto, era um ser sem importancia para a sociedade, para serem vistos
como sujeitos a serem preparados para 0 mundo dos adultos e tendo sua devida

consideragao para a sociedade.
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De qualquer forma, por ser um momento de definicdo da personalidade do
individuo, a adolescéncia também era, e ainda €, um momento de transformacgdes e
de rupturas. Durante essa fase, o adolescente procura se adaptar ao meio em que
vive de acordo com suas necessidades e interesses pessoais, mas, também,
correndo risco de ser totalmente contrario as imposi¢des da sociedade. Sao intensos
em suas atitudes, variam muito de humor e tém como caracteristica ndo rara a
rebeldia, causada por conflitos vindos da sociedade ou de si proprios.

E a rebeldia comum a essa fase que criou estereétipos representados pela
fase constantemente em crise, caracteristicas da imaturidade, indisciplina,
irresponsabilidade, ou seja, elementos pouco relevantes para a vida em sociedade.
Para Alysson Carvalho, Fatima Salles e Marilia Guimardes (2002, p. 32), na
sociedade moderna, a adolescéncia nao era vista com bons olhos e trazia consigo
uma compreensao negativa, resultado de todo esse contexto de desacordo com as
imposicdes sociais.

Para a formagao da identidade do adolescente, sdo necessarios alguns
fatores, como as amizades que, juntamente do grupo familiar, tornam-se singulares
na definicdo de referéncias e opinides. Precisam estar inseridos em um grupo de
mesma faixa etaria, mas dependem financeiramente, causando no adolescente o
aparecimento de conflitos.

Esses conflitos comegam a partir da situagdo do sujeito “tornar-se um mero
projeto de adulto, sem que se tenham construido as competéncias necessarias para
expressar automaticamente seus proprios projetos” (CARVALHO, SALLES e
GUIMARAES, 2002, p. 37), deixando os adolescentes em um patamar instavel, ja
que eles buscam a liberdade e autonomia de forma brusca e agressiva e, a0 mesmo
tempo, sdo dependentes de seus pais e dos grupos sociais em que se inserem.

Por estar na formacgao de identidade, o adolescente mostra-se extremamente
sensivel, sofrendo diversas influéncias. Uma dessas influéncias, e muito relevante, é
a maturacéo fisica, com a iniciacdo da puberdade, ficando em evidéncia a questao
sexual, que interfere em diversos aspectos.

A questao da afetividade é outro aspecto importante, ja que os adolescentes
se desapegam dos lagos familiares e se apegam fortemente aos lacos de amizade
formados na escola ou em locais de convivéncia social. E 0 momento também em

que a busca por relacionamentos amorosos se evidencia. Nesse sentido, a familia,
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em especial os pais, se tornam para o adolescente algo que se deve suportar, pois
questionam muito as atitudes dos filhos, ndo aceitando todas as suas vontades e
fazendo-os ter atitudes que os jovens nao toleram. Nesse sentido, o local de
moradia da familia “tornou-se uma espécie de albergue onde se come e se dorme, e
de que cada um é simples cliente” (ORIGLIA, OUILLON, 1974, p. 68). E eles
buscam refugio para resolver seus conflitos nas amizades, que consideram mais
compreensivas.

Também como forma de refugio, exaltam, algumas vezes de forma
exagerada, seu amor incondicional a cantores, atrizes e atores, esportistas, entre
outros idolos destacados principalmente pela midia. Os adolescentes buscam
identificarem-se com musicas, filmes, agdes de seus idolos que idealizam como
acdes que poderiam ser deles, “porque tém necessidade de um apoio exterior na
procura de si préprios” (ORIGLIA, OUILLON, 1974, p. 83).

Durante a Ditadura Militar, a sociedade civil encontrava-se em situacao de
repressao e censura. Os artistas da época tentavam burlar as censuras e buscavam
transmitir a sociedade mensagens de alerta ou de incentivo para suportar toda
aquela situacédo. Dessa forma, os jovens da época buscavam nas atitudes de seus
idolos manifestarem-se, na tentativa de encontrar uma solugdo para seus
problemas.

Hoje, ndo raro, observa-se que os adolescentes estdo mais independentes e,
por isso, cientes e responsabilizados por seus atos. Buscam mais liberdade,
trabalham para conseguir meios de manter o lazer e cultura, e alguns até ajudam a
sustentar a familia e, mesmo nessa realidade da vida, também fantasiam situagoes,
oscilando entre a realidade e o sonho.

E na fantasiosa busca por herdis que se criam relacdes entre o mundo real e
o imaginario. O sentido de seres imaginarios € construido na infancia, mas € a partir
das influéncias do meio em que o adolescente vive que seres ilusérios reaparecem
com forga, principalmente na literatura, por intermédio da ficcdo onde, atualmente,
aparecem fadas, magos, feiticeiros, vampiros bons, entre outros que se destacam
nas sequéncias de langamentos literarios, como em As Crénicas de Narnia (de C.
S. Lewis), O senhor dos anéis (de J. R. R. Tolkien) e, o mais famoso deles, Harry
Potter (de J. K. Rowling).
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Essas obras constituem-se por grande quantidade de volumes e de paginas.
Mas € o tipo de leitura que o adolescente quer sempre mais. Observa-se que,
quando acaba um volume da obra, ha uma espera ansiosa pelo langamento do
seguinte, para continuar a saga, ou seja, a continuidade da narrativa.

De qualquer forma, a leitura é um fator que auxilia significativamente o
crescimento da bagagem cultural e, consequentemente, do vocabulario do individuo.
Para Gregorin Filho (2011, p. 45), “os adolescentes desafiaram o senso comum de
educadores acostumados a dizer que o0s jovens n&o leem livros com grande
quantidade de paginas”, pois eles leem o que os agrada. Enquanto uma obra com
quatrocentas paginas em cada volume estiver interessando ao jovem, ele continuara
buscando por ela.

O interesse nessas obras citadas acima é influenciado pela repercussao
causada pela midia. E esse mundo midiatico que consegue despertar a atengdo dos
jovens que, atualmente, dividem seu tempo livre entre a televisdo e a internet. E por
meio dessas formas tecnoldgicas de comunicagao que os jovens leem ou assistem a
temas importantes para sua formagao, como sexualidade, drogas, violéncia, politica,

entre outros que vao formando a diversidade cultural em nosso pais.

CAPITULO Il - LEITURA E LITERATURA

Neste capitulo serdo apresentadas definigdes de leitura e de texto literario e
consideragdes relevantes sobre a literatura infanto-juvenil, sendo essas perspectivas
que proporcionardo o melhor entendimento da formacao da identidade da desse
género da literatura, que veio evoluindo com o passar do tempo e,

consequentemente, a formacéao do leitor.

2.1 CONSIDERACOES INICIAIS SOBRE LEITURA E TEXTO LITERARIO
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Faz parte da cultura popular o conceito de que leitura € um mero processo de
decodificacdo. Mas essa compreensao precisa ser revista, ja que o conhecimento do
coédigo linguistico ndo garante a compreensédo efetiva do texto, haja Vvista,
desconsiderar uma dimensado importante do texto construido por elementos
implicitos.

No Dicionario Aurélio, no verbete de leitura, sdo encontradas onze
definicbes, entre as quais interessa para a analise do presente trabalho as

seguintes:

(...) ato ou efeito de ler; arte de ler; habito de ler; aquilo que se 1&; o que se
I& considerado em conjunto; arte ou modo de interpretar e fixar um texto de
autor; interpretagdo; maneira de compreender um texto, uma mensagem,
um fato; ato de decifrar qualquer notagédo ou o seu resultado.
(www.educacional.com.br/dicionarioaurelio acesso em 17/09/2012)

Diante desses conceitos, podemos associar ao encontrado em Comitti apud
Evangelista, Branddo e Machado (2001, p. 148), onde a leitura € a “decodificagdo de
signos nao necessariamente linguisticos”, ou seja, a leitura vai mediar o texto lido de
forma que resulte em descobertas de um conhecimento de mundo muito amplo,
tornando-se um processo dinamico e interativo.

Nesse contexto, Lucia Pimentel Gdes (1991, p. 22), cita como relevantes dois
tipos de leitura: a) rapida e compreensiva do texto e; b) reflexiva, para aquisicdo de
vocabulario, conceitos, preferéncias, gosto pela leitura, escolha de valores. A autora
complementa ainda dizendo que a leitura literaria deve educar, instruir e distrair,
sendo a ultima a mais importante, pois envolve as outras duas.

Nao se pode falar de leitura sem associa-la ao texto, pois estdo interligados.
Dessa forma, faz-se necessario compreender a significagdo de texto e, conforme o
Dicionario Aurélio, se apresentam oito defini¢des:

(...) conjunto de palavras, de frases escritas; obra escrita considerada na
sua redacao original e auténtica; palavras biblicas que o orador sacro cita,
fazendo-as tema de sermao; pagina ou fragmento de obra caracteristica de
um autor; texto manuscrito ou impresso; qualquer texto destinado a ser dito
ou lido em voz alta; excerto de lingua escrita ou falada, de qualquer
extensdo, que constitui um todo unificado; toda e qualquer expressao, ou

conjunto de expressdes, que a escrita fixou.
(www.educacional.com.br/dicionarioaurelio acesso em 17/09/2012)
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Nesse sentido de palavra, escrita, redagéo, fragmento, manuscrito, impresso,
dito ou lido, o dicionario representa a importancia do texto que, segundo Gées
(1991, p. 27), “o texto revela a imagem e a imagem revela o texto; a compreensao e
eficacia do livro sdo aumentadas”. Dessa forma, o texto tem seu igual teor de
importancia, onde um nao existe e ndo faz sentido sem o outro.

E possivel observar que os dois conceitos se cruzam entre si, designando o
sentido de leitura de texto, onde a leitura € a agcédo e o texto € o suporte para que a
agao aconteca.

No Brasil do final do século XIX e inicio do século XX, € possivel notar a
iniciacao da leitura no ambito escolar, ja que era interesse dos poderosos que se
formassem leitores de acordo com alguns critérios, levando os alunos a também
serem eleitores. Comitti apud Evangelista, Branddo e Machado (2001, p. 147),
explica que

(...) a oferta de cursos primarios as populagbes rurais, com a utilizagdo de
professores leigos, e a pequena quantidade de escolas secundarias em
centros maiores, com professores qualificados, atesta uma politica
educacional voltada para a formacdo de leitores/eleitores passivos e a
manutengao de uma elite por meio da capacidade de produgéo textual.

E nesse contexto que os politicos comandavam (ou ainda comandam) o
processo educativo, orientando a formagdo do individuo cidaddo a partir de
interesses pessoais dos governantes (e da equipe deles). Esse tipo de educacéao
promove uma formagdo que mascara os problemas, mostrando apenas o que é
agradavel a sociedade.

Segundo Comitti apud Evangelista, Branddo e Machado, em 1970, ocorre
grande ascensao do mercado industrial dos livros paradidaticos, principalmente pelo
motivo de terem se tornado obrigatorios os livros infanto-juvenis nas praticas
educativas para a educagéao basica. Nessa época, surgem varios autores que, diante
das formas de censura, escreviam sobre o folclore brasileiro, enfatizando a imagem
do indio, quase sempre herdi, mas também buscavam inspiragao em seres ilusorios,
tipicas da imaginagdo da crianga, como principes e princesas, castelos com reis
bons que eram dominados pelas bruxas mas, fadas, entre outros temas
interessantes ao leitor infanto-juvenil.

Segundo Comitti (apud EVANGELISTA, BRANDAO e MACHADO, 2001, p.
150)
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(...) llustragbes coloridas e linguagem coloquial, muitas vezes tentando
imitar a expressao linguistica infantil (quase sempre beirando a imbecilidade
ou caindo nela), dissimulam a concepgdo anacrénica do texto, o ar
professoral pedante, e a demarcagéo exata de um lugar para verdade.

Levando-se em consideragao essa afirmativa, o pedantismo quer expressar o
sentido de inverdade em relagdo ao condutor do conhecimento (o professor), ja que
o mesmo faz o que |he € imposto, repassando seu conhecimento de acordo que sua
obrigagdo. Esse tipo de procedimento reforca a promog¢do inadequada da leitura,
uma vez que nao suscita reflexao e criticidade.

A leitura obrigatéria nas escolas de ensino basico esta em fase de
reestruturacdo a partir de meios como PCNs, LDB, Orientadores Curriculares.
Atualmente ja foi conquistado um campo bem amplo de formagdo de professores
que se interessam em seguir esses meios, mas, pelo tradicionalismo de outros
professores, encontra-se ainda certa resisténcia de se trabalhar a leitura em sala de
aula em um contexto mais abrangente.

Nesse sentido, é salutar que o professor busque meios de levar o aluno a ler
por vontade prépria, incentivando-o a autonomia, e nao por obrigacdo. Organizando
0 ensino, o professor tera instrumentos para desenvolver a competéncia discursiva
dos estudantes e, conforme os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p. 48),
no que diz respeito a escuta, leitura e producao de textos, deve desenvolver essa
competéncia discursiva de tal forma que nao planeje o trabalho em fungdo de um
aluno ideal, aproveitando situagdes que os alunos ja sabem, mas utilizando-se
desse conhecimento prévio como contribuicdo para o avango necessario.

Além do contexto escolar, a familia também deve colaborar com a formagao
do leitor critico. A leitura vinda desde a infancia auxiliara um adolescente, que

buscara a leitura e ndo a leitura buscara o adolescente.

2.2 LITERATURA INFANTO-JUVENIL

2.2.1 BREVE HISTORICO DA LITERATURA INFANTO-JUVENIL

O surgimento da literatura infanto-juvenil veio apdés longo caminho percorrido

pela literatura infantil. Dessa forma, o contexto historico e outros apresentados a

seguir, remetem-se a literatura infantil.
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Conforme André Luis Gomes Moreira, este género corresponde a primeira
etapa “caracterizada pela presenca de entes fantasticos, mundos fantasmagéricos e
realidades inverossimeis possibilitados pelo sonho e pela magia” (2003, p. 19).
Diante dessa pré-definicdo do sentido da literatura infantil que, a seguir, serdo
apresentados outros elementos referente a este género.

Como base tedrica para tais esclarecimentos em relagao a literatura infantil,
destaca-se a obra Introdugao a literatura infantil e juvenil, de Lucia Pimentel
Goes, onde a autora apresenta diversos fatores da evolugéo da literatura infantil com
suas manifestagdes mais importantes.

Em um contexto geral, pode-se destacar a tradicdo oral da Antiguidade,
levando em conta o imagismo relacionado a lenda e ao mito, onde “o mito é sempre
tragico e a lenda tem um final maravilhoso” (GOES, 1991, p. 65), na qual esses
elementos resultam no conto e, consequentemente, no conto de fadas.

No periodo da Antiguidade Classica, Homero, poeta grego, com lliada e
Odisseia, reuniu também obras de tradicao oral. Além deste, destacam-se também
as Fabulas de Esopo e Fedro.

Ja no século XVII, é importante citar La Fontaine, com Fabulas, também
retornando a tradicdo de Esopo e Fedro. Outro importante escritor € Charles
Perrault, com os seus Contos de Ma Mére I'Oye, ja realizando a transcricdo da
tradicdo oral. E, nessa tradicdo de histérias de origem popular, € necessario citar
também Jacob e Wilhelm Grimm (os irmaos Grimm) com suas célebres histérias que
redescobriram os mitos e valorizaram a fantasia, concedendo-lhe hierarquia artistica.

No século XIX, alguns autores séo imprescindiveis de serem lembrados: H. C.
Andersen que escreveu mais de 150 contos de origem popular; Julio Verne, que
profetizou o futuro; Edmundo de Amicis, autor de Cuore; James M. Barrie, que
publicou o famoso Peter Pan; Edgar Rice Burroughs, com a criagédo de Tarzan; e,
nao menos importante, Walt Disney, com seus filmes famosos, alguns baseados em
obras ja escritas, principalmente os contos de fada. Todas essas consideragdes sao
contribuicdes encontradas na obra de Gdes, que detalha, além das obras citadas
anteriormente, algumas outras que também fazem parte do percurso histérico da

literatura no mundo.
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Os contos de fada deram inicio as palavras magicas “antigamente” e “era uma
vez...”, trazendo o encantamento em ouvir historias de fadas, objetos encantados,
talisméas, varinhas de condao, socializando-as como plebeias ou princesas.

Essa busca pelo remoto, ou seja, voltando no tempo, em uma época
medieval, por exemplo, caracteriza bem a questdo do mito e da magia, que, nos
tempos de hoje traz atualizagbes contemporaneas aos ditos arcaicos. Como
exemplo disso, destacam-se alguns titulos de obras marcantes para o publico
infanto-juvenil: O senhor dos anéis, de J. R. R. Tolkien; A incrivel fabrica de
chocolate, de Roald Dahl; A revolugao dos bichos, de George Orwell; As
cronicas de Narnia, de C. S. Lewis; Harry Potter, de j. K. Rowling. Sdo as mais
famosas obras que, em sua maioria, estiveram no cinema, causando repercussao
significativa.

Todos esses fatos, publicagdes e elementos histéricos serviram para o
surgimento da literatura infanto-juvenil no Brasil. Os autores citados tém sua
importancia para o mundo, mas também por terem trazido um modelo especifico de
literatura para o publico infanto-juvenil, sinalizando a literatura no processo de

formacao de novos leitores.

2.2.2 BREVE HISTORICO DA LITERATURA INFANTO-JUVENIL NO BRASIL

Para a formacdo do contexto da literatura infanto-juvenil no Brasil, a vasta
bagagem cultural, mais especificamente a indigena, nado foi aproveitada tao
diretamente, visto que o surgimento desse género se deu a partir de tradugdes de
obras europeias.

Para tragar uma linha do tempo que registre publicacbes e acontecimentos
importantes para determinagéo da literatura infanto-juvenil no Brasil, foi usado como
base a obra Literatura infantil brasileira, de Marisa Lajolo e Regina Zilberman. Na
obra, foi encontrado um quadro que detalha elementos como o surgimento de
romances ligeiros, material escolar e livros, abrindo espago para a produgao didatica
e literaria. Além disso, relaciona obras de traducgado, referenciando tradutores

importantes, como Carlos Jansen e Figueiredo Pimentel. Entre obras publicadas,
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podem-se citar Robinson Crusoé, Viagens de Gulliver, D. Quixote de la Mancha,
entre outros.

Percebe-se que esse campo da literatura brasileira também & baseada nos
classicos estrangeiros traduzidos para a lingua portuguesa. Mas, chegou um
momento em que os autores e, consequentemente, os leitores, sentiram falta de
uma literatura com a identidade brasileira. Foi a partir do Modernismo que a
identidade proépria da literatura infanto-juvenil nacional foi mudando o contexto. Os
escritores passaram a buscar inspiracao no folclore, nas lendas e na popularidade
de temas que poderiam ser desenvolvidos com a cultura brasileira.

Monteiro Lobato foi fundamental nesse processo. Como marco inicial, citar-se
o periodo de 1920 a 1930, quando “a literatura escrita para a meninada entrou numa
fase de quase ‘hibernagédo’ da inventividade e do ludismo” (CECCANTINI, 2004,
p.128). Foi o periodo em que surgiram as primeiras publicagées do autor e também
de outro marco para arte e cultura, a Semana de Arte Moderna de 1922, a partir da
qual se buscava modernizagao.

A partir dai, a literatura voltada para criancas passa a trazer elementos mais
criativos e harménicos, na busca pela estimulagéo publico-leitor infanto-juvenil e que
nao fosse restrito ao meio pedagdgico.

Mas foi a partir da década de 70 que, no Brasil, a literatura infanto-juvenil se
tornou mais produtiva, relacionada a uma estética que privilegiava o texto a partir de
elementos graficos e, claro, da abordagem textual voltada para realidade do publico
alvo. Conforme Nelly Coelho, em sua obra Literatura: arte, conhecimento e vida,
quando tragca elementos de expansao quantitativa da literatura, que o boom para
esse género veio a partir do Xl Congresso Internacional da ABRALIC (Associagao
Brasileira de Literatura Comparada), com a Dra. Maria Zaira Turchi, onde foi
apresentado o panorama da producdo literaria para o publico infantil, com o
aproveitamento de elementos da cultura popular brasileira.

Surgiram autores importantes que colaboraram ricamente com o processo de
disseminagado da literatura infanto-juvenil. Foram eles: Ruth Rocha, Ziraldo, Lygia
Bojunga Nunes, Ana Maria Machado, entre outros. Com a influéncia dos ideais de
Monteiro Lobato, esses e outros autores surgiram ao longo dos anos e,
principalmente, pela visdo mercadologica que esse género estava proporcionando

as livrarias.
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Mesmo na época da literatura escolar, a visdo mercadoldgica era voltada para
o livro didatico. A partir da disseminacédo dos livros literarios infantis e juvenis, o
olhar capitalista voltou-se para essa literatura, ja que estava presente tanto na
realidade pessoal das criancas, quanto na realidade escolar. Mesmo com os livros
didaticos trazendo leituras em seu conteudo, comegaram a ser adotados livros
paradidaticos na lista de material.

A importancia desse fator econdmico para o contexto da literatura infanto-
juvenil tornou-se relevante, pois favoreceu o mercado livreiro causando boa
rentabilidade. Assim, o mercado voltado para o publico infanto-juvenil foi crescendo,
expandindo-se também para industria de brinquedos. Dessa forma, o publico
infanto-juvenil foi visto como rentavel com meios de entretenimento e lazer.

E a partir desse crescimento econdmico da literatura infanto-juvenil que
muitos acontecimentos se tornaram importantes e, consequentemente, publicacbes
foram concretizando a identidade estética desse género.

Fundagdes especificas para literatura infanto-juvenil foram criadas para
auxiliar e fortalecer esse género. Novos autores foram surgindo, muitos tendo por
base os preceitos e elementos literarios utilizados por Monteiro Lobato. Outros foram
incentivados pelo capitalismo no pais, inserindo as obras no contexto social, politico
e econdmico, favorecendo um modo de produ¢cao moderno e condizente ao mercado
de comercializagdo em crescimento.

Na obra de Lajolo e Zilberman, Literatura infantil brasileira: histéria e
histérias, sdo citados como referéncias os autores Cecilia Meireles, Isa Silveira
Leal, Clarice Lispector, Jodo Carlos Marinho, Ziraldo, Fernanda Lopes de Almeida,
Bartolomeu Campos Queiros, Marina Colassanti, Edy Lima, Odette de Barros Mott.
Esses sdo alguns autores importantes nesse processo de crescimento da literatura
infanto-juvenil no Brasil, favorecendo o crescimento do prestigio do autor nacional e
dos titulos brasileiros.

A literatura infanto-juvenil brasileira, de modo geral, buscou reforgar
caracteristicas importantes para a formagdo do género. A caracterizagdo do
personagem foi uma delas, pois os autores buscaram transmitir os personagens
definindo-os no sentido de veracidade dentro de uma existencialidade, ou seja,
trazendo para a histéria um personagem que tenha a mesma idade (ou faixa etaria)

de seus leitores, com conflitos semelhantes aos deparados pelos adolescentes, que
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vao buscar maneiras alternativas para confrontarem suas angustias. Vale ressaltar
que essa busca alternativa néo corresponde ao que o adulto espera do jovem, pelo
contrario, vao justamente dissuadir dos padrdes taxativos dos adultos.

Nesse sentido, as obras literarias infanto-juvenis v&o buscar envolver
situagdes em relagcdo a condicdo do personagem (ou personagens) de acordo temas
relacionados a vida dos interlocutores que, de formas variadas, alavancam os textos
voltados para a literatura infanto-juvenil e vao determinar o tipo de leitor para os
diversos temas abordados, ou seja, sdo varios temas para que envolvam a literatura,
proporcionando diversidade de leitura.

No ambito da produgdo do texto literario para o publico infanto-juvenil, é
perceptivel que os autores, além de escrevem de variadas formas para variados
leitores, também escrevem para satisfazer preferéncias ditas escolares. Ou seja,
produzem-se livros didaticamente corretos, com o objetivo de auxiliar no processo
pedagogico da escola. Esse contexto tem mudado ao longo da evolugcdo da
literatura, com as escolas utilizando obras literarias também diversificadas.

Sobre isso, Moreira destaca que:

De qualquer forma, independente do juizo de valor que se atribua aos
diversos exemplares desse tipo de literatura, essa reprodutividade tematica,
que de certa forma é justificada pelo interesse do leitor adolescente
contemporaneo, € um dado que merece destaque, pois confirma a
integracdo da leitura como habito incorporado em sua realidade de vida
social, ao mesmo tempo em que contextualiza a literatura na atual
contemporaneidade. (2003, p. 24).

Todos os elementos abordados nesse tépico definem o género literatura
infanto-juvenil brasileira, havendo momentos em que se agregam valores sociais,
levando até ao nacionalismo, também a valores politicos, mas também havendo
momentos de preocupagdo com a propria literatura. Ou seja, marcando sua
identidade literaria.

No proximo capitulo sera apresentada uma pesquisa a partir da analise dos
textos Marcelo, marmelo, martelo e No reino dos preas, o rei carcara. O objetivo

€ verificar se as obras contribuem para o desenvolvimento critico do leitor do 6° ano.
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CAPITULO Ill — INVESTIGACAO DO TEXTO LITERARIO

Desenvolver no leitor a capacidade critica de compreenséo do que esta lendo
€ uma tarefa ardua, mas gratificante, quando bem feita. Géneros com temas
voltados para ficgao cientifica, aventura, romance policial, espionagem, entre outros,
despertam o interesse do leitor adolescente, ja que trazem a tona a vontade dos
mesmos de superarem e confrontarem seus medos, visto que as obras literarias
infanto-juvenis também trazem esse elemento atrativo para conquistar seus leitores.

A pergunta que orienta esta pesquisa é€: qual a contribuigdo das obras
“‘Marcelo, marmelo, martelo” e “No reino dos preas, o rei carcard” para o
desenvolvimento critico do leitor do 6° ano?

Para responder a essa questao, foram apresentadas consideragdes sobre o
resgate histdrico e social dos conceitos de infancia e adolescéncia, uma abordagem
sobre leitura e texto literario, além de consideragdes sobre a literatura infanto-juvenil,
a partir de pesquisas bibliograficas. Além dessa metodologia, sera realizada, a partir
de agora, a analise literaria das duas obras citadas anteriormente, tomadas como

corpus para analise.
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Em uma busca mais abrangente, os elementos que serdo analisados nas
obras serdo: os personagens, o enredo, 0 ambiente, o tema, o tipo de narrativa, a
posi¢ao do narrador em relagao a historia, o tempo. Todos esses elementos, unidos
a apresentacao estética da obra.

Quanto aos personagens, sera analisado quanto a funcéo (protagonista,
antagonista, secundario ou narrador); quanto ao volume ou conjunto de qualidades
(individual, tipico ou caricatural); quanto a persona; quanto a caracterizagao (estatico
ou evolutivo); quanto ao método de delineamento (explicito ou implicito); quanto ao
retrato do personagem (descri¢ao fisica, gestos, habitos, maneiras, cacoetes, falas,
atitudes, apelido, ideias). De uma forma geral, os elementos constantes na analise
do personagem serao observados e analisados.

Quanto ao enredo, no que diz sentido a divisdo das partes: apresentacao
(explicando circunstancias da estoria); nd - “Conjunto de interesses que destréi a
situacéo inicial para encetar acdo” (ARISTOTELES, 1997, p. 120); peripécia (quando
O personagem vai contra as suas acbes e comportamentos anteriores);
reconhecimento - “faz passar da ignoréancia ao conhecimento, mudando a amizade
em odio ou inversamente nas pessoas votadas a felicidade ou ao infortunio”
(ARISTOTELES, 1997, p. 309); climax (o apice da histéria); solucdo ou desenlace
(acontecimentos que sucedem ao climax). Sado elementos que auxiliam no melhor
entendimento da historia que o autor pretendeu transmitir.

Quanto ao ambiente, serdo observados os locais onde a histéria se sucede,
podendo ser fisico (natural ou artificial) e também em relagdo ao fator mental
(tradicdes, costumes, crengas, etc).

Quanto a tematica, sera avaliado se a historia € de aventura ou amorosa, se é
de mistério, de horror, comédia, entre outros temas que os autores definem antes de
comecar a escrever uma obra.

Quanto a posi¢ao do narrador em relagéo a historia, este pode ter uma atitude
pessoal, pela qual se dirige ao leitor explicando os fatos e personagens; ou atitude
impessoal, quando o narrador se ausenta da narrativa.

Quanto ao tempo, pode ser subdividido em: tempo da histéria, podendo ser
cronoldégico, onde os fatos ocorrem em uma sequéncia linear do tempo, e o

psicoldgico, no qual sao filtradas as vivéncias dos personagens.
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Todos esses elementos se unem a estética de apresentacdo da obra, que
completa a analise. A estética, sendo “ciéncia do uso especifico da sensacio”
(TAVARES, 1981, p. 9), tem como busca principal um juizo de valor sobre a
apresentacdo da obra. Nesse sentido, serdo considerados a capa, que € a
apresentacao principal da obra, deixando claro o titulo e o autor do texto, constando
também a editora que publicou, entre outros elementos; e a ilustracdo no interior das
obras, que norteara a criagao das paisagens, dos personagens e ajudara a transmitir
0 que o autor quis dizer naquele momento. Ha de se observar que a ilustracdo deve

estar coerente com o texto, pois dialoga com ela e complementa o sentido.

3.1 ANALISE DAS OBRAS LITERARIAS

Atualmente ha uma diversidade vasta de obras literarias infanto-juvenis, tanto
voltadas para o contexto escolar, quanto para entreter leitores que buscam viajar
pelo mundo das historias.

Nelas, o narrador é fator importante e, conforme Ligia Chiappini Moraes Leite,
‘gquem narra, narra 0 que viu, 0 que viveu, o que testemunhou, mas também o que
imaginou, o que sonhou, o que desejou” (1993, p. 6). Dessa forma, o escritor passa
ao narrador a responsabilidade de contar a histéria, seja ela real ou ndo. Nesse
sentido Leite complementa a teoria de foco narrativo, conforme Hanry James e
Percy Lubbock, que € muito pertinente a pesquisa:

(...) a presenca discreta de um narrador que, por meio do contar e do
mostrar equilibrados, possa dar a impressao ao leitor de que a histéria se

conta a si propria, de preferéncia, alojando-se na mente de uma
personagem que faga o papel de REFLETOR de sua ideias. (1993, p. 13)

Dessa forma, o leitor sera guiado pelo narrador para interpretagdo da histéria.
Em cada histéria, podem haver diversas interpretacdes, e o narrador norteara essa
interpretacdo da melhor forma para o contexto da histéria. Conforme apresentado
anteriormente, o narrador pode ter atitude pessoal ou impessoal. Quando € pessoal,
0s caminhos para interpretacao da histéria sdo intermediados pelo narrador, mas
quando o narrador é impessoal, a interpretagao sera mais voltada ao leitor.

A presenca do narrador, trazendo para o contexto atual, seria como se fosse

o ambiente com cameras, onde o0s personagens estdo sendo assistidos pelas
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pessoas e tudo esta sendo observador. Levando para histéria escrita, as cameras
retratam o narrador e os espectadores que assistem, tornam-se os leitores. Nesse

sentido,

(...) somos colocados a uma DISTANCIA, ao mesmo tempo menos, do
narrado — ja que temos acesso até aos pensamentos dos personagens —,
maior, porque a presenga do narrador medeia sempre, ostensiva entre nés
e os fatos narrados, conservando-nos ironicamente afastados deles,
impedindo nossa indefinigho com qualquer personagem bem como
frustrando a obsorg¢do na sequencia dos acontecimentos, com pausas
frequentes para a reflexdo critica. (LEITE, 1993, p. 29).

Ou seja, é a partir do narrador que a histéria € contada. O autor da vida ao
narrador e este mediara o leitor no decorrer dos acontecimentos até a finalizacédo da
historia.

Diante disso, a analise das obras se dara abrangendo os elementos da teoria

da narrativa e suas contribuicdes para a interpretacdo de cada uma.

3.1.1 MARCELO, MARMELO, MARTELO

Ruth Rocha é uma escritora que se destacou com suas obras infanto-juvenis.
E graduada em Sociologia e Pds-graduada em Orientagdo Educacional, tendo vasta
experiéncia no ambito educacional. Tem como grande influéncia as obras de
Monteiro Lobato e ja recebeu varias premiagdes por suas obras. Dentre as obras
mais conhecidas da autora, esta “Marcelo, marmelo, martelo”, sendo a obra de
maior vendagem. O texto da obra é bastante rico para auxiliar na formacéao critica
dos alunos, ja que o personagem principal faz reflexdes bem pertinentes as coisas
que envolvem a realidade dele. Também é possivel trabalhar diversos contextos
relacionados aos argumentos deste personagem, tendo uma abordagem
interdisciplinar bem abrangente.

A obra apresenta uma questéo linguistica de formacédo das palavras, com
duvidas bem pertinentes levantadas pelo personagem principal, acerca de uma
realidade linguistica incompreendida pelos pais do menino.

A questdo da formagado da palavra e o significado dela é o tema principal,
sendo levantado o processo de formagao das palavras e, consequentemente, o uso

das mesmas, em uma percepg¢ao morfoldgica.
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Logo no inicio do texto, Marcelo questiona sua mé&e porque o nome dele é
Marcelo e nao martelo, ou marmelo; logo em seguida, 0 menino questiona o pai por
que a mesa se chama mesa, e o pai justifica que a palavra veio do latim. Com essa
justificativa do pai, 0 menino questiona “e por que é que esse tal latim ndo botou na
mesa nome de cadeira, na cadeira nome de parede, e na parede nome de
bacalhau?” (ROCHA, 1995, p.10), ou seja, um questionamento bem relevante para
um menino, mas que procura entender o sentido das coisas, principalmente em
relagcdo ao conhecimento linguistico.

O sentido semantico também deve ser levado em consideragdo no contexto
da obra, ja que Marcelo faz questionamentos relacionados ao sentido das palavras:

Pois é, esta tudo errado! Bola é bola, porque é redonda. Mas bolo nem
sempre é redondo. E por que sera que a bola ndo é mulher do bolo? E
bule? E belo? E bala? Eu acho que as coisas deviam ter nome mais
apropriado. Cadeira, por exemplo. Devia chamar sentador, ndo cadeira, que

ndo quer dizer nada. E travesseiro? Devia chamar cabeceiro, ldgico!
Também, agora, eu so6 vou falar assim (ROCHA, 1995, p. 13).

Tais questionamentos de Marcelo podem ser associados morfolégica e
semanticamente a formagao das palavras e podem ser considerados na lingua em
uso, e sao critérios considerados na gramatica formalista no processo da
composicao das palavras e do sentido das mesmas. Em todos esses sentidos, a
pretensao de Marcelo ndo é criar palavras incoerentes, mas sim dar um sentido mais
compreensivel, acabando por criar, no vocabulario dele, neologismos que o fazem
entender melhor o mundo em que vive.

Em sua estrutura, o texto apresenta-se em forma de narrativa, tendo como
personagem protagonista, 0 menino Marcelo, e os personagens secundarios, a mae
Laura, o pai Jodo e o cachorro Godofredo, todos tendo carater evolutivo.

O pai e a mae tentam compreender as reflexdes em relacdo a formacao das
palavras. Sao sempre questionados e tentam responder a Marcelo de acordo com o
que sabem, mas acabam nao conseguindo responder todas as duvidas do filho. Ja o
cachorro é o personagem da histoéria que consegue harmonizar o relacionamento da
familia. Marcelo resolveu chamar o cachorro de Latildo e, em determinado momento,
a casinha do cachorro pegou fogo. Na tentativa de avisar os pais do incéndio,
Marcelo se expressou da forma que achava correto: “papai, papai, embrasou a
moradeira do Latildo” (ROCHA, 1995, p. 20). Os pais de Marcelo ndao o
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compreenderam, e a casinha foi destruida. Com esse episodio, pai € mae resolvem
ter mais paciéncia com o filho e tentar entender seu vocabulario.

O enredo apresenta-se de forma organica, apresentando a histéria logo no
primeiro paragrafo: “Marcelo vivia fazendo perguntas a todo mundo: — Papai, por que
a chuva cai? — Mamae, por que € que o cachorro tem quatro pernas?...” (ROCHA,
1995, p. 8), tendo como nd exatamente esses questionamentos do protagonista
quanto as duvidas que o cerca em relacdo a tudo. O climax do enredo da-se no
momento em que pai, mae e filho ndo estdo se entendendo na comunicagéo e a
casa do cachorro pega fogo, ficando destruida. A partir dai, a familia comega a
adaptar o vocabulario para que a comunicagao aconteca.

Em relacdo ao ambiente, a histéria se passa no ambiente familiar e nas
rotinas de uma familia, com episédio externo desse ambiente, no momento em que
o pai leva o filho para jogar futebol e também no quintal de casa, no momento em
que a casa do cachorro é destruida.

Conforme anteriormente apresentado, a tematica da obra esta voltada para a
questdo da formacdo da palavra e o significado dela, havendo varios
questionamentos em relagdo ao processo de formacdo das palavras e,
consequentemente, o uso das mesmas, em uma percepg¢ao morfologica.

A narrativa apresenta-se, na maioria das vezes em forma de didlogo, com o
narrador em posigcado pessoal, ou seja, explicando os fatos e personagens, dirigindo-
se ao leitor. O tempo € cronolégico com o discurso sendo apresentado em ordem
temporal, ou seja, a histéria se dd na sucessdao de eventos com segmentos
temporais. O tempo do discurso apresenta-se de forma linear, havendo uma
dindmica de ordem temporal no decorrer de toda historia.

Em relacdo a capa, € bem colorida, o que chama a atencdo do leitor.
Apresenta-se com o menino Marcelo pensativo com o que esta em sua volta. Ja as
ilustragdes, no conjunto do texto, interage bem com toda a obra, possibilitando a
associacao do que esta sendo abordado com as ilustracdes apresentadas.

E uma obra que pode ser trabalhada em sala de aula relacionando a questao
da morfologia, do Iéxico e da semantica, ja que o personagem principal € bem
questionador. Esse fator pode levar o leitor/aluno a buscar ser critico quanto ao que
esta lendo e sobre a propria significacdo e formagao das palavras, funcionando

como um auxiliar importante para quem esta desenvolvendo o habito da leitura.
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3.1.2 NO REINO DOS PREAS, O REI CARCARA

Jodo Bosco Bezerra Bonfim € um escritor cearense, mas que reside em
Brasilia ha muito tempo. Ndo escreve somente literatura, mas também livros sobre
politica e lingua portuguesa. E graduado em Letras, mestre e doutor em Linguistica
e sempre esteve envolvido em questbes de educacao, seja para adultos ou para
criancas. E amante do Cordel, cantorias dos repentistas e questdes do sertdo
nordestino. Na obra No reino dos preas, o rei carcara, o autor procura falar de como
o saber ler pode ser um elemento libertador, permitindo entender o contexto literario,
social e politico no sertdo do Brasil. Na abordagem desse texto, podem ser
levantadas questdes de forma interdisciplinar, levando o aluno a compreender

melhor o contexto que uma simples leitura pode proporcionar.

Em observacdo ao que foi dito em uma entrevista que o autor deu para um
grupo de alunos de uma determinada escola, a obra foi escrita com base no que o
mesmo observou em sua infancia no sertdo nordestino, onde o povo luta pela
sobrevivéncia em uma regidao do pais com muitas dificuldades de infraestrutura e
que os governantes ndao demonstram interesse em buscar solugbes para tantas
dificuldades do povo, pelo contrario, tentam crescer por meio do sofrimento da

populagao, favorecendo a poucos e desfavorecendo a muitos.

O texto se apresenta em forma de poesia, assemelhando-se ao cordel, sem
didlogos. A histéria se passa no sertdo, com todas as dificuldades de viver em um

local seco, com alimento e agua escassos.

Como se trata de uma narrativa em versos, e para nao destoar da analise do
outro texto tomado como corpus, este texto sera analisado de acordo com os
elementos constitutivos do texto em prosa.

Na primeira parte, € apresentada a hierarquia de um povo:

Num reino muito distante,
debaixo do céu de anil,
viviam cidadaos preas,
povo pacato e gentil.

E eram eles governados
pelo Carcara sultil.



Sabia o prea pequeno

que seu destino era nobre:
poderia evoluir

e tornar-se bela cobra.

E, em outra evolugéo,
virar carcara era a obra
(BONFIM, 2009, p. 6)
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Analisando o trecho acima, pode-se observar que o povo € caracterizado

pelos personagens preas; o comandante principal € Carcara; os responsaveis pela

ordem do povo sdo as cobras, que tentam manté-los na linha. Essa hierarquia é

respeitada pelo povo prea, na esperanga de que um dia eles poderiam se tornar

cobras e, logo depois, em carcara, ficando clara essa hierarquia aos preas desde o

jardim de infancia, onde a professora explica aos alunos:

Ja no jardim de infancia,
cada preazinho aprendia
que, ao crescer, de profissao,
uma cobra ele seria.

E se sucesso tivesse,

a carcara chegaria.
(BONFIM, 2009, p. 8)

E, para que essa formagdo do cidaddo prea fosse mais convincente, o

carcara era ensinado a praticar a politica de boa convivéncia com seu povo, desde

cedo fingindo ser prea, para que o povo acreditasse em tal ideologia. No trecho

abaixo, essa situagao fica bem explicitada:

O gaviao Carcara,

que assumia o reinado,
na arte da boa politica,
era de cedo ensinado
a fingir-se prea-rei

de um povo enganado.
(BONFIM, 2009, p. 9)

Seguindo o enredo da histéria, o tempo seco era

determinante para

sobrevivéncia do povo prea, pois sua alimentagéo dependia do solo e, na auséncia

de comida, acaba se alimentando de p6 de capim, como fica claro no trecho abaixo:

Na imensidao da varzea
que era aquele pais,
cada prea na abundancia
de capim era feliz,
exceto quando a seca
deixava sua cicatriz.

Quando vinham grandes secas
— que eram comuns ali —,
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o prea, em sacrificio,
igualava-se ao faquir:

sobre os torrbes queimados,
comia pé de campim.
(BONFIM, 2009, p. 10/11)

Na associacado do prea ao faquir, o narrador assemelha a falta de alimentos
ao habito de jejuar, comum ao povo mulgumano e hindu, como prova purificagdo
espiritual, sendo que, no caso dos preas, o jejum era decorrente da natureza, e ndo
de uma vontade individual.

Diante de todo esse enredo de enganagao do povo prea que aparece 0O
personagem principal, o Zé Prea. Os outros personagens sao o povo prea, O rei
carcara e a cobra. E uma histéria que se passa com personagens simbdlicos e
ideoldgicos, mas que podem remeter a realidade de nosso e diversos outros paises.
Tomando-se como exemplo o Brasil, o povo prea pode ser representado pela
populacado brasileira, o carcara pode ser representado pelo presidente do pais (de
uma forma mais abrangente) ou pelo governador de cada cidade (de uma forma
mais especifica) e as cobras podem ser representadas pela policia.

Em sua individualidade, Zé Prea € um componente do povo, mas que nao
concorda com toda aquela dificuldade de sobrevivéncia. Apés um incéndio na regiao
em que eles moravam, Zé Prea encontra no ribeirdo um grande livro que, por ironia
do destino, era uma obra sobre o reino animal, com varias ilustragdes. Esse fato &
decisivo para causar a revolugéo daquele povo e acabar com a impunidade de quem
governava e sO queria sobreviver se alimentando dos preas.

Na concretizacdo do enredo, Zé Prea explica ao povo o que acontecia de
verdade em relacdo aos que comandavam e aos que eram comandados:

Muito espantado ficou
quando foi ver a distancia
- prea, cobra e carcara -,
Zé Prea viu a lambanca:

Fraude e desequilibrio
Distorciam a balanca.

Desse dia em diante,

Zé Prea néo foi o mesmo.
Avisava a todo o mundo,
soltava sua voz a esmo:

“De cobras e carcaras,
fujam, pra n&o ser torresmo”.
(BONFIM, 2009, p. 25)
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Assim, o protagonista conseguiu alertar o povo e todos se voltaram contra o
carcara, expulsando-os daquele reino animal.

O tema do texto € de cunho social, pois pode ser trazido para realidade
politica vivenciada nos dias de hoje. Nesse sentido, ha uma relagdo do irreal com o
real, podendo haver uma associagao do leitor com sua vivéncia em seu dia a dia.

Como é possivel observar, o ambiente € a seca do sertdo, com todo um
contexto social e politico caracteristico de quem vive nesse tipo de regidao e nao
possui situacdo economicamente favoravel. A narrativa apresenta-se em verso, com
narrador constante do inicio ao fim, pois ndo ha dialogos dos personagens, sendo
um narrador pessoal. O tempo da histéria € cronoldgico, com sucessao de
acontecimentos e o discurso € linear de ordem temporal, com a segmentagao
temporal dos fatos da historia.

Em relacdo a ilustracdo da obra, a capa apresenta-se com o Zé Prea
admirando o carcara e associada ao texto € bem explicativa. Leitores dessa obra
podem nao conhecer o sertdo, mas esse recurso estético demonstra bem a seca e
auxilia na formacédo de paisagens e imagens da histéria, facilitando bem o
entendimento.

Essa € uma obra que pode chamar atengao dos leitores pela estrutura textual
ser bem atraente, além de apresentar ilustracdo bem representativa, facilitando a
compreensdo do texto. E uma obra interdisciplinar, podendo ser abordado em sala
de aula, tratando, por exemplo, de direitos e deveres do cidaddo, da politica do
nosso pais, de aspectos geograficos relacionados ao sertdo nordestino, questoes
relacionadas a ciéncias, como a cadeia alimentar no mundo animal, entre outros

temas que podem ser abordados aproveitando o texto da obra.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Para haver compreensao do que se buscou nesta pesquisa, foi necessario
apropriar-se de conceitos e definicbes, de acordo com experiéncias acumuladas por
meio de muita pesquisa adquirida a partir de bibliografia envolvendo o tema.

Um dos pontos importantes da analise foi a de constatar que o adolescente,
por mais longa que tenha sido sua caminhada para a construgdo da identidade,
precisa ser orientado para a realizagdo de uma leitura eficaz e critica, e, ao mesmo
tempo, que seja despertado o gosto pela leitura, consequentemente o habito pela
mesma.

O adolescente, por ter em seu contexto a questdo da rebeldia, pode
aproveitar essa condicdo para a formacado de um leitor critico, requerendo uma
pratica incansavel, também, da leitura critica, sendo capaz de ler, compreender e
assimilar o que 1€é.

O texto e a leitura precisam estar interligados nesse meio do adolescente,
onde a escola, executando seu papel de meio incentivador, deve trabalhar com
esses dois elementos de forma a motivar os adolescentes, ja que s&o ferramentas
para aquisicdo da autonomia que possibilitara as visées além do esperado do
adolescente.

O contexto da literatura infanto-juvenil, tanto no contexto mundial quanto
especifica no Brasil, faz seu papel para formacgao da linha do tempo, relevantes para

formacgao da identidade da literatura e do leitor. Isso por que esse género surgiu a
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partir da necessidade de se escrever para essa faixa etaria, que buscava leituras
diferentes dos adultos.

Em relagado as obras literarias € que entra a resposta a pergunta de pesquisa.
As duas obras podem contribuir para o desenvolvimento critico do leitor do 6° ano,
visto que podem ser trabalhadas em um contexto dindmico e interdisciplinar que,
trabalhados em sala de aula, pode ser de grande valia e, trabalhados fora do
contexto escolar, sao de facil compreensao e com atrativos que o leitor se identifica
para que o motive a Ié-las de forma critica.

Na obra de Ruth Rocha, os questionamentos do protagonista sdo muito
pertinentes, principalmente em sala de aula, pois dao um sentido diferente ao estudo
de lingua portuguesa e pode instigar os alunos a buscar entender a formagao das
palavras.

Ja na obra de Jodo Bosco Bezerra Bonfim, todo contexto interdisciplinar pode
ser um meio de motivar o leitor. A narrativa tem a leitura facilitada, ja que a
apresentacao do texto é atraente aos adolescentes da faixa etaria do 6° ano. Além
do que, o enredo pode ser transportado para vida real e, unido ao conhecimento de
mundo leitores, a associacio sera bem facilitada.

Existem diversas possibilidades de desenvolver criticamente o leitor, diante
das possibilidades apresentadas de cada obra literaria e, unidas tanto ao contexto
escolar (normalmente com teor obrigatério), quanto ao meio familiar (tentando
incentivar, mas também voltado ao que é imposto pela escola) e, ndo menos
importante, a vivéncia cotidiana, o incentivo a leitura pode ocorrer. Mas isso
depende do interesse do leitor em buscar a leitura critica, da familia em promover o
contato com a diversidade de livros existente atualmente e do professor em
disponibilizar obras pertinentes para tal leitura, além dos autores em escreverem
com esse intuito.

Mas tudo isso é importante, desde que acontega pelo pressuposto de que séo
muitas obras literarias infanto-juvenis publicadas até os dias de hoje, cada uma com
sua individualidade e também deve ser levado em consideracdo os meios de
comunicacdo e entretenimento que prendem a atencdo do adolescente. Mesmo
assim, se a obra literaria tem no texto sua individualidade, consequentemente, o

leitor também tera e é ele que buscara a leitura que lhe interessara.
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