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RESUMO

O presente trabalho tem como finalidade investigar as abordagens do ensino de
literatura para a pratica de leitura literaria. Procurou-se refletir e conhecer as teorias de
alguns autores, além das propostas da Lei das Diretrizes e Bases da Educacéo, dos
Parametros Curriculares Nacionais e das Orientacdes Curriculares - Ensino Médio,
para o entendimento do ensino literario. O trabalho proposto investiga as metodologias
de ensino de literatura para o estimulo e préatica de leitura dos alunos do ensino médio.
A metodologia utilizada é produzida por meio de abordagem qualitativa, tecendo
consideracOes a respeito de uma andlise bibliografica e pesquisa de campo que analisa
os métodos de ensino de literatura de professores de trés escolas publicas de Planaltina,
a fim de saber se as aulas de literatura efetivamente contribuem para o incentivo da
leitura de textos literarios.

Palavras-chaves: Ensino de literatura; Metodologias de ensino de literatura; Leitura de

textos literarios; Ensino médio.
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INTRODUCAO

Este trabalho académico busca reflexdes sobre o ensino de literatura nas aulas de
Lingua Portuguesa do ensino médio. O objetivo da pesquisa é investigar as concepg¢des
de ensino literario utilizadas pelos professores do ensino médio e sua eficacia para a
formacédo de leitores. Dessa forma, busca-se averiguar se o trabalho em sala de aula com
a literatura, de fato, instiga a préatica de leitura.

Nessa perspectiva, o tema se justifica por meio da abrangéncia da literatura no
ensino médio e as formas possiveis de trabalhar a mesma em sala de aula. Sendo assim
€ necessaria uma analise que contemple a importancia da literatura no contexto escolar,
analisando metodologias de ensino trabalhadas pelos educadores.

Esta pesquisa decorre de experiéncias vivenciadas pela presente pesquisadora no
ensino médio. Cabe destacar que as davidas sobre o ensino de literatura surgiram nessa
época da escola, mas nesse periodo os questionamentos eram apenas de uma estudante
que notava nas aulas de literatura a importancia de decorar ou adquirir conhecimentos
referentes ao contexto historico, biografias de autores e as caracteristicas das escolas
literarias, contetdos tradicionais passados nas aulas de literatura.

No entanto, esse fato ndo foi o principal componente para a escolha deste tema,
mas ndo significa que ndo possui relevancia na constituicdo desta pesquisa. De certa
forma, o que se quer destacar é que a partir dessa vivéncia se iniciou a reflexdo de como
a presente pesquisadora e futura professora de Lingua Portuguesa ensinaria a literatura.
Assim, seria propor o trabalho com a leitura literdria para depois conhecer os outros
aspectos literarios, pois € através da leitura que se compreende verdadeiramente o que
esta escrito em um determinado texto.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)!, a leitura é um
sistema no qual o leitor faz um trabalho ativo de construcdo dos significados do texto, a
partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo
que sabe sobre a lingua: caracteristicas dos géneros®. Ainda de acordo com os PCNS,
um leitor competente € alguém que, por iniciativa propria, é capaz de selecionar, dentre
os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma necessidade sua.

Afinal, um leitor capacitado € aquele que compreende o que Ié e que também aprende a

! Documento oficial, criado por equipes de especialistas ligados ao Ministério da Educagdo (MEC), com o
2 PCN’s, Lingua Portuguesa, ensino fundamental, p. 41



ler o que ndo esta escrito, identificando elementos implicitos, estabelecendo relagdes
entre os diversos textos j4 lidos®.

Tendo em vista esses segmentos do ensino literario, € colocada em vigor a
seguinte pergunta: Como os professores trabalham a literatura para incentivar a
leitura de textos literarios? Utiliza-se como suporte tedrico de apoio a esta
investigacdo as propostas feitas pelos Parametros Curriculares Nacionais, as
OrientacBes Curriculares do Ensino Médio”, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional®, tomando-se os preceitos norteadores do ensino de literatura propostos pelo
MEC®, entre outros suportes tais como, Massaud Moisés; Aristoteles; Joao Domingues
Maia; Dicionario Aurélio; Dicionario Houaiss; Antonio Candido; Afranio Coutinho;
Marisa Lajolo; Fernando Pessoa; Zelia de Almeida Cardoso; Helena Montezuma; Ligia
Cadermatori; Saraiva e Miigge; Bordini e Aguiar; Cosson; Jauss; Nelly Novaes Coelho;
Paulo Freire. Assim, é possivel balizar o posicionamento dos autores sobre os modos de
conceber o ensino de literatura.

A metodologia adotada é a pesquisa qualitativa, baseada na pesquisa
bibliografica e de campo, que serd produzido através de entrevistas semiestruturadas
junto aos professores. A finalidade é identificar o método de ensino dos educadores e as
varias abordagens que a literatura apresenta para o incentivo da leitura.

Dessa maneira, no primeiro capitulo séo as reflexdes sobre a literatura definindo
0S conceitos, caracteristicas e a historia da literatura; no segundo capitulo serdo
apresentadas as diretrizes para o ensino de literatura e leitura literaria, subdivido em
consideracdes sobre a leitura de textos literarios e as metodologias para o ensino de
literatura; e, para finalizar, o terceiro capitulo traz uma pesquisa de campo sobre a
realidade do ensino de literatura no ensino médio, com respectivos comentarios a partir

do referencial teérico adotado.

$ PCN’s, Lingua Portuguesa, ensino fundamental, p. 41.

* As OrientacBes Curriculares do Ensino Médio tém por objetivo nortear o processo de ensino e
aprendizagem nas escolas do Distrito Federal que é um documento destinado aos professores.

® Define e regulariza o sistema da educag&o brasileira com base nos principios presentes na Constituico.
® Ministério da Educagéo é um 6rgéo do governo federal do Brasil.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Constitui%C3%A7%C3%A3o

CAPITULO 1 - REFLEXOES SOBRE A LITERATURA

Neste capitulo serdo apresentadas reflexdes acerca dos conceitos, caracteristicas
e historia da literatura, a fim de compreender os diversos conceitos da literatura e suas
respectivas caracteristicas, para depois, relatar sobre as transformacoes literarias e sua
historia no decorrer do tempo. Relata-se inicialmente sobre a origem da palavra
“literatura” e sua evolucdo, para assim explicar sobre as principais caracteristicas
literdrias. O segundo momento trata da histéria da literatura, na busca de averiguar a
historiografia literaria e os movimentos literarios. Tais abordagens auxiliam bastante
para a compreenséo do ensino de literatura nas escolas, pois demostram concepcdes que

séo praticadas nas aulas de literatura.

1.1 LITERATURA: CONCEITOS E CARACTERISTICAS

A origem da palavra literatura vem do latim “litteratura” que, por sua vez, surge
da palavra “litteraec”, significando “letra”, ou seja, estudo ou ensino das primeiras letras,
s0 mais tarde que ficou conhecida como arte de criar escritos artisticos. Para melhor
entender o conceito de literatura, é preciso relembrar a “Poética de Aristoteles”.

A primeira publicacdo da Poética foi em latim, e descreve bem a identidade do
texto poético. Deste entdo a obra é estuda. Aristoteles afirma que a poesia é arte de
mimesis, sendo uma imitacdo do mundo real. Portanto os artistas criam, imitam e
fantasiam de acordo com os elementos da realidade, mas a poesia se diferencia em trés
sentidos: meio, objeto € modo. O filésofo declara que “arte ¢ imitacao”. Entdo, ele

afirma:

A epopeia, 0 poema tragico, bem como a comédia, o ditirambo, e, sua maior
parte, a arte flauteiro e do citaredo, todas vém a ser, de modo geral imitagdes.
Diferem entre si em trés pontos: imitam ou por meios diferentes, ou por
objetos diferentes, ou de maneira diferente e ndo a mesma. (ARISTOTELES,
1997, p.19).

De acordo com a teoria desenvolvida por Aristételes, 0 meio acontece pelo ritmo
e canto dos versos, ja o objeto e dividido em duas particularidades, uma é a tragedia que
ocorre quando o objeto mostra como as a¢des do individuo de muito valor e carater
acontece. O segundo objeto refere-se a comédia, que difere bastante da tragédia,

apresentando acgdes do individuo com pouco valor e cardter. Nesse género, ha



representacdo do feio, do grotesco, ndo despertando no leitor dor, mas leveza, riso e
graga.

A diferenca da poesia por meio do modo ocorre quando sdo entendidas e
conhecidas as variagdes. O modo pode ser narrativo, quando a voz do narrador é
prevalente, mesmo 0 personagem participando, acontece uma mistura entre os dois. Por
sua vez, no modo dramatico, o narrador ndo participa, apenas sao apresentadas as vozes
e acBes dos personagens, correspondendo ao Teatro. (ARISTOTELES, 1997)

Assim, percebe-se a Grécia antiga como o berco dos primeiros indicios da
literatura, como foi visto na Poética de Aristoteles, os textos de Homero eram bem
conhecidos, assim como os de Esquilo, Euripedes e Sofocles. Dessa forma, a nogéo de
literatura comecgou a surgir ndo apenas na poesia, mas também no teatro, utilizavam
linguagens dramaticas, mas que representavam os diversos problemas da sociedade.

Ainda nas concepg¢des de Aristoteles, o texto literario pode ser produzido em
prosa ou em verso, isso de acordo com a forma. J& conforme a estrutura e o contetdo
podem ser classificados nos géneros dramatico, épico e lirico.

O género dramatico retrata os acontecimentos humanos, principalmente os
conflitos que ocorrem em um espago privativo, onde 0s personagens representam
através de palavras e gestos. Esse género pode ser apresentado em textos poéticos e
prosa, sendo feitos de duas maneiras: tragédia e comédia. Com a evolugdo do género ao
passar do tempo, surgiram também a tragicomédia e a farsa (MAIA, 1989).

A tragédia é um acontecimento que desperta piedade ou terror. Segundo
Aristételes a tragédia é “uma representacdo da acdo grave, de alguma extensdo e
completa, em linguagem figurada, com atores agindo, ndo narrando, inspirando dé e
terror”. J4 a comédia representa um acontecimento da vida, que faz criticas aos
costumes da sociedade, relacionado com festas do cotidiano, comemorando a fertilidade
da natureza. Como o proprio nome aborda, a tragicomédia é a representacao da tragédia
e da comédia, ou seja, mescla da realidade com a ficgdo. Finalizando, a farsa € uma peca
teatral curta que também critica a sociedade, mas de forma ridicula e caricatural.

O género épico aparece quando hd uma narrativa de cunho histérico, que sdo 0s
grandes acontecimentos heroicos e também as imaginagdes do povo, sendo 0s assuntos
das epopeias. Esse género pode ter um poeta observador, que tem o enfoque para o
mundo exterior, voltado para a narrativa objetiva. Essa objetividade € um marco

importante do género épico.



Por sua vez, o género lirico vem do termo lira, que era um instrumento musical
dos gregos. Até certo tempo da histdria, a poesia era cantada, mas depois foi separada
da musicalidade e assim ficou com sentido mais rico, pois acrescentou a métrica, o
ritmo das palavras, a rima, a divisdo de estrofes. Entdo a poesia lirica ocorre quando o
eu lirico transmite uma emocdo, um estado, mostrando grande carga subjetiva. Essa
subjetividade é particularidade distinta do género lirico, sendo caracterizada como
vocabulo da primeira pessoa do singular do tempo presente.

Diante disso, a divisao dos trés géneros literarios surgiu na Grécia Classica, pois
nesse periodo a poesia significava literatura, porque esse vocabulo ainda nao existia. Da
evolucdo do género épico, surgiu 0 género narrativo. Segundo Maia (1989), o género
narrativo é conhecido como uma versdo do género épico, podendo ser classificado em
romance, novela, conto e fabula, a depender da forma, da estrutura e da extensao do
texto.

Durante muito tempo, varios escritores tentaram escrever sobre os conceitos de
literatura, mas nem sempre 0s conceitos colocados por tais estudiosos séo definitivos.
Assim, torna-se dificil conceituar a Literatura, pois detras de cada conceito hd uma

opinido critica. Ainda nesse sentido, é necessario refletir nos seguintes conceitos:

Literatura [ Do lat. litteratura. ] S. F. 1. Arte de compor ou escrever trabalhos
artisticos em prosa ou verso. 2. O conjunto de trabalhos literarios dum pais
ou duma época. 3. Os homens de letras: A literatura brasileira fez-se
representar no coldquio de Lisboa. 4. A vida literaria. 5. A carreira das letras.
6. Conjunto de conhecimentos relativos as obras ou aos autores literarios:
estudante de literatura brasileira;manual de literatura portuguesa. 7. Qualquer
dos usos estéticos da linguagem: literatura oral g.v. 8. Irrealidade, ficgdo:
Sonhador, tudo quanto diz é literatura. 9. Bibliografia: J4 € bem extensa a
literatura da fisica nuclear. 10. Conjunto de escritos de propaganda de um
produto industrial. (FERREIRA, 2003, p. 845).

O Dicionario Houaiss também afirma algumas questbes abordadas pelo
Dicionario Aurélio, entre elas estdo: o uso estético da linguagem escrita; arte literaria,;
conjunto de obras literarias de reconhecido valor estético pertencentes a um pais. Nesses
dois conceitos sdo notaveis duas questbes em comum, a arte e a estética, assim fica
claro que para criar a literatura é preciso querer e ter a finalidade de produzir textos em
Versos ou em prosa, tendo a preocupacgdo com a estética literaria.

Como proposto por Aristoteles que a literatura faz uma imitacdo da realidade,

entdo o sociologo Antonio Céandido formula o seguinte conceito de literatura:



A arte, e portanto a literatura, € uma transposicdo do real para o ilusério por
meio de uma estilizacdo formal da linguagem, que prop&e um tipo arbitrario
de ordem para as coisas, 0s seres, 0s sentimentos. Nela se combinam um
elemento de vinculacdo a realidade natural ou social, e um elemento de
manipulacdo técnica, indispensavel a sua configuracdo, e implicando em uma
atitude de gratuidade. (CANDIDO, 1972, p. 53).

Afranio Coutinho, em suas Notas de Teoria Literaria, também colabora com

este conceito:

A literatura, como toda arte, é uma transfiguragdo do real, é a realidade
recriada, através do espirito do artista e retransmitida através da lingua para
as formas, que sdo 0s géneros, e com 0s quais ela toma corpo e nova
realidade. Passa, entdo, a viver outra vida, autbnoma, independente do autor e
da experiéncia de realidade de onde proveio. Os fatos que lhe deram as vezes
origem perderam a realidade primitiva e adquiriram outra, gracas a
imaginacdo do artista. S&o agora fatos de outra natureza, diferente dos fatos
naturais objetivados pela ciéncia ou pela histéria ou pelo social. O artista
literario cria ou recria um mundo de verdades que ndo sdo mais medidas
pelos mesmos padrdes das verdades ocorridas. Os fatos que manipula ndo
tém comparacdo com os da realidade concreta. Sdo as verdades humanas
gerais, que traduzem antes um sentimento de experiéncia, uma compreenséo
e um julgamento das coisas humanas, um sentido de vida, e que fornecem um
retrato vivo e insinuante da vida. A Literatura é, assim, vida, parte da vida,
ndo se admitindo possa haver conflito entre uma e outra. Através das obras
literérias, tomamos contato com a vida, nas suas verdades eternas, comuns a
todos os homens e lugares, porque sdo as verdades da mesma condicdo
humana. (COUTINHO, 1978, p. 9-10).

A afirmacdo de Coutinho abrange bastante a concepgéo do termo literatura, pois
explica que € uma arte que retrata a realidade, por meio da palavra, além de citar que o
artista escreve e retrata 0 mundo de acordo o género literario e finaliza afirmando que a
literatura é a vida. Assim, é perceptivel que a obra de arte é um referente do mundo
exterior, entdo o escritor recria 0 mundo real conforme a vontade dele, mas, quando €é
produzido um texto que contenha a ficcdo, é preciso que seja verossimil, dando ideia e
verdade, ou seja, 0 texto precisa ser proximo a realidade, passivel de ser criado,
portanto, € por meio da verossimilhanca que o texto se aproxima da realidade e se torna
verdadeiramente real.

Segundo Marisa Lajolo (1995), a obra literaria € um objeto social. Para que ela
exista, é preciso que alguém a escreva e que o outro alguém a leia. Ela s existe nesse
intercambio social. De fato, a literatura retrata bastante as questfes da sociedade.

Fernando Pessoa no seu livro “Desassossego” afirma o seguinte: escrever ¢
esquecer. A literatura € a maneira mais agradavel de ignorar a vida. A musica embala,
as artes visuais animam, as artes vivas (como a danca e a arte de representar) entretém.

A primeira, porém, afasta-se da vida por fazer dela um sono; as segundas, contudo, néo



se afastam da vida - umas porque usam de formulas visiveis e, portanto vitais, outras
porque vivem da mesma vida humana. N&o é o caso da literatura. Essa simula a vida.
Um poema, por sua vez, é a expressao de ideias ou de sentimentos em linguagem que
ninguém emprega, pois que ninguem fala em verso.

E importante observar que esse conceito dado por Pessoa é diferente dos outros,
pois ele evidencia dois conceitos de literatura, até ficando nitida uma contradi¢do. No
comeco, ele diz que a literatura ignora a vida, logo apos ele explica que alguns textos
literarios sdo tdo belos que se afastam da vida, enquanto outros sdo mais visiveis a
realidade e diz que simula a vida. Essa afirmacdo é complexa e bem interessante, pois
aborda uma duplicidade, inerente a prdpria identidade do texto literario e da identidade
de Pessoa como autor.

Com tantas diversidades de conceitos e por inUmeras competi¢fes vistas nessas
citacBes, ficam evidentes alguns fatos importantes, como: a literatura é uma revelagéo
artistica; a linguagem é a matéria da literatura, isto €, o artista literario dedica-se a
atividade com a palavra; nas obras literarias sempre se percebe uma ideologia, uma
postura do artista diante da realidade e das aspira¢fes humanas.

Portanto, a literatura € uma manifestacdo artistica. Assim como todas as
manifestacOes tém seu modo de se expressar, a literatura usa a palavra para se expressar
entdo se pode afirmar também que a literatura é a arte da palavra. Mas isso nao significa
que todos os textos que contenham palavras sejam um texto literario, pois este vai ser
marcado sobretudo pela funcdo poética da linguagem.

A funcdo poética ocorre quando ha uma selecdo das palavras que séo escolhidas
para transmitir uma ideia de sentimento, que é a combinacdo das palavras para a
transmissdo das ideias do ritmo, da expressividade, da sonoridade, da beleza, da
criatividade e a reinvencdo da realidade. Percebe-se que a literatura ndo tem certa
preocupacdo com a realidade do mundo, mas sim com a recriagdo dessa realidade.
Assim, Marisa Lajolo considera que a linguagem tem uma grande importancia em uma

obra literéria:

E a relagio que as palavras estabelecem com o contexto, com a situagio de
producdo da leitura que instaura a natureza literaria de um texto [...]. A
linguagem parece tornar-se literaria quando seu uso instaura um universo, um
espaco de interacdo de subjetividade (autor e leitor) que escapa ao
imediatismo, a predictibilidade e ao esterettipo das situagdes e usos da
linguagem que configuram a vida cotidiana. (LAJOLO, 1981, pg.38).



Assim, a literatura trata de textos que desempenham uma ideia estética, que
estimulam o prazer e o saber por seu conteudo, forma e organizagdo. Por ser uma acéo
do homem, é um bom meio de comunicacdo, porque estuda todas as partes da
linguagem.

A literatura procura o essencial, o universal, que pode colaborar na constituicdo
dos homens, determinando-lhes os sentimentos como a maneira de agir, mostrando o0s
seus prazeres e desejos. O texto artistico auxilia 0 homem a se conhecer melhor. A
literatura da vida e ao mesmo tempo, sentido as palavras, e luz para a existéncia

humana.

1.2 LITERATURA E HISTORIA DA LITERATURA

A literatura € estudada por viés historiografico que ¢é a arte de escrever historia
ou a descri¢do dos acontecimentos. A introducdo da literatura surge por meio da arte.
Assim, o homem pode se expressar de maneiras distintas, no entanto é através da
linguagem artistica que ele consegue fazer de maneira mais surpreendente. De fato, a
arte se define de diversos modos, como: a pintura, a musica o teatro, ou entdo a
literatura.

Cada uma delas tem um objeto de estudo, no caso da literatura, é a palavra.
Entdo o escritor literario se preocupa com o objeto de sua arte, pois faz do texto algo
que produz emocdo no leitor e transforma a realidade devido ao seu olhar em um
determinado tempo, assim, realiza a releitura do ja feito e a intervencédo do por vir.

Esse € o poder da arte de mudar a realidade, de diferentes maneiras e sobre
diversos pontos, independentemente da realidade ou da fantasia. Mas nem toda
producdo pode ser considerada artistica, assim, entra em vigor a questdo da estética, que
€ uma caracteristica do texto literario.

A literatura retrata os acontecimentos de uma sociedade, podendo representar a
cultura de um povo e também pode ser compreendida como construcdo da identidade
social dessa mesma cultura, e que por ela se expressa a cada momento. Segundo Zelia
de Almeida Cardoso (2003), o estudo da literatura deve ser precedido de uma coleta de
dados de informagdes sobre a época em que ela floresceu.

Essas condigdes historicas e culturais de uma sociedade ndo sdo fixas, elas se
transformam ao longo do tempo, que apresenta em cada época um conjunto de
caracteristicas especificas que vao acabar se refletindo na arte e, portanto na literatura.

A essas caracteristicas damos o nome de estilos de época, surgindo desde as vestimentas



da linguagem ideoldgica até o comportamento que se reflete nas obras literarias de
maneira que possa fazer um retrato social de uma determinada época.

Um resgate no tempo com intuito de se identificar os primoérdios da literatura
revela o poema Odisséia, de Homero, o qual narra fato heroico de Ulisses na Guerra de
Troia. Mas a literatura ainda nessa época era rudimentar, pois muito se vinculava a
producdo oral.

Por volta da metade do século Il e Il a. C. a mesma literatura comeca a evoluir e
se aprimorar, aparecendo como a expressdo mais elevada do século | a. C. Nessa fase

ocorrem fatos marcantes em Roma, como afirma Cardoso (2003):

Marcados por novas conquistas, por guerras civis e profundas modificacGes
politicas, sociais e culturais, o final do século Il e o século I a. C.
presenciaram, sucessivamente, a luta de classes, a acirrada disputa pelo
poder, a agonia do sistema republicano, o estabelecimento do regime imperial
e 0 grande desenvolvimento das artes, das letras e da vida intelectual. (p. 7).

Entre tantos conflitos, surge também a briga entre o Estado e a Igreja, além das
novas guerras civis, a separacdo do Império e a ocupacdo dos povos barbaros. Nesse
contexto, a literatura sofre com essas mudancas que ocorrem na sociedade. De fato, os
acontecimentos de uma época marcam um determinado periodo e interferem na maneira
como a arte desse momento serd comunicada. Na literatura, isso é chamado de
manifestacdes literarias, escolas literarias, estilos de época ou periodos literarios, todos
se referindo ao mesmo fenémeno de segmentacédo da literatura por intervalos historicos
com caracteristicas estéticas similares.

Contudo, ndo é porgue obras de arte tém caracteristicas comuns a um periodo
estético que elas serdo iguais. Também ha de se considerar o estilo pessoal de cada
autor. Jodo Domingues Maia (1989), citado, anteriormente, mostra 0 modo distinto que
cada autor escreve, fato que ocorre devido a cada estagio de civilizacdo. Ele afirma o

seguinte:

Essas diferencas dependem como cada autor v& o mundo e trabalha a
linguagem. A visdo que os homens tém da realidade sofre profundas
transformacdes, pois ndo s6 os problemas politicos e sociais sdo diferentes de
uma época para outra, como sao diferentes os anseios, 0 modo de viver e a
maneira de pensar. A cultura evolui, a lingua sofre transformac@es e, com o
tempo, percebemos claramente que “o mundo mudou”. Tudo isso se reflete
na literatura, que permanece como registro vivo de uma época. (p. 97).



Conforme citado, cada autor de uma determinada época tem sua propria
caracteristica, mas essas caracteristicas em comum com outros autores coincidem e
podem ser agrupadas em uma mesma escola literaria ou estilo de época. E essencial
destacar que as datas determinadas para um devido periodo nao séo tdo precisas quanto
parecem ser, sao apenas meios didaticos utilizados para melhorar o estudo, porque nédo é
facil afirmar quando comecou ou finalizou um periodo.

Além disso, é bom ser entendido que um estilo de época ndo se acaba
totalmente, pois a passagem de um para periodo para outro ndo € feito de modo
automatico. Diversos pensamentos adquiridos em um periodo podem ser reaproveitados
por novos estilos de época, pois os escritores também podem criar ideias através da
reinterpretacao de textos ja produzidos.

Devido a isso, a delimitacdo dos periodos literarios tem sido produzida
considerando 0 momento histérico que representa a conjuntura politica, social e
econdmica de uma determinada época, como exemplo as guerras, as crises, 0S avangos
tecnoldgicos, tudo aquilo que pode modificar a estrutura social, ou sua ideologia. O
critério € o do padrdo estético, porque cada época vai revelar um conjunto ideoldgico
préprio e vai ser representado com a estética das inovagdes e das novas perspectivas,
aquilo que é chamado de cénone, ou seja, modelo, paradigmas, padrbes que devem ser
seguidos e que representam a ideologia dominante normalmente da classe de maior
prestigio da sociedade. Por fim, o estilo individual, relembrando como o individuo vé a
sociedade, que forma um painel comportamental do artista diante da sua época. Além
disso, a sua propria historia pessoal, preferéncia estética sera decisiva para definir o
perfil que deve ser seguido na sua obra.

Como marco inicial encontra-se a fase primitiva que sdo os primeiros caracteres
gravados nos marmores no século VII a. C. Depois no século 240 a. C. surgem 0s
primeiros escritos literarios em latim. A fase helenistica é a época em que 0s autores
literarios de Roma escreveram textos poéticos, onde buscavam copiar a literatura grega.
Assim, evoluiram as poesias dramatica e épica, so que a linguagem literaria estava ainda
COm marcas arcaicas.

A fase classica é um momento de grande magnificéncia da literatura, divida em
trés fases: a de Cicero, um dos grandes oradores e fundador da lingua Classica em
Roma; a de Augusto, quando a poesia esta no seu auge, relatando a politica e a fase dos
imperadores Jalio / claudianos, neste momento a literatura continua prosperando. Ja na

fase pos-classica ocorre a morte de Nero, também ocorre a queda do império Romano



do Ocidente, no entanto, acham-se as figuras literarias essenciais na prosa cientifica, na
retdrica, na historia, na epistolografia e, até mesmo, na poesia. Entdo Cardoso (2003)

afirma:

A época cristd que, iniciando-se no fim do século I, se estende até o século
V: a velha literatura pagd comeca a empalidecer, cedendo o seu lugar a
incipiente literatura cristd; a poesia assume novas dimensfes e surgem 0s
primeiros textos apologéticos que, aos poucos, vao sendo substituidos pelas
obras historicas, morais e teoldgicas dos doutores da igreja. (CARDOSO,
2003, p.9).

De acordo com os fatos historicos apresentados percebe-se que a literatura esta
mesmo presente na histdria de uma determinada época. Por isso, o estilo de época € a
feicdo peculiar de um periodo historico, isto segundo Helena Montezuma (1985).

Ligia Cademartori em seu livro Periodos Literarios enumera a seguinte
sequéncia estética-historica:

e As Cantigas Medievais
O Renascimento

O Maneirismo

O Barroco

O Neoclassicismo

O Romantismo

O Realismo

O Parnasianismo

O Simbolismo

e O Impressionismo

e O Modernismo

e A Contemporaneidade.

A autora apresenta informacgdes sobre cada um desses periodos literarios. Neste
trabalho optou-se pela apresentacdo em tdpicos de cada época, para facilitar a

visualizacdo dos conteudos e para dar maior agilidade a este tépico do trabalho.

e Periodo Medieval (Cantigas Medievais)
Poesia cortés: forma convencional, 0 amor como tema e surgimento do cavalheirismo.
Cancioneiros: cantigas d’amor: fei¢do erudita; cantigas d’ amigo: origem rural; cantigas de
escérnio e maldizer: género satirico.
Prosa: romance de cavalaria; escritos misticos e doutrinarios; historiografia. (CADEMARTORI,
2004, p. 16).

e Renascimento
Antropocentrismo: valorizagdo da razéo, culto aos valores da Antiguidade e humanismo;
Cientificismo: preocupacdo com a ciéncia, metodizacdo da natureza e registro dos dados da
experiéncia;
Elitismo: arte produzida por e para uma elite antipopular;
Autonomia da arte: independéncia da Igreja, valorizagdo da forma sobre o tema e surgimento da
noc¢do do autor.
(CADEMARTORI, 2004, p.21).



Maneirismo

Tentativa de conciliacdo das herangas medieval e renascentista;
Fuséo do cémico e do tragico;

Dupla natureza do herdi;

Presenca do grotesco;

Convivio de elementos realistas e fantasticos.
(CADEMARTORI, 2004, p.24).

Barroco

Influéncia ideoldgica: Contra — Reforma e Concilio de Trento;

Exuberancia verbal;

Dualidade ideoldgica: cristianismo medieval e racionalismo renascentista. (CADEMARTORI,
2004, p.30).

Neoclassicismo

Influéncias ideoldgicas: Enciclopedismo de Diderot, Rousseau, Voltaire e Montesquieu;
Tendéncias da época: Neoclassicismo: imitagdo dos cléssicos; Arcadismo: evocagdo da vida
pastoril; luminismo: difusdo do racionalismo;

Caracteristicas: predominio da razdo, busca de objetividade, culto & natureza, equilibrio e
sobriedade e presenca da mitologia greco-latina.

(CADEMARTORI, 2004, p.35).

Romantismo

Influéncia ideoldgica: burguesia ascendente;

Caracteristicas: individualismo, valorizagdo das emoc®es, moralismo, antitradicionalismo,
melancolia, remotismo espacial e temporal, valorizacdo da imaginacdo, culto a natureza e
nacionalismo.

(CADEMARTORI, 2004, p. 42).

Realismo

Influéncias ideoldgicas: determinismo de Taine, positivismo de Comte e evolucionismo de
Darwin;

Caracteristicas: busca da objetividade; fé na razdo, preocupagdo com o social, concepgao
naturalista do mundo.

(CADEMARTORI, 2004, p. 48).

Parnasianismo
Rigor formal, impessoalidade, contencdo lirica, presenca da cultura cléssica e arte pela arte.
(CADEMARTORI, 2004, p. 51).

Simbolismo

Fator influente: crise da concepc¢éo positivista da vida;

Caracteristicas: concepgdo mistica do mundo, interesse pelo indefinido e pelo mistério, interesse
pelo particular, alienacdo do social, flexibilidade formal, conhecimento ideoldgico e intuitivo e
arte pela arte.

(CADEMARTORI, 2004, p. 55).

Impressionismo

Fatores influentes: desenvolvimento urbano e tecnolégico;

Caracteristicas: valorizacdo da subjetividade, apreensdo do momentaneo e do fragmentério,
concepcao heraclitica do mundo, arte como objeto de arte e estetizagéo do artificial.
(CADEMARTORI, 2004, p. 60).

Modernismo
Bases tedricas e filosoficas: teoria da relatividade de Einstein, teoria da psicanalitica de Freud,
filosofia de Nietzsche e teoria econdmica de Marx;



Tendéncias de vanguarda: Futurismo, Cubismo, Dadaismo e Surrealismo;
Caracteristicas: concepcdo ludica da arte, figuragdo mitica e figuracdo alegérica.
(CADEMARTORI, 2004, p. 69).

e Contemporaneidade
Caracteristicas: complexidade e diversidade,
Pélos: cultura de massa e vanguarda.
(CADEMARTORI, 2004, p. 74).

Diante disso, Cademartori (2004), em consonancia com as referéncias aqui
adotadas, também afirma que todo momento historico apresenta um conjunto de normas
que caracteriza suas manifestacfes culturais, constituindo o estilo de época. De fato,
cada periodo é denominado por um determinado ponto de vista, em que sdo
consideradas as peculiaridades de estilo das manifestacdes literarias ao longo dos
tempos, como é perceptivel nos periodos literarios apresentados acima.



CAPITULO 2 - AS DIRETRIZES PARA O ENSINO DE LITERATURA E LEITURA
LITERARIA

Este segundo capitulo compBe-se das propostas sobre o ensino de literatura e a
pratica de leitura literaria, com o objetivo de melhorar o ensino de literatura e estimular
a leitura no ensino médio. Assim, serdo expostas consideracdes sobre a leitura de textos
literarios e esclarecimentos a partir das Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo, dos
Parémetros Curriculares Nacionais e das Orienta¢fes Curriculares do Ensino Médio.
Os seguintes segmentos evidenciam que o ensino de literatura € um componente do
curriculo escolar ensinado através da historia da literatura, juntamente com a leitura de
textos e de obras literarias. Nessa perspectiva, constrdi-se um alicerce entre os dois, a

partir dos quais serdo apresentadas reflexdes no decorrer deste capitulo.

2.1 CONSIDERACOES SOBRE LEITURA DE TEXTOS LITERARIOS

Sabe-se que o ensino de literatura vem sendo um objeto de andlise de vérios
autores. Além de elucubracgdes, existem também documentos que orientam essa pratica
pedagdgica, como as propostas da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, 0s
Parémetros Curriculares Nacionais e as Orienta¢bes Curriculares do Ensino Médio
que abordam concepcBes extremamente necessarias. Essas propostas proporcionam um
modo de ensino com objetivo de alcancar principios e metodologias que colaborem para
a aprendizagem do aluno, bem como, para o desenvolvimento de uma educacdo
literéria, ou, por que ndo dizer, um letramento literéario.

Essas abordagens sdo feitas pelo fato de o ensino estar cada vez mais precério,
fato revelado pelas Ultimas avaliagbes externas do SAEB, ENEM e PAS, entre outras
estipuladas pela escola. Nessas provas, nota-se que o0s alunos ndo apresentam
competéncias e, mesmo, habilidades fundamentais de leitura e escrita.

Identificado esse problema de leitura, observa-se também que, ndo raro, a leitura
do texto literario ndo é muita estimulada no contexto escolar. Essa realidade ndo decorre
do acaso, por isso, faz-se necessario analisar a dindmica do ensino de literatura
orientado pelo curriculo escolar, pelo livro didatico e por metodologias de ensino

adotadas pelos educadores.



Quanto ao curriculo escolar, o fato de o documento determinar o trabalho de
diversos contetidos, em pouco tempo, fragiliza a promocéo eficiente de um processo de
educacao literéria. O livro didatico, por sua vez, aborda o ensino de literatura de forma
simplificada e esquematizada, apenas tratando da historia da literatura, da biografia dos
autores, suas obras, e suas receptivas caracteristicas, em detrimento de um trabalho
analitico do texto. J& as metodologias de ensino dos educadores poucos utilizam
préticas de leituras no decorrer das aulas, ou poucos estimulam os alunos a lerem livros
dentro ou fora do contexto escolar.

Mas, sabe-se que ensino de literatura € muito importante, pois, segundo Saraiva
e Migge (2006, p.30), o texto literario, embora seja compreendido como universo
ficcional, traduz dimensdes sociais, historicas e culturais e revela uma reconstrucao
dessa realidade, essencialmente pelo manuseio da linguagem. Nesse processo de
construcdo da linguagem, o texto traz marcas dos sentimentos humanos e com isso a
literatura busca reflexdes sobre a condi¢do humana, ou seja, no texto literario ha marcas
do sofrimento, agonia, felicidades, tristezas e conquistas do homem. De fato, para que o
aluno leitor saiba o sentido dessas condi¢ces humanas, precisa primeiramente
compreender a linguagem do texto literario.

Nesse panorama, é necessario ao leitor ter uma interagdo com o texto e
consequentemente com os arcaboucos linguisticos presentes para assim compreender

seu sentido. Bordini e Aguiar (1993) discorrem sobre a leitura do texto literario:

A atividade do leitor de literatura se exprime pela reconstrucdo, a partir da
linguagem, de todo o universo simbolico que as palavras encerram e pela
concretizacdo desse universo com base nas vivéncias pessoais do sujeito. A
literatura, desse modo, se torna uma reserva de vida paralela, onde o leitor
encontra o que ndo pode ou ndo sabe experimentar na realidade. (p. 15).

A citagdo acima destaca bastante a experiéncia humana, assim, o aluno através
da leitura literaria pode descobrir o mundo que o cerca e adquirir novos conhecimentos.
Essa particularidade da literatura € marcada por varios autores, entre eles Antbnio
Candido, o qual afirma que a literatura € “[...] como forca humanizadora, ndo como
sistema de obras. Como algo que exprime o homem e depois atua na propria formagéo
do homem” (CANDIDO, 1972, p.804). Segundo Cosson (2006) a literatura tem um papel
humanizador, isso ocorre pelo fato de ela se dedicar a experiéncia humana, que abre
portas para que seus leitores sejam mais humanos, mais informados de si e do mundo e,

sucessivamente, melhor preparados para atuar no contexto que esta inserido. Jauss



(1994), também afirma que a literatura concorre com outras artes e forgas sociais, na
emancipacdo do homem de seus lagos naturais, religiosos e sociais.

E devido a tais aspectos que o ensino de literatura esta relacionado com o habito
de leitura, pois, por meio da leitura literaria o aluno podera ver o texto literario com
outros olhos e assim criar sentidos; e, ao passar das leituras feitas, ele podera
desenvolver as habilidades e competéncias de leitura. Além de tudo, o aluno leitor
poderd compreender, contextualizar, problematizar, e a partir dai fazer uma reflexdo
sobre os elementos presentes na obra. Entdo, na concepcdo de Nelly Novaes Coelho
(2000), ha diversos tipos de leitores de literatura, isso depende da maneira como o leitor
interpretar o texto, assim, o nivel de leitura literaria aumenta de acordo com as leituras
realizadas.

A autora define que os leitores podem ser pré-leitor, leitor iniciante, leitor em
processo, leitor fluente e leitor critico. O pré-leitor ndo tém conhecimentos linguisticos
suficientes para compreender o0 que esta escrito no texto. Ele comeca a decodificar os
elementos de acordo com o0 mundo que o cerca e através de imagens. Nessa etapa, sdo
mais utilizados textos que contenham imagens, para que o leitor possa conhecer 0s
elementos da narrativa como 0 espago, tempo e personagens.

O leitor iniciante, ja& de inicio, tem uma relagdo com a linguagem escrita e
verbal. Por ter tanta curiosidade, descobre o mundo cultural através da producdo do
reconhecimento da escrita. Esta segunda etapa é a socializacdo e racionalizacdo do
mundo real. Ja o leitor em processo é aquele que consegue dominar parte dos processos
da leitura. Esse fato ocorre porque o conhecimento do mundo é ligado pela organizagdo
do pensamento logico. Esse tipo de leitor pode ler textos mais complexos e também ter
contato com diversas linguagens.

Enquanto o leitor fluente compreende melhor o mundo descrito no texto e
domina o processo de leitura desenvolvendo o pensamento hipotético-dedutivo, ainda é
necessario que esse tipo de leitor faca atividades reflexivas para o aprofundamento de
suas ideias. O leitor critico, por fim, € aquele que tem dominio completo dos processos
da leitura, assim, tem ligacOes entre microuniversos e macrouniversos textuais e ainda
compreende as semioses importantes que contém no texto. Essa Gltima fase desenvolve
0 pensamento critico e reflexivo do leitor.

A formacdo de leitores literarios € garantida através de motivagéo,
principalmente por parte dos educadores, por isso, é preciso que eles fagcam atividades

que estimulem os alunos a participarem e consequentemente a comegarem a ler. Desse



modo, a leitura de texto literario requer habilidades e competéncias do leitor, pois a
leitura € um processo cognitivo que é necessario decifrar os signos dos textos. Segundo
Freire (1982, p. 8), “a leitura da palavra sempre é precedida da leitura do mundo”. A
leitura em sua maioria representa passagens do mundo real e é por meio da literatura
que isso pode ser descoberto, pois, ao ler literatura, o leitor podera interpretar as
condicGes da vida do homem e do mundo que estd em sua volta.

Mais que decodificacdo, enfim, a leitura é perseguicdo de mensagem,
extrapolacdo de contextos e reconstituicio de mundos. Sobre o texto literario
especificamente é experiéncia de vidas, reconstrucdo de pontos de vista, flexibilizagdo
de ideias e pensamentos. Por ser leitura, pode ser aprendida, conforme orientam

documentos constitucionais apresentados a seguir.

2.2 METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE LITERATURA.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) n° 9394/96, que ¢ a lei organica
e fundamental da educacdo brasileira, cita os principios da organizacdo do sistema
educacional. Essa lei foi retificada pelo o ex-ministro da educacgdo Paulo Renato Souza
e pelo presidente Fernando Henrique Cardoso, estando presente até os dias atuais. Ela
estabelece regras gerais para o0 processo de ensino nas escolas.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao foi publicada no ano de 1961,
jaem 1971 foi aprovada uma nova versdo da mesma e no ao de 1996 ela foi retificada e
esta vigente até hoje no Brasil. Entdo, conforme a LDB n° 9.394/96, os objetivos a

serem obtidos no Ensino Médio sdo:

I) consolidagdo e aprimoramento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos;

I1) preparacdo bésica para o trabalho e para a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicGes de ocupagéo ou aperfeicoamento posteriores;

I11) aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.
(BRASIL, 1996, p.12)

Ao citar o artigo 35 da LDB, considera-se o inciso 1l o mais importante, pois diz
respeito a leitura literaria. Além de envolver os dois incisos anteriores, a escola tera
como finalidade desenvolver as doutrinas que tém por objeto o desenvolvimento das
qualidades do homem, da inteligéncia e da consciéncia critica. O inciso Il reflete na
questdo humanitaria, na formacéo de leitores capacitados que venham a ter habilidade e



competéncias criticas de forma inteligente e autbnoma. Assim, por meio das leituras de
obras literarias, o aluno poderd adquirir essas capacidades. Conforme a LDB, esse
trabalho seria para ser articulado ao longo do ensino médio.

Nesse sentido, cabe também ressaltar a Lei n°® 10.639/2003 que adiciona a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) o artigo: 26 A. De fato, o artigo
estabelece o ensino da cultura e histdria afrobrasileiras e determina que o ensino deve
privilegiar o estudo da histéria africana e dos africanos. O mesmo artigo ainda prescreve
que os contetdos devam ser ministrados no curriculo escolar, nas areas de educacgédo
artistica, literatura e histdria brasileiras. Visto que foi estabelecido este ensino na
literatura, observa-se que o campo de ensino literario abrange cada vez mais as diversas
areas.

Assim, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) divulgam propostas que
colaboram com o ensino de literatura, além de serem utilizadas por muitos professores
como material pedagogico para o ensino de varias disciplinas da educacéo basica.

Analisando os PCNs do ensino médio, nota-se que ndo ha uma abordagem ampla
do ensino de literatura. Mas, no ano de 1999, nas areas de “Linguagens, Cdodigos e suas
Tecnologias”, os PCNs buscaram demostrar propostas sobre o ensino dessa area, o qual
ndo foi bem desenvolvido. De fato, no ensino fundamental, a mesma proposta
conseguiu ter um melhor rendimento. No entanto, os PCNs do ensino médio abordaram
questdes do ensino de lingua e de literatura, mas néo foi suficiente, pois, muitas escolas
e professores ndo a utilizaram.

De todo modo, os PCNs (1999) propoem no “Conhecimento de Lingua
Portuguesa” varios métodos de ensino para serem utilizados no curriculo escolar. N&o é
raro observar que muitos professores ndo praticam essa metodologia de ensino, isso
pode ocorrer por falta de vontade ou por falta de experiéncia. De fato, 0 documento nao
conseguiu atingir ainda a meta esperada, principalmente na area da literatura. Mas, de
qualquer forma, mostram assuntos pertinentes, como é o caso da literatura ser integrada
a area de leitura. Porém, é observado que isso ndo acontece, seja pelo fato dos alunos
ndo gostarem de ler, por ndo gostarem do contexto literario ou por ndo serem
estimulados pelos educadores a lerem obras literarias.

Devido as propostas dos PCNs ndo terem alcangado tais expectativas e nédo
terem sido muito utilizadas, 0 MEC lanca os Paramentros Curriculares Nacionais +
Ensino Médio (PCN+), com o subtitulo de OrientacGes educacionais complementares

aos Parametros Curriculares Nacionais. Nesse novo PCN+ também sdo abordadas as



mesmas questdes do ensino literario do PCNEM, que € o ensino da histdria da literatura
e 0 ensino de literatura com o intuito de formar leitores literarios. Segundo as propostas
do PCN+, no ensino da historia da literatura destacam-se 0s seguintes:

Entender as manifestaces do imaginario coletivo e sua expressdo na forma
de linguagens é compreender seu processo de construcdo, no qual intervém
ndo sé o trabalho individual, mas uma emergéncia social historicamente
datada. O estudo dos estilos de época, por exemplo, em interface com os dos
estilos individuais, adquire sentido nessa perspectiva: a de que o homem
busca respostas — inclusive estéticas — perguntas latentes ou explicitas nos
conflitos sociais e pessoais em que esta imerso. (BRASIL, 2002, p.52).

O aluno deve saber, portanto, identificar obras com determinados periodos,
percebendo-as como tipicas de seu tempo ou antecipatorios de novas
tendéncias.(BRASIL, 2002, p.65).

A formacdo do aluno deve propiciar-lhe a compreensdo dos produtos
culturais integrados a seu(s) contexto(s) — compreensdo que se constréi tanto
pela retrospectiva histérica quanto pela presenga desses produtos na
contemporaneidade. (BRASIL, 2002, p.69)

As trés citacOes apresentadas incluem no curriculo escolar o ensino de literatura por
meio dos movimentos literarios de cada época, ou seja, € necessario que se trabalhe com a
historia da literatura, melhor dizendo, com os periodos literarios. Tal proposta ndo exige
que o educador trabalhe com todas as particularidades das escolas literarias, mas como o
professor ira explicar sobre o Humanismo sem antes explicar sobre o Trovadorismo? A
observancia dessa sequéncia facilita a aprendizagem, pois, para o aluno entender o
movimento literario Humanismo é preciso conhecimento prévio minimo sobre o
Trovadorismo e sobre as caracteristicas da época. Além disso, 0s PCN+ também afirmam
que o ensino de literatura deve estar vinculado a préatica de leitura, e com o trabalho com os

classicos da literatura brasileira isso é evidenciado na seguinte afirmagéao:

Considera-se mais significativo que o ensino medio dé especial atencéo a
formacao de leitores, inclusive das obras classicas de nossa literatura, do que
mantenha a tradi¢cdo de abordar minuciosamente todas as escolas literdrias,
com seus respectivos autores e estilos. (BRASIL, 2002, p.71).

Portanto, o PCN+ procura sistematizar os contetdos de lingua portuguesa em
volta de temas estruturadores. No campo da literatura, sugere o dialogo entre textos, o
exercicio de leitura e o texto como representacdo do imaginario e a construcdo do
patrimonio cultural (2002). Também aborda determinacdes das especificidades do

ensino de literatura que séo:



funcionamento do discurso do cliché (recuperar, pelo estudo literario as
formas instituidas de construcdo do imaginario coletivo) preconceito e
parodia (analisar diferentes abordagens de um mesmo tema) e a identidade

nacional (resgatar usos literarios das tradices populares). (2002, p. 73-4).

De acordo com as propostas do PCN+, o ensino de literatura busca abordar a
historia da literatura, como também a leitura de textos ou de obras literarias na
expectativa de formar leitores criticos que tenham competéncias e habilidades para
compreender o texto e assim reconhecer a estética literaria.

As Orientagdes Curriculares do Ensino Médio, por sua vez, apresentam o ensino
de literatura de maneira mais articulada e especifica, sugerindo o estudo do texto
literdrio como algo derivado de uma motivacgdo particular no ensino médio, além de ser
um objeto de analise e reflexdo para compreensao da riqueza critica que procura ampliar
a interpretacdo como a historiografia, a sociologia, a filosofia, a estilistica e a teoria
literéria’. Nesse segmento, o ensino literario envolve outros saberes e é um ensino que
lecionar aspectos culturais e auxilia a entender os fatos sociais, de acordo com as
diversas culturas, e transcreve ideias de épocas, como exemplo: as disputas pela
independéncia, os problemas da sociedade e as vontades do homem.

Outra questdo abordada € que o ensino de literatura deve privilegiar o estudo de
autores como Cecilia Meireles, Vinicius de Morais, Manuel Bandeira, Erico Verissimo,
Jorge Amado, Rubem Braga, entre outros, ou seja, do cdnone, como outros escritores
que compuseram a historiografia e a critica da literatura. Tal estudo tem como énfase o
ensino de lingua e de literatura, mas de fato, o tempo é curto para o ensino de tantos
conteudos, como foi questionado em secdo anterior.

O tdpico trés sobre os conhecimentos literarios das Orientac6es Curriculares do
Ensino Médio propdem que o ensino com o texto literario ocorra de maneira
diversificada, devido os textos possuirem funcGes, contextos e tempos diferenciados,
assim permitindo o reconhecimento das caracteristicas dos textos literarios escolhidos
para analise. Esse ensino refere-se ao estudo dos géneros literarios e das maneiras como
se articulam, proporcionando uma visdo ampla da lingua (s/d, p.87). De acordo com o

ensino-aprendizagem de literatura, os Orientadores, afirmam:

A andlise da origem dos géneros e de seus contextos de produgdo e recepcao
no campo artistico permite abordar a criagdo das estéticas que refletem, no

” Brasil, 2009, p.85.



texto, o contexto de sua producdo como escolhas estilisticas marcadas pelas
lutas discursivas em jogo, o carater intertextual do texto. O importante é que
o0 aluno saiba analisar as especificidades do texto literario, sem perder a visdo
do todo em que elas estdo inseridas, e perceba que as particularidades tém um

sentido socialmente construido. (BRASIL, s/d, p. 87).

Nessa perspectiva, o ensino de literatura busca que o aluno analise os elementos
de um texto ou de uma obra literria. Assim, os contetdos a serem estudados s&o:
Classificagéo do texto literario; histéria e estilos; cronologia dos estilos; 0s
estilos de época na arte literaria; os problemas e as concepg6es dominantes na
cultura do periodo em que o texto foi escrito; literaturas lus6fonas: autores,

obras e géneros; periodos literarios; elementos constitutivos e intertextuais da
prosa, da poesia e do teatro; representacdo do imaginario; construgdo do

patriménio cultural; fortuna critica. (BRASIL, s/d , p.87).

De fato, todos esses conteudos sdo vistos no ensino médio como préatica de
ensino literario, mas além deles existem também outros conhecimentos literarios que
devem ser trabalhados, tais como: texto literario e ndo literario; conceito e funcdo da
literatura; concepgdes filosdficas, estéticas e linguisticas: Antiguidade Classica,
Barroco, Arcadismo, leitura de obras literérias de autores lusofonos, inclusive os afro-
brasileiros.

Entre tantas propostas, fica evidente que contetdo de literatura no ensino médio
€ muito extenso e que muitas vezes ndo ha tempo hébil para abordar todos eles. No
entanto, a leitura dos textos e de obras literdrias por vezes ndo € priorizada, e 0s
educadores optam por trabalhar apenas a historiografia da literatura.

O préximo capitulo abordara a realidade do ensino de literatura no ensino medio
e como os professores incentivam a leitura de textos literarios. Por isso, foi necessario e
importante relatar as propostas de tais documentos expostos neste segundo capitulo,
para assim serem analisados como séo as metodologias de ensino de literatura utilizadas
pelos professores pesquisados e como 0s documentos propdem o ensino de literatura

para a promocao da leitura.



3. CAPITULO 3 - PESQUISA DE CAMPO SOBRE A REALIDADE DO ENSINO
DE LITERATURA NO ENSINO MEDIO.

A proposta deste trabalho desenvolveu-se, em primeiro momento, com as
pesquisas bibliograficas presentes nos capitulos um e dois, que trata sobre o ensino de
literatura e sobre o incentivo da leitura literdria. Diante disso, busca-se investigar
através de uma pesquisa de campo se, de fato, as metodologias de ensino de literatura
trabalhadas pelos educadores incentivam a pratica de leitura de textos literarios aos
alunos.

A pergunta que orienta este trabalho é: como os professores trabalham a
literatura para incentivar a leitura de textos literarios? Entdo, considera-se que para
encontrar a resposta de tal problematizacdo é necessario abordar uma metodologia
qualitativa, optando-se por utilizar como instrumento de coleta de dados uma entrevista
semiestruturada, junto a professores de ensino médio de trés escolas publicas de
Planaltina-DF, tomados como sujeitos desta investigacao.

Essa pesquisa sO teve mais consisténcia depois de ter analisado as propostas da
LDB, dos PCNs e das Orientacfes Curriculares do Ensino Médio, contidas no capitulo
dois, pois é através delas que serdo analisadas as entrevistas feitas com os professores,
para, assim, comparar se as propostas dos documentos condizem com as respostas dos
entrevistados e, se de fato, os professores por meio do ensino de literatura instigam a
leitura de textos e de obras literarias.

3.1 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em trés escolas diferentes, para ter um conhecimento
mais amplo sobre os métodos de ensino utilizados por professores de escolas publicas
em aulas de literatura na cidade de Planaltina-DF. Assim, as escolas selecionadas foram
0 Centro de Ensino Médio Stella dos Cherubins Guimaraes Trois, Centro Educacional
01 — Centrdo e o Centro de Ensino Médio 02.

3.2 DA ELABORACAO E APLICACAO DAS PERGUNTAS

As perguntas da entrevista foram elaboradas no intuito de encontrar a resposta

para a problematizacdo dessa pesquisa, que se refere sobre o ensino de literatura. Foram



produzidas dez perguntas que norteiam o tema deste trabalho. As entrevistas foram
realizadas no melhor momento escolhido pelo educador, no intuito de conseguir
alcancar a melhor resposta para o que estava sendo solicitado.

As questdes remetem aos conteudos trabalhados pelos professores, além de
literatura; a dindmica de suas aulas; a organizacdo do ensino de literatura; a selecdo e a
indicacdo de obras para a leitura dos alunos; a maneira de anélise do texto literario; o
motivo do estudo de literatura; o incentivo para a leitura de textos e obras literérias; a
avaliacdo das aulas de literatura; a avaliacdo quanto a aprendizagem dos alunos; o
costume do professor de ler obras literarias e sobre a Gltima obra que ele leu. Diante
disso, procura-se obter respostas para 0 questionamento da pesquisa como sera
apresentado a seguir. O instrumento da entrevista estd em apéndice pg.

3.3 DESCRICOES DOS DADOS

Neste topico serdo apresentados os conteldos coletados pelas falas dos
professores por meio das entrevistas semiestruturadas. Para facilitar a compreensao, sera
adotado o seguinte codigo: professora A, professor B e o professor C. Considerando
tais aspectos, os professores A, B e C afirmam que lecionam outros contetdos, além de
literatura como gramatica e redacao (professora A); lingua portuguesa em geral e inglés
(professor B); latim, linguistica, literatura portuguesa e brasileira, gramatica, producao
de texto e semidtica (professor C).

A questdo dois solicitava a dinamica utilizada por eles nas aulas de literatura.
Foram citados: aulas expositivas, trabalhos literarios e filmes (professora A); citacGes
de autores, tentando adequé-las a realidade escolar do aluno (professor B); e, a partir de
leituras de textos procura-se construir conceitos inerentes a escola literaria trabalhada
estabelecendo conexdes com os textos contemporaneos (professor C).

A terceira questdo referia-se a organizacdo do ensino de literatura. Assim a
professora A respondeu que organiza de acordo com o conteldo programatico e com a
ordem das escolas literérias, o professor B afirmou que a organizagdo ocorre através de
relatos histdricos e analise estética das obras e o professor C relatou que organiza o
ensino de acordo com Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).

A quarta pergunta remetia sobre como os professores seleciovam os titulos para
a leitura dos alunos. A professora A disse fazer a selecdo de acordo com os livros

cobrados pelo PAS. Também escolhe obras de autores mais cobrados pelo ENEM, além



disso, ela verifica a disponibilidade dos titulos escolhidos na biblioteca da escola, s0
depois desses procedimentos que ela passa a leitura de tal obra. O professor B seleciona
as obras que sdo mais importantes para a realidade educacional brasileira e o professor
C indica a leitura de livros através das obras estipuladas pelos PAS e pelas leituras
referentes as escolas literarias estudadas.

A pergunta cinco, sobre anélise do texto literario, foi uma das questdes que mais
causou duvida nos professores. Mas, de todo modo, a professora A respondeu que
analisa o contexto historico, a linguagem e os elementos da narrativa. O professor B
analisa o texto literario por meio da visdo estética e linguistica e o professor C faz a
analise, primeiro pelo estruturalismo, segundo pelo sentido e terceiro pelas as
plurissignificagdes.

A questdo seis diz respeito a opinido dos professores sobre o estudo da literatura.
Diante disso, a professora A considera que a literatura € enriquecimento de
conhecimento de contetdo, de ampliacdo do vocabulario, conhecimento de linguagens
literarias e conhecimentos gramaticais. O professor B apenas disse que o estudo da
literatura é para universalizar a visdo critica do aluno, e o professor C disse que € para
expor culturas em determinados momentos da historia, sobretudo para desenvolver uma
capacidade de leitora proficua.

A sétima pergunta era como os professores incentivavam os alunos a lerem
textos e obras literarias. Eles responderam o seguinte: “Comego falando sobre a obra,
sobre o contexto histérico, sobre 0s personagens mais importantes, para incentiva-los a
ler, além do mais pego para os alunos pesquisarem o resumo da obra e fazer resenhas”
(professor A); “Mostro a importancia da cultura” (professor B); “Pelo exemplo.
Comento sobre a historia do livro até certo ponto e os instigo a buscar o desfecho e o
climax” (professor C).

A oitava e nona questBes referem-se a avaliacdo como os professores avaliavam
suas aulas de literatura e como eles avaliavam seus alunos quanto a aprendizagem de
literatura. Neste caso, a professora A afirma que suas aulas sdo boas, mas que poderia
ser melhor se houvesse retorno dos alunos, ou seja, interesse, pois muitas vezes eles sé
fazem as leituras e as atividades devido a nota, ela queria que eles tivessem interesse de
ler por vontade propria. A mesma professora considera que aprendizagem é regular. Ela
diz ser regular pelo fato de os alunos ndo terem interesse de ler, pois a maioria ndo gosta

e ndo tem o habito de leitura. SO fazem leituras por serem obrigados. Ainda completa



sua resposta dizendo que avalia os alunos através de trabalhos sobre obras literarias e
cobra tudo o que foi trabalhado no decorrer do bimestre na prova.

O professor B avalia suas aulas de literatura como boas e produtivas, além disso,
afirma que a aprendizagem dos alunos quanto a literatura € bem receptivel a realidade
literaria (resposta ainda em processo de compreensao pela presente pesquisadora).

J& o professor C afirma que sua aula é razoavel, mas garante que a aprendizagem
dos alunos é excelente. Além do mais, considera a avaliagdo como padronizada.
Finaliza sua resposta comentando sobre seu modo de avaliar, assim explica
“inicialmente, passa-se a leitura, depois ha um debate regrado, seguido de amplos
comentérios sobre a obra, autor, escola literaria a que pertence e as correntes
ideoldgicas que norteiam o enredo. Cobro sempre questdes sobre literatura nas provas”.

A décima e Ultima questdo era para saber se o educador tinha habito de leitura.
Entdo foi perguntado se eles tinham costume de ler e qual o Gltimo texto ou obra
literaria que eles tinham lido. Todos afirmaram que costumavam ler frequentemente, a
professora A disse que estava lendo Sagarana, de Guimardes Rosa, e antes desse leu
S&o Bernardo, de Graciliano Ramos. O professor B falou que o Gltimo livro que leu foi
Macunaima, de Mario de Andrade, enquanto o professor C disse que leu o0 Mercador de

Veneza, de Willian Shakespeare.

3.4 ANALISE DOS DADOS

Com as finalidades apresentadas anteriormente, serdo analisadas as trés
entrevistas feitas com os receptivos professores A, B e C, a fim de evidenciar a
realidade do ensino de literatura no ensino médio nas escolas investigadas. Pelo fato de
ser utilizada uma metodologia qualitativa produzida através de pesquisas bibliograficas
e pesquisa de campo, serdo abordadas as perguntas e respostas comparando com 0s
referenciais tedricos desenvolvidos ao longo deste trabalho, além de reflexdes pessoais.

Diante disso, a questdo um foi produzida no intuito de investigar quais eram 0s
conteddos trabalhados pelos professores além de literatura. Foi verificado que eles ndo
se dedicam exclusivamente ao ensino de literatura, pois trabalham com outros
contetdos. De acordo com as respostas dos professores, é notavel que as metodologias
de ensino de literatura utilizadas por eles séo tradicionais. Entdo eles responderam que
lecionam diversos conteudos e ao mesmo tempo ambas as respostas eram iguais como
se percebe nas falas dos professores A e C os quais trabalham com a gramética, redacédo

e producéo de texto com o mesmo enfoque. J& o professor B € o Unico que é diferente e



responde tudo de forma geral e simples. Através desta primeira pergunta nota-se que
cada professor utiliza um método de ensino.

A segunda pergunta era umas das mais importantes, pois nela foi possivel
descobrir como os professores ensinavam a literatura. Além disso, também € perceptivel
que a resposta da problematizacdo dessa pesquisa foi encontrada em partes, o professor
C é o unico a ler primeiramente o texto para depois explicar as escolas literarias,
enquanto os professores A e B produzem suas aulas no sentido de relatar a historicidade
da literatura. Diante disso, 0s PCNEM e os PCN+ afirmam que o ensino de literatura
deve estar vinculado a historia da literatura e a leitura literaria. Entdo nesta questéo,
apenas a resposta do professor C condiz com as propostas dos PCNs, pois ele trabalha
com a leitura literaria e a historicidade da literatura, enquanto os professores A e B
ensinam a literatura em uma sé perspectiva que € o ensino da historia da literatura.

Observa-se na proxima questdo o mesmo problema com os professores A e B,
que ensinam a literatura de forma tradicional, dando énfase a historicidade da literatura,
enquanto que o professor C ensina através de leituras e a historia da literatura. Assim, a
professora A afirma que organiza o ensino de literatura de acordo com o conteddo
programatico estipulado pela escola e de acordo com a ordem das escolas literarias. O
professor B s6 faz citagcdes de autores para adequé-las a realidade escolar do aluno, ou
seja, ele ensina de acordo com o seu proprio pensamento, ndo ensina por meio dos
documentos que auxiliam este ensino e muito menos pelo contetdo programatico pela
escola. O professor C, por sua vez, parece ser € o mais comprometido com o ensino de
literatura, pois trabalha de acordo com 0os PCNSs.

Os professores A e C indicam titulos de livros para a leitura dos alunos por meio
das obras cobradas pelos PAS, mas a professora A amplia sua resposta afirmando que
indica também através das obras e autores cobrados pelo ENEM, além disso, ela
primeiro olha os livros disponiveis na biblioteca da escola. Nessa mesma pergunta, o
professor B diz selecionar livros mais importantes para a realidade educacional.
Percebe-se que o ensino de literatura no ensino médio esta mais voltado para 0s
vestibulares, ENEM e PAS, entdo as leituras feitas s@o aquelas cobradas por essas
provas.

O texto literario analisado pelos professores refere-se mais uma vez a questao da
historicidade, alem da analise textual como os elementos da narrativa e aspectos
linguisticos. Nesse sentido, as Orienta¢fes Curriculares do Ensino Médio afirmam que

os professores devem trabalhar com texto literario e ndo literario; conceito e funcéo da



literatura; concepcOes filosoficas, estéticas e linguisticas: Antiguidade Classica,
Barroco, Arcadismo, leitura de obras literdrias de autores lus6fonos, inclusive os
afrobrasileiros.

As respostas foram de acordo com as propostas das Orientagdes Curriculares do
Ensino Médio, pois cada professor analisa de uma forma. A professora A diz analisar o
contexto histdrico, a linguagem e os elementos da narrativa; o professor B faz a analise
através da visdo estética e linguistica e o professor C primeiro analisa pelo
estruturalismo, segundo pelo sentido e terceiro pelas plurissignificagdes. Sobretudo as
Orientagcfes conceituam que o ensino de literatura busca que o aluno analise os
elementos de um texto ou de uma obra literaria.

Mas os PCNs prescrevem que o educador deve permitir os alunos a escolherem
suas leituras, dentro ou fora da escola, ou seja, os leitores escolhem o que querem ler e 0
que lhe interessam. Entdo € preciso trabalhar o componente livre da leitura, caso
contréario ao sair da escola, os livros ficardo para trds. Desse modo, o professor como
orientador de leitura deve auxiliar os alunos para que eles possam fazer bom uso dessas
leituras que estdo sendo realizadas por eles.

Como se sabe, o ensino de literatura € muito importante, pois abrange varios
conhecimentos, assim os educadores dizem que o ensino de literatura serve para tudo.
Segunda a professora A, o ensino de literatura é enriquecimento de conhecimento de
conteddo, de ampliacdo do vocabulario, conhecimento de linguagens literarias e
conhecimentos gramaticais. O professor B diz que a literatura serve para universalizar a
visdo critica do aluno e o professor C afirma também que serve para expor culturas em
determinados momentos da histdria, sobretudo para desenvolver uma capacidade de
leitora proficua. Além do mais, Saraiva e Miigge colaboram com essa questdo, quando
afirmam que o texto literario, embora seja compreendido como universo ficcional,
traduz dimensbes sociais, historicas e culturais e revela uma reconstrucdo dessa
realidade, essencialmente pelo manuseio da linguagem (2006, p.30).

A pergunta nimero sete revela como os professores incentivam a leitura de
textos e de obras literarias. Os trés afirmam que realmente incentivam, mas como foi
visto em questdes anteriores apenas o professor C que estimula os alunos a lerem. Mas,
de qualquer forma, a professora A e o professor B responderam o seguinte: “Comeco
falando sobre a obra, sobre o contexto histdrico, sobre 0s personagens mais importantes,
para incentiva-los a ler, além do mais peco para os alunos pesquisarem 0 resumo da

obra e fazer resenhas”; “Mostro a importancia da cultura”. A resposta da professora A é



uma boa maneira de incentivar a leitura, porém ela pede para os alunos pesquisarem o
resuma da obra e fazerem uma resenha. Assim, talvez os alunos ndo queiram ler o livro,
pois, a partir de um comportamento imediatista, comodo e utilitario ndo raro de
adolescentes e jovens, se eles ja sabem a historia por meio do resumo, para que mesmo
ler a historia toda? E dessa maneira que eles pensam, ou seja, eles ja vao saber da
historia, entdo ndo tem sentido ler mais, se ja viram o resumo e fizeram resenha.

Na resposta do professor B ¢é perceptivel a falta de interesse dele. E notado que
todas as suas respostas sdo fracas e que ndo ha um ensino totalmente adequado de
literatura. As respostas dadas por ele sdo dificeis de serem compreendidas. Na resposta
a questdo sete, ele diz que incentiva os alunos a lerem literatura mostrando a
importancia da cultura, mas ndo é sO através da cultura que os alunos ficardo
interessados, além disso, a literatura ndo é apenas cultura. como foi exposto em
capitulos anteriores. Entdo fica complicado, nesse caso, o professor B teria que rever
suas estratégias de ensino para incentivar os alunos a lerem textos e obras literarias.

A diferencga se percebe na resposta do professor C, ele sim estimula os alunos a
lerem, pois deixa 0s alunos curiosos e, com certeza, vao querer experimentar a historia e
irdo ler textos e obras literarias, pois ele diz que incentiva comentando sobre a historia
do livro até certo ponto e os instiga a buscar o desfecho e o climax. Diante disso, a
formagdo de leitores literdrios é garantida atraves de motivacdo, principalmente por
parte dos educadores, por isso, é preciso que eles facam atividades que estimulem os
alunos a participarem e consequentemente a comecarem a ler.

Pelas respostas de todas as questbes, pode ser verificado que as aulas da
professora A sdo boas como ela mesma afirmou, enquanto as aulas do professor B
podem ser consideradas como regulares, mas ele afirmou que sdo boas e produtivas. Ja
o professor C disse que suas aulas sdo razoaveis, mas de acordo com suas respostas sdo
avaliadas como 6timas. Nessa mesma questdo é importante destacar que a professora A
ressaltou um fato muito interessante a falta de interesse dos alunos em relacéo a leitura
literaria.

Na outra pergunta sobre a aprendizagem do aluno quanto a literatura, a
professora A considera regular devido os alunos nédo terem interesse de ler, pois a
maioria ndo gosta e ndo tem o habito de leitura. SO fazem leituras por serem obrigados.
Ela faz a avaliagdo por meio de trabalhos sobre obras literarias e questdes sobre
literatura na prova. Na resposta dessa professora encontra-se 0 problema maior nas

aulas de literatura: os alunos ndo gostam de ler. Por isso a proposta de problematizagéo



deste trabalho: como os professores trabalham a literatura para incentivar a leitura de
textos literarios?

Quando o professor B apenas diz que avalia seus alunos bem receptiveis a
realidade literaria e o professor C considera a aprendizagem dos alunos nas aulas de
literatura como excelente, talvez ele considere assim porque nao explora muito o
contedido, pois se ele diz que suas aulas sdo razoaveis e considera que os alunos séo
excelentes, fica evidenciada que nas suas aulas ndo € cobrado muito dos alunos.
Também ele fala que a avaliacdo é padronizada. Inicialmente, ele passa a leitura, depois
hd um debate regrado, seguido de amplos e comentarios sobre a obra, autor, escola
literria a que pertence e as correntes ideologicas que norteiam o enredo. Cobra
também questdes de literatura nas provas.

Finalizando a analise dos dados coletados na pesquisa, a Gltima pergunta foi feita
no intuito de saber se os professores entrevistados tinham habito de lerem textos e obras
literarias e também saber qual era o ultimo livro lido por eles. Através dessa pergunta, é
possivel evidenciar se eles realmente estimulam a leitura literaria. Assim, os trés
responderam que tém o costume de ler e a Ultima leitura era de livros classicos de
autores consagrados.

Diante disso, é perceptivel que a leitura que eles fazem n&o era por habito ou por
gostarem de ler, mas por trabalharem com esses livros nas suas aulas de literatura, entdo
foi verificado que eles ndo estdo lendo outros textos literarios, so estdo lendo aqueles
que sdo obrigados, ou seja, aqueles que sdo passados para os alunos. Por meio das
respostas foi descoberto o verdadeiro motivo da falta de leitura de textos e obras
literarias e percebe-se que os educadores, como corresponsaveis por essa realidade, ja
gue ndo estimulam a leitura com tanta eficacia.

Entdo, as respostas das entrevistas afirmaram que as metodologias de ensino de
literatura devem ser modificadas, os professores ensinam a literatura de forma
superficial, ndo aprofundam no texto, apenas abordam questbes tradicionais e 0s
métodos utilizados por eles sdo quase 0s mesmo: a historicidade da literatura e a leitura
simplificada, sem nem buscar outros recursos ou outros meios de incentivar a leitura,
além de tudo, eles ndo se dedicam a literatura. De fato, conclui-se que eles ensinam a
literatura através da histdria e também estimulam a leitura das obras que séo cobradas
pelo PAS, ENEM e vestibulares.

Sabe-se das dificuldades enfrentadas pelos professores em sala de aula, inerentes

ao atendimento a um publico normalmente grande, com faixa etaria particularmente



peculiar. Mas, talvez, seja o trabalho com a arte, com a estética, com anélise de texto
um auxiliar para o professor conseguir trabalhar com mais leveza, maior integragdo com
o0 aluno.

De todo o0 modo, para que se criar um aluno leitor principalmente na perspectiva
da leitura de textos e de obras literarias, é preciso que os educadores mudem seus
conceitos e habitos tradicionais, pois é necessario inovar e auxiliar os alunos para que
eles se tornem criticos. Assim, é extremamente importante estimular a leitura. De fato, a
exigéncia curricular cumprida ao longo dos bimestres ndo é suficiente para formar

leitores.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que a literatura é um conteuddo muito cobrado no ensino médio,
este trabalho buscou compreender as metodologias de ensino de literatura utilizadas por
educadores para o incentivo da leitura de textos literarios. O maior proposito foi
averiguar se 0os métodos de ensino de literatura realmente incentivam a leitura de textos
e de obras literarias. Para isso, foram abordadas as concepcdes dos documentos que
auxiliam esse ensino como Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo, dos Parametros
Curriculares Nacionais e das Orienta¢fes Curriculares do Ensino Médio.

A pesquisa constatou que os educadores ensinam a literatura de forma
tradicional, apenas retratando a historicidade da literatura e curtas leituras. De acordo
com as propostas dos documentos, a literatura deve ser ensinada por meio da leitura e da
histéria da literatura, mas o que mais é trabalhado pelos professores entrevistados é a
historicidade. Apesar dessa constatacdo, todos eles garantiram que incentivam a leitura
e que buscam ensinar a literatura da melhor maneira, s6 que cada um com sua
perspectiva. De fato, a leitura é negligenciada como foi constatado, o que ndo deveria
acontecer, pois ler € muito importante, principalmente para ampliar o conhecimento,
como também adquirir novas competéncias, enriquecer o vocabulario, a escrita, entre
outros. De fato é por meio da leitura que se compreende os diversos significados
contidos em um texto e ndo se pode aprender efetivamente literatura sem que se faca
analise de textos literarios.

Embora os professores manifestassem saber ser extremamente importante
elaborar propostas para o incentivo da leitura, a pesquisa revelou que a realidade do

ensino de literatura pelos professores analisados pauta-se em métodos de ensino nédo



suficientes para estimular a leitura literaria, pois o0 tempo é curto para efetiva leitura e
andlise de textos literarios. Assim, percebeu-se que a exigéncia curricular cumprida ao
longo dos bimestres ndo é suficiente para a formacdo leitores, entdo os futuros
professores como a presente pesquisadora devem pensar e refletir sobre as questdes

abordadas ao longo deste trabalho.
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portuguesa, gramatica,
producdo de texto e

semidtica.

2. Fale brevemente sobre a dindmica de suas aulas de literatura:

As minhas aulas de
literatura sdo aulas
expositivas, trabalhos

literarios e filmes.

Faco citacOes de autores,
tentando adequé-las a

realidade escolar do aluno.

Partindo de leituras de
textos procura-se construir
conceitos inerentes a escola
literaria trabalhada
estabelecendo conexoes
com 0S textos

contemporaneos.

3. Como voceé organiza o ensino de literatura?

De acordo com o
conteddo programatico e
de acordo com a ordem

das escolas literarias.

Através de relatos
historicos e analise

estética das obras.

De acordo com Parametros
Curriculares Nacionais
(PCNs).

4. Como vocé seleciona a indicagdo de titulos para a

leitura dos alunos?

De acordo com a
indicacao do PAS.
Também s8o escolhidas
obras de autores mais
cobrados no ENEM e de
acordo com os titulos que
ttm na biblioteca da

escola.

Seleciono as obras que sdo
mais importantes para a
realidade educacional

brasileira.

Pelo PAS e leituras
referentes as escolas

literarias estudadas.

5. Como vocé analisa o texto literario?

Faco andlise do contexto
historico, da linguagem e
dos elementos da

narrativa.

Através da visdo estética e

linguistica.

Primeiro pelo
estruturalismo, segundo
pelo sentido e terceiro pelas

as plurissignificagdes.

6. Em sua opinido, para que serve o estudo de literatura?

Para tudo. A literatura é

enriguecimento de

Para universalizar a visao

critica do aluno.

Para expor culturas em

determinados momentos da




de
conteddo, de ampliacdo

conhecimento

do vocabulario,
conhecimento de
linguagens literarias e

conhecimentos

gramaticais.

histéria, sobretudo para
desenvolver uma
capacidade de leitora
proficua.

7. O que vocé faz para

incentivar os alunos a lerem textos e obras literarias?

Comego falando sobre a

Mostrando a importancia

Pelo exemplo. Comento

obra, sobre o contexto | da cultura. sobre a historia do livro até
historico, sobre 0S certo ponto e os instigo a
personagens mais buscar o desfecho e o
importantes, para climax.
incentiva-los a ler, além
do mais peco para 0S
alunos  pesquisarem 0
resumo da obra e fazer
resenhas.
8. Como vocé avalia suas aulas de literatura?
Boas, mas poderia ser | Boas e produtivas. Razoaveis.
melhor  se  houvesse

retorno dos alunos, ou
seja, interesse, pois muitas
vezes eles s fazem as
leituras ou as atividades
devido a nota, queria que
eles tivessem o interesse
de

propria.

lerem por vontade

9. Como vocé avalia seus alunos quanto a aprendizagem de literatura?

Regular. Faco a avaliagdo
através de trabalhos sobre

obras literarias e cobro

Bem receptiveis a

realidade literaria.

Excelentes. A avaliagdo é
padronizada. Inicialmente,

passa-se a leitura, depois ha




tudo que foi trabalhado no
decorrer do semestre na
prova. Considero regular
pelo fato dos alunos néo
terem interesse de ler, pois
a maioria ndo gosta e ndo
tem o habito de leitura. S6
fazem leituras por serem

obrigados.

um debate regrado, seguido
de

sobre a obra, autor, escola

amplos  comentarios
literdria a que pertence e as
correntes ideoldgicas que
norteiam o enredo. Cobro
sobre

sempre  questbes

literatura nas provas.

10. Vocé tem costume

leu ?

de ler obras literarias? Qual foi o Gltimo livro que vocé

Sim. Estou lendo
Sagarana de Guimaraes
Rosa e antes de Sagarama,
de

liir Sd0 Bernardo

Graciliano Ramos.

Sempre. Macunaima de

Maério de Andrade.

Sim. O

Mercador de Veneza de

ultimo foi o

Willian Shakespeare.




