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Aula de Portugués

A linguagem
na ponta da lingua,
tao facil de falar
e de entender

A linguagem
na superficie estrelada de estrelas,
sabe 14 o0 que ela quer dizer?

Professor Carlos Gais, ele é quem sabe,
e vai desmatando
0 amazonas de minha ignorancia.
Figuras de gramatica, esquipéticas,
atropelam-me, aturdem-me, seqliestram-me.

Ja esqueci a lingua em que comia,
em que pedia para ir 14 fora,
em que levava e dava pontapé,
a lingua, breve lingua entrecortada
do namoro com a prima.
O portugués séo dois; o outro, mistério.

Carlos Drummond de Andrade
(1988:646-647)



RESUMO

Com base em modernas proposicoes relativas ao ensino da Gramatica Normativa,
o presente estudo registra uma leitura critica do modelo tradicional adotado pelos
professores para lecionar essa disciplina. Na primeira parte do trabalho é feita
uma fundamentacdo tedrica com auxilio das opiniées dos principais autores que
defendem em suas obras a existéncia de uma reformulacdo da metodologia
utilizada atualmente nas aulas de Lingua Portuguesa. No segundo capitulo, os
conceitos tedricos selecionados para este estudo sdo avaliados na pratica por
meio de uma pesquisa de campo realizada com estudantes do ensino médio.
Constatado estatisticamente a existéncia do problema, € finalmente sugerida uma
reestruturacdo baseada na proposta do gramético Méario A. Perini 0 que, apés
detectar os principais defeitos da disciplina, indica o melhor caminho a ser seguido
na busca da solugéo do problema.

Palavras-chave: Ensino da gramatica, Linguistica.
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INTRODUCAO

O presente trabalho foi inspirado na obra do gramatico Mario A. Perini
Sofrendo a Graméatica. Como o préprio titulo sugere, o livro baseia-se na
necessidade de uma reformulacdo na forma em que a gramatica tem sido

ensinada nas escolas.

Além disso, foram utilizadas como suporte as teorias dos linglistas Sirio
Possenti, Luiz Carlos de Assis Rocha e Marcos Bagno, que abordaram o mesmo
assunto em suas obras: Por que (ndo) ensinar Gramatica na escola; Graméatica
Nunca Mais — O ensino da Lingua Padrdo sem o estudo da gramatica e

Preconceito Linguistico, respectivamente.

Para comprovar as teorias apresentadas por estes autores, foi feita uma
pesquisa de campo com alunos do ensino médio, que puderam revelar a realidade

do tema por meio de um questionario com questdes relativas ao assunto.

Pretende-se ainda, nesta pesquisa, confrontar os conceitos teodricos
relativos ao assunto e a realidade préatica do tema na opinido dos estudantes, além
de sugerir mudancas no ensino da gramatica a partir das principais falhas

encontradas.



Capitulo 1

A necessidade de uma reformulacdo no ensino da gramatica

Uma das fungBes da escola € possibilitar ao aluno o dominio da lingua
portuguesa de acordo com as normas estabelecidas pela Gramatica Normativa.
Porém, percebe-se que o0 que deveria ser um exercicio de adequacao verbal as
necessidades sociais para que o aluno se tornasse um competente usuario da
lingua falada e escrita, tem sido, na verdade, uma disciplina repleta de normas

ilégicas, incoerentes e muitas ja em desuso total pelos falantes da lingua.

Como veremos a seguir, varios gramaticos e linglistas preocupados
com a situacao descrita, tém trabalhado esse tema na busca de uma melhoria no
ensino da gramatica e, acima de tudo, no intuito de diminuir os preconceitos que
giram em torno da lingua e que, por sua vez a desvalorizam como um fator de

identidade cultural.

Méario A. Perini trata especificamente desse assunto em Sofrendo a
Gramatica (1997). Para o autor, o crescente desinteresse dos alunos se da
principalmente pela postura adotada pelos profissionais da area para lecionar essa

disciplina; afirma ainda, que a maior dificuldade encontrada pelos discentes esta
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na distancia existente entre o repertorio lingulistico falado no Brasil e as normas
exigidas na escrita. Essas diferencas justificam a necessidade de uma maior
aproximacdo entre a lingua falada e a lingua escrita por meio de uma

reformulacdo do ensino da gramatica partindo de suas principais deficiéncias.

Para o gramatico (op. cit, p.54), problemas relacionados a falta de logica
em suas definicbes, objetivos mal colocados e metodologia inadequada sé&o
responsaveis pela a aversao generalizada que os alunos tém a essa disciplina e
que algo precisa ser feito a fim de que a matéria seja resgatada de sua situacao

atual,.

“Como foi que a nossa matéria chegou a esse ponto? Sinceramente, nao
sei dizer; mas é urgente resgaté-la do poco. Ou seja, ndés que somos 0s
amigos, precisamos nos conscientizar dos problemas da gramatica,
antes que os inimigos o fagam.”

Em uma outra abordagem — a sociolinglistica - o linglista Marcos
Bagno, em Preconceito Linguistico (2002) expde oito afirmac¢bes falaciosas que
existem no Brasil em torno da Lingua Portuguesa. Declaragdes como “Portugués é
muito dificil” e “E preciso saber gramatica para falar e escrever bem” fazem parte
da mitologia do preconceito linglistico que o autor se prop&e a derrubar. Bagno
afirma nessa obra que os graméticos tradicionalistas tratam a lingua como uma

coisa morta, focando todo seu trabalho em regras ilégicas para o falante, o que
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dificulta o aprendizado da norma padrdo e favorece a criacdo de preconceitos.
Segundo o autor, a lingua precisa ser respeitada e tratada de forma coerente em
seu ensino a fim de que este ndo se torne objeto de repressao aos falantes. Essa
exposicdo pode ser resumida pelo fragmento abaixo retirada da obra em

referéncia, (op. cit, p.38)

“Por isso tantas pessoas terminam seus estudos, depois de onze anos
de ensino fundamental e médio, sentindo-se incompetentes para redigir
0 que quer que seja. E ndo é a toa: se durante todos esses anos 0s
professores tivessem chamado a atencdo dos alunos para o que é
realmente interessante e importante, se tivessem desenvolvido as
habilidades de expressdo dos alunos, em vez de entupir suas aulas com
regras ildbgicas e nomenclaturas incoerentes, as pessoas sentiriam muito
mais confianca e prazer no momento de usar 0s recursos de seu idioma,
que afinal € um instrumento maravilhoso e que pertence a todos.”

(grifo meu)

E importante observar nessa passagem de Bagno sua preocupacao
com a falta de confianca do aluno em relacdo a sua lingua materna ao deparar-se
com tantas normas impostas como pré-requisito para se falar e escrever bem.
Esse resultado torna o falante inseguro na hora de se expressar e desmotivado a

compreender os fendmenos linglisticos de seu idioma.

Para esses autores, 0 aprendizado da lingua deveria ser um processo
de resultado satisfatorio e de facil aquisicdo visto que qualquer ser humano é

dotado geneticamente da capacidade de adquirir uma lingua por ser esta um
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sistema de facil dominio por qualquer falante que a tenha como lingua materna,

como assegura Bagno: (op. cit, p.36)

“...toda e qualquer lingua é facil para quem nasceu e cresceu rodeado
por ela! Se existisse lingua “dificil’, ninguém no mundo falaria hiingaro,
chinés ou guarani, e no entanto essas linguas sao faladas por milhdes
de pessoas, inclusive criancinhas analfabetas.”

Possenti, professor de Linguistica da Unicamp, discorre sobre 0 mesmo
tema em Por que (ndo) ensinar Gramatica na escola (1996:26). O autor assegura,
baseado em estudos cientificos, que todas as linguas sdo estruturadas com a
mesma complexidade e, portanto, sdo equivalentes quanto ao grau de dificuldade

para estuda-las. Classificar uma lingua como “dificil” €, no ponto de vista do autor,

uma atitude equivocada e preconceituosa:

“Da mesma maneira, hoje sabemos que todas as linguas sdo estruturas
de igual complexidade. Isto significa que ndo ha linguas simples e
linguas complexas, primitivas e desenvolvidas. O que ha sao linguas
diferentes. Uma analise de qualquer aspecto de qualquer das linguas
consideradas primitivas revelara que as razdes que levam a esse tipo de
juizo ndo passam de preconceito e/ou de ignorancia.”

Esse fato pode ser constatado facilmente ao observar que qualquer

crianca normal que tenha acesso a linguagem, passa a dominar em pouco tempo
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um numero finito de regras da lingua em contato. A partir dai, a crianca sera capaz
de gerar um numero infinito de sentencas baseadas nas regras ja internalizadas

intuitivamente. Como mostra 0 mesmo autor no capitulo seguinte, p.30.

“Saber uma gramatica nao significa saber de cor algumas regras que se
aprendem na escola, ou saber fazer algumas andlises morfol6gicas e
sintaticas. Mais profundo do que esse conhecimento € o conhecimento
(intuitivo ou inconsciente) necessario para falar efetivamente a lingua. As
criangas, por exemplo, ndo estudam sintaxe de colocagéo antes de ir a
escola, mas, sempre que falam sequéncias que envolvem, digamos, um
artigo e um nome, dizem o artigo antes e o nome depois (isto é, nunca
se ouve uma crianca dizer “casa a”, mas sempre se ouvem criangas
dizerem “a casa”’, (pode até ser que elas digam “as casa”, dependendo
do dialeto que falam; pode ser que ndo gostemos disso; mas temos que
reconhecer que, mesmo nesse dialeto do qual eventualmente néao
gostamos, nunca se dird nem “casa as”, nem “a casas”, 0 que nao é
pouca coisa).

Essa teoria da lingua materna e da faculdade universal da linguagem foi
defendida por Noam Chomsky em O conhecimento da lingua: sua natureza,

origem e uso (1994:23).

“A gramética Universal deve ser vista como uma caracterizagdo da
faculdade da linguagem geneticamente determinada. Pode-se encarar
essa faculdade como um mecanismo de aquisicdo da linguagem, uma
componente inata da mente humana que origina uma lingua particular
pela interacdo com a experiéncia vivida, ou ainda como um mecanismo
gue converte a experiéncia num sistema de conhecimento atingido:
conhecimento de uma ou de outra lingua.”
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Esses estudos comprovam que existe uma capacidade inata de dominio
da linguagem presente em qualquer individuo e que ela deve ser trabalhada a
favor do estudante de lingua portuguesa que entra em sala de aula com toda a
estrutura de sua lingua materna internalizada. Portanto, o ensinamento ndo pode

contradizer aquilo que ele ja sabe, mesmo que intuitivamente.

O autor Luiz Carlos de Assis Rocha também apresentou falhas no
ensino da gramética em Gramética: nunca mais — O ensino da lingua padrdo sem
0 estudo da gramatica (2002). O professor da UFMG defende o ensino da norma
padrdo sem a utilizacdo da Gramatica em sala de aula, tendo em vista que o
excesso de informacgbes presentes nesse método apenas desestimula o aluno na
busca de um aprendizado eficaz da lingua padrdo prestigiada pela sociedade

letrada a qual ele pertence.

No trecho abaixo, Rocha (p.45) desenvolve a idéia de que o estudante
tem habilidades suficientes para dominar as regras basicas do portugués padrao

desde que tenha um treinamento apropriado para tal.

“E preciso considerar que o adolescente, aos quatorze anos, acumula
um grande numero de conhecimentos e é capaz de dominar inUmeras
habilidades intelectuais. Ndo é a toa que ele domina com extrema
facilidade os meandros da informatica, muitas vezes inacessiveis aos
adultos, € perito nos jogos de video-game, conhece as sutilezas, as
maldades e as nuances de todos os campeonatos de futebol, de
Formula I, e assim por diante. Por que ele ndo pode ser capaz de
dominar a técnica de escrever corretamente, que € uma habilidade
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relativamente facil de ser adquirida no nivel de 8° série (ndo estamos
falando do surgimento de grandes vocacdes literarias, nem no
aprendizado da redacdo de textos juridicos, jornalisticos, etc., algo que
vai surgir com o tempo)? Isso é possivel, desde que haja treinamento
apropriado e desde que o aluno ndo perca tempo e motivacdo com
procedimentos inadequados, confusos, iniquos e pouco convincentes. E
preciso lembrar que o aluno passa oito longos anos — no minimo lendo e
escrevendo na escola, ndo so na disciplina de Portugués, como também
nas diversas disciplinas e nas outras atividades — além do que ele |é fora
da escola (revistas, jornais, impressos, manuais de instrucao,
propagandas, letreiros, placas, etc.). Se ele termina o fundamental sem
saber escrever corretamente, a culpa cabe certamente ao PP' e aos
métodos de ensino que sdo, em sua maioria, ineficientes.”

Mais uma vez, os métodos adotados e a postura do professor de
portugués sao questionados. Assim como Bagno, Rocha exalta a capacidade
intelectual do aluno e defende uma adequacéo nos procedimentos utilizados em

sala de aula.

E importante ressaltar, porém, que Rocha assume uma posi¢io
diferenciada dos autores mencionados anteriormente ao defender que o contetudo
da gramatica é tdo contraditério e exagerado que deveria ser, ndo apenas
reformulado como sugerem Perini e Bagno, mas sim eliminado dos bancos
escolares. Ele afirma também que ndo € possivel estudar apenas o essencial da
teoria gramatical na tentativa de solucionar o principal problema do ensino, pois os

assuntos gramaticais estao interligados entre si.

! Abreviagdo dada por Luiz Carlos de Assis Rocha para denominar “Professor de Portugués”
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A primeira vista, a proposta de Rocha parece radical e utépica diante do
meétodo adotado durante anos por todos os educadores da disciplina. Contudo, o
autor afirma que o uso da gramatica ndo contribui para o desenvolvimento da
funcdo principal do professor de lingua portuguesa que é a de capacitar os
estudantes de ensino fundamental e médio a dominar a norma padréo do idioma
falado em seu pais e que por esse motivo seu uso deve ser substituido por uma
técnica de treinamento especifica que se assemelha ao treinamento de aquisicao
da lingua natural. Segundo ele (p.94), o conhecimento profundo da lingua e de
sua estrutura demanda tempo e dedicacdo e deve ser adquirido apenas por
aqueles que tém a lingua como objeto de estudo, num nivel de graduacao, como é
caso dos profissionais e estudantes do curso de Letras. Portanto, a atitude do
professor em insistir em cumprir 0 contetdo programatico imposto pela escola, no
intuito de passar todo o conhecimento gramatical para o aluno é, na visdo do

autor, uma atitude improdutiva e inutil:

“Ora, se para aprender a lingua padrdo ndo é necessario estudar a
gramatica, qual seria a real utilidade de se aprender gramatica no curso
fundamental? Cremos que nenhuma. O tempo precioso que se gasta
nas aulas de portugués para se estudar a teoria gramatical deveria ser
aplicado em atividades muito mais praticas, Uteis e compensadoras para
os alunos, como veremos. E por isso que consideramos que o ensino da
gramatica na escola é prejudicial ao aluno.”
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Diante das diversas teorias e proposi¢coes expostas, percebe-se que a
conduta tradicional tem sido responsavel pela crescente aversao, por parte do
aluno, ao estudo da Lingua Portuguesa, além de contribuir para a queda da
qualidade do ensino como um todo, ja que as habilidades de leitura e escrita séo
pressupostos basicos para o bom desenvolvimento das demais disciplinas

curriculares.

Além disso, a metodologia que apela & memoria e estratégias ilégicas é
insuficiente no que diz respeito a possibilidade de o aluno usufruir da
complexidade do sistema linglistico. Esses e outros fatores tornam pertinente a
proposta unanime entre os autores mencionados de uma reformulagédo do ensino
da lingua portuguesa nas escolas que deve ter como objetivo principal o
aprimoramento das habilidades de compreensédo, reflexdo e construcdo de

conhecimento.
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Capitulo 2

A realidade pratica do ensino da gramaética:

Uma pesquisa de campo

Este capitulo baseia-se em uma pesquisa de campo realizada com 100
alunos do 3° ano do ensino médio do Centro de Ensino Médio Ave Branca
localizado em Taguatinga Sul, Distrito Federal. Os entrevistados responderam um
questionario com oito questdes objetivas relativas ao ensino da gramatica. (Anexo

— p.46)

O objetivo dessa pesquisa foi verificar a opinido dos alunos quanto a
eficacia do método de ensino utilizado atualmente nas escolas. Além disso, sera
confrontado neste trabalho alguns conceitos dos teoricos apresentados no capitulo

anterior e a realidade préatica do tema na vida escolar dos estudantes.

A primeira questéo da pesquisa é baseada no segundo capitulo da obra
de Perini Sofrendo a Gramatica em que o autor afirma que o desejo de encontrar
confirmacdo para as crencas do observador leva a uma descricdo da lingua
falseada. Para comprovar essa afirmacao, o autor utilizou como exemplo, dentre
outros, o verbo comer que é classificado pelas gramaticas como um verbo

transitivo porque exige um objeto que Ihe complete o significado. Porém, em
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determinada situacdes, observa-se que essa classificacdo é falha pois esse verbo
pode ndo exigir objeto para completar o seu significado em determinadas

situacbes como € o caso da frase (1) utilizada por Perini:

(1) Sénia ja comeu.

Analisando os dados da frase (1) verificamos que o sentido da sentenca
esta completo ndo cabendo, portanto, a classificacdo deste verbo como transitivo
em situacbes como esta, 0 que torna a classificacdo verbal e a definicdo de

transitividade dada pelas gramaticas insuficientes.

Este foi 0 exemplo usado na primeira questdo em que os entrevistados

deveriam classificar este verbo de acordo com as seguintes alternativas:

Transitivo, Intransitivo ou verbo transitivo usado intransitivamente.

A figura 1 representa o resultado final da questdo em referéncia:
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Figura 1
E Clasificaram o verbo
71% como Transitivo
H Clasificaram o verbo
/ como Intransitivo
23%

6% ) )

O Afirmam que o verbo é
transitivo, mas que esta
sendo usado

intrasitivamente

A segunda opg¢ao e a menos selecionada das trés, ou seja, apenas 6%

dos entrevistados a escolheram, mostra que somente uma pequena parcela dos

falantes da Lingua Portuguesa consegue analisar a classificagdo dos termos de

acordo com o uso efetivo da lingua e ndo apenas com o que é determinado pela

gramatica. Ja a classificacdo do verbo como transitivo, foi optada por 23% dos

alunos. Essa, mais do que todas as outras, comprova a for¢ca que a graméatica tem

para uma boa parte dos falantes da lingua que desprezam seu uso efetivo em

funcéo das definicdes gramaticais muitas vezes incoerentes como afirma Perini ao

referir-se ao assunto, p.21:

“Mas, e se 0 observador ndo for imparcial? E se ja tiver colocado na
cabeca que o “certo” da lingua esta nas gramaticas e nao no uso dessa
mesma lingua? Repete-se a velha histdria: a observacdo dos fatos é
desprezada, em favor de uma iluséria confirmacdo de expectativas
preestabelecidas.”
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De acordo com Perini, a resposta mais freqiiente para o caso é dizer
que o verbo é transitivo, mas que na frase estd sendo usado intransitivamente.
Esse foi o resultado obtido na pesquisa em que 71% dos entrevistados
reconhecem a forma diferenciada assumida pelo verbo, mas se recusam a
contradizer as normas estabelecidas pela gramatica. Para o autor, essa resposta

nao faz sentido e fundamenta sua opinido. (p.20)

“quando dizemos que um verbo é transitivo, mas que “nesta frase ele é
intransitivo (ou € usado intransitivamente)”, estamos caindo em
contradi¢do. Isso porque para um verbo ser transitivo € necessario
apenas que ele seja “usado intransitivamente” nas frases da lingua.
Afinal de contas, como foi que o primeiro gramatico descobriu que certos
verbos sdo transitivos? Deve ter examinado frases e chegado a
conclusdo (certa ou errada) de que alguns verbos apareciam sempre
com objeto direto; deu a esses verbos o0 nome de “transitivos”. Dai, dizer
que um verbo transitivo estd sendo usado intransitivamente equivale a
dizer que um verbo que é sempre usado transitivamente esta sendo
usado intransitivamente. Faz sentido?

A segunda questdo trata da utilizagdo da norma padrdo da lingua
portuguesa na linguagem oral adotada pelos falantes. Ela foi baseada no capitulo
4 da mesma obra utilizada para elaboracdo da questdo anterior. De acordo com
Perini, existem tantas diferencas entre a lingua escrita e a lingua falada que nao
podem ser classificadas como sendo a mesma lingua e da a elas os respectivos
nomes: Lingua Portuguesa e vernaculo brasileiro, sendo esta Gltima a mais

desprezada das duas, p.36:
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“Yamos chamar a lingua falada no Brasil de vernaculo brasileiro (ou,
para abreviar, simplesmente vernaculo). Assim, diremos que no Brasil se
escreve em portugués, uma lingua que também funciona como lingua de
civilizacdo em Portugal e em alguns paises da Africa. Mas a lingua que
se fala no Brasil é o vernaculo brasileiro, que ndo se usa nem em
Portugal nem na Africa.”

A partir dessa definicdo foram utilizados alguns exemplos apresentados
pelo autor para comprovar que a lingua escrita estd cada vez mais distante da
lingua falada e que isso dificulta o aprendizado dos estudantes da lingua materna.
A questdo continha seis pares de sentencas em que o aluno deveria escolher para
cada par, aguela que ele comumente utiliza para comunicar-se oralmente. Segue

abaixo as questbes utilizadas na questéo:

Vou pra festa Vou para a festa
Ele deve vim hoje Ele deve vir hoje
A gente precisa ler mais NOés precisamos ler mais

) ()
) ()
) ()
) Vou no banheiro ( ) Vou ao banheiro
) ()
) ()

1- (
2- (
3- (
4- (
5- (
6- (

Vou fazer o exercicio Farei o exercicio
Me machuquei ontem Machuquei-me ontem

Conforme mostra o quadro abaixo, a maior parte dos alunos admitiram
gue ndo utilizam a norma padrdo na sua vida cotidiana. Esse resultado torna
plausivel a polémica proposicdo de Perini com relacdo ao assunto que define o

vernaculo brasileiro como a maior lingua agrafa do mundo.
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Figura 2

91% O Utilizam o pronome obliquo no
inicio da frase
88% O Utilizam a locugéo "vou fazer" em
vez de "farei"

H Utilizam a Regéncia "vou no" em
vez de "vou ao"

W Utilizam a forma "a gente" no lugar
do pronome "nés"

O Utilizam o infinitivo "vim" em vez
de "vir"

O Utilizam a preposigéo "pra" em vez
de "para”

s

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Segundo o autor, as diferencas sao tantas, a ponto de, em certos casos,
impedir a comunicacdo e por esse motivo é necessario que se compreenda que
nao € possivel determinar uma ou outra como mais correta, pois cada uma tem

funcao diferenciada dentro do universo comunicativo do falante.

A pergunta: “Por que vocé estuda gramatica?” intitulou a terceira
questao do trabalho baseada em teorias apresentadas por Mario A. Perini, Luiz
Carlos de Assis Rocha e Marcos Bagno e tem o objetivo de verificar a importancia
do estudo da gramatica na visdo dos estudantes. O resultado comprova o que ja

havia sido verificado pelos autores descritos (figura 3):
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Figura 3
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De acordo com o grafico é possivel concluir que a maioria dos
estudantes acreditam que o estudo da gramatica os capacitardo a falar e escrever
corretamente. Para Perini, esse também é o motivo que os professores adotam
para defender a presenca da gramatica no curriculo escolar, mas como ele
mesmo afirma (p.50), “ndo existe um grdo de evidéncia em favor disso; toda
evidéncia disponivel € em contrario.” Na opinido do autor, esse objetivo da
disciplina esta mal colocado e contribui para que o ensino da gramatica se torne

inutilizado em sala de aula:

“Voltemos ao ponto principal: os objetivos dessa disciplina estdo mal
colocados. Quando justificamos o ensino da gramatica dizendo que é
para que os alunos venham a escrever (ou ler, ou falar) melhor, estamos
prometendo uma mercadoria que ndo podemos entregar. Os alunos
percebem isso com bastante clareza, embora talvez ndo o possam
explicitar; esse é um dos fatores do descrédito da disciplina entre eles”
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Em Preconceito Lingiiistico, Marcos Bagno definiu a declaracdo “E
preciso saber gramatica para falar e escrever bem” como um mito que atinge a
grande parte dos falantes da lingua portuguesa. Segundo Bagno, a gramatica
tornou-se um instrumento de poder e de controle devido a uma inversdo de sua
realidade histérica. Dai o surgimento de mitos como o citado acima que
equivocadamente caracterizam a lingua como subordinada e dependente da

gramatica.

Para Rocha, o objetivo geral do falante € usar a lingua para comunicar-

se de forma clara, ndo havendo necessidade do uso de regras gramaticais, (p.88):

“O falante comum usa a lingua, via de regra, como um meio de
comunicacao, de informacdo ou de expressar seus sentimentos, sendo
raras as vezes em que se volta para as questdes metalinguisticas.”

Na pégina 89, Rocha também reconhece que o dominio da escrita ndo

esta relacionado com o dominio das normas gramaticais:

“Na verdade, sdo raros os alunos que sabem gramatica, mesmo que
escrevam bem. Por outro lado, tudo indica, com relacdo aos alunos que
ndo escrevem satisfatoriamente, que a sua deficiéncia ndo esta
relacionada com o fato de ndo saberem gramatica. O aluno escreve mal,
ndo é porque ndo saiba gramatica, mas porque apresenta outro tipo de
deficiéncia, como, por exemplo, o fato de n&do ter uma orientacdo
adequada com relagéo a pratica da escrita.
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Ainda nessa obra, Rocha avalia a real necessidade do estudo da
gramatica para obter-se éxito em provas de vestibulares, conteddo da primeira
alternativa da questdo. De acordo com o autor, os vestibulares atuais estdo
exigindo muito mais o conhecimento do mundo e a visdo critica que o aluno tem

dele do que o conhecimento gramatical adquirido em sala de aula, p.109:

Os vestibulares nas grandes Universidades, principalmente nas publicas,
tém exigido, cada vez menos, questdes relacionadas com gramaticas.
Como se sabe, essas universidades, devido ao seu inegavel prestigio,
tém sido as balizadoras que norteiam e orientam os exames vestibulares
das instituicdes particulares. Sem se esquecer do conhecimento
objetivo, observa-se que, nos Ultimos tempos, o que tem sido exigido do
candidato ao curso superior esta muito mais relacionado com a sua
capacidade de reflexdo, raciocinio e critica, cobrando-se dele uma
postura avaliativa perante os mais diversos problemas. Com relacdo ao
Portugués, o que se espera dele é a capacidade de acesso a informacao
— indispensavel no mundo contemporéaneo -, através da interpretacéo
dos mais variados tipos de texto, bem como o conhecimento de algumas
modalidades de lingua e o dominio da variante reconhecida como
padrdo.”

A Ultima alternativa da questdo, apesar de ter sido optada por uma
pequena minoria dos examinados, mostra que ainda existem alunos que sequer
sabem o motivo que os levam a estudar graméatica. Esse reconhecimento &, sem
davida, preocupante, partindo do principio que qualquer atividade requer um

estimulo inicial para que o resultado final seja satisfatorio.
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Como pode ser observado nessa questdo, os objetivos do estudo da
gramatica devem ser revistos pelos profissionais da area e melhor esclarecidos
para os estudantes a fim de que essa disciplina ndo gere aversédo ao estudo do
idioma ou inseguranca a expressao livre e auténtica dos falantes da Lingua

Portuguesa.

Com relacdo a questdo n° 4 em que os alunos deveriam responder a

pergunta “Vocé sabe gramatica?” temos:

Figura 4 OSim
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Para Perini, todos tém o conhecimento da gramatica internalizada, ou
seja, o conhecimento implicito da lingua adquirido naturalmente e que ndo requer
nenhum tipo de estudo especifico para se dominar a técnica. Porém, quando se
fala em “saber gramatica” ou “saber portugués” as pessoas imediatamente

vinculam a questdo ao conhecimento cientifico que se tem da lingua e a
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capacidade de refletir conscientemente sobre o seu funcionamento. Por esse
motivo, raras sdo as pessoas que se atrevem a dizer que sabem gramatica,

mesmo usando com pleno dominio e naturalidade as regras contidas nela.

Esse fato pode ser comprovado por meio desta questdo em que apenas
29% dos alunos entrevistados consideram-se bons conhecedores das regras
gramaticais. Por outro lado, a maioria, ou seja, 71% dos alunos admitiram que nao
sabem ou que sabem muito pouco dessa disciplina a qual passaram anos de sua

vida estudando.

Para Perini, essa conviccdo generalizada de que “ninguém sabe
gramatica” tem raizes na forma em que o ensino da lingua tem sido transmitido
aos seus falantes. O autor afirma ainda que esse fato é comparavel a uma doenca

grave que aflige a disciplina e que algo de errado esta acontecendo, p.48:

“ O aluno de terceiro ano primario ja estd estudando as classes de
palavras e a andlise sintatica — e ndo sabe. Ao chegar ao terceiro
colegial, continua estudando a andlise sintatica e as classes de palavras
— e continua ndo sabendo. Um professor de portugués, mesmo que de
colegial, ndo pode entrar na sala esperando que os alunos dominem a
andlise sintatica, ou possam distinguir uma preposi¢cdo de um advérbio,
sob pena de graves decepcdes. Eles estudam esse assunto ha oito
anos, as vezes mais! Decididamente, alguma coisa esta muito errada”
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De acordo com Sirio Possenti em Por que (ndo) ensinar gramatica na
escola, ensina-se a lingua materna nas escolas como se ensinasse uma lingua
estrangeira, esquecendo-se de que o falante ja tem um conhecimento inato
altamente elaborado de sua lingua e, por esse motivo, a maior parte do tempo é
desperdicado com aquilo que o aluno ja sabe, ndo sobrando tempo, portanto, para

trabalhar o contetdo realmente significativo, inteligente e novo.

Segue abaixo, uma passagem da obra de Possenti que exemplifica a
visdo negativa do autor com relacdo ao método adotado atualmente para avaliar o

conhecimento da lingua, p. 32:

“A escola recebe alunos que ja falam (e como falam, em especial
durante nossas aulas!...) Se as linguas e dialetos sdo complexos e se 0s
falantes o conhecem, j4 que os falam, entdo os falantes, inclusive os
alunos em inicio de escolarizacdo, tém conhecimento de uma estrutura
complexa. Portanto, qualquer avaliacdo da inteligéncia do aluno com
base na desvalorizacdo de seu dialeto (isto €, medida apenas pelo
dominio padrdo e/ou da escrita padréo) é cientificamente falha.”

Como pode ser observado, a sabedoria gramatical oculta de cada
individuo € desvalorizada em funcdo da imposicdo do dominio das regras
gramaticais como pressuposto basico para conhecimento do funcionamento da

linguagem. Por sua vez, o método utilizado ndo contribui no alcance desse
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dominio e os falantes se tornam inseguros em relacdo ao conhecimento de sua

lingua materna.

A guestdo n°® 5 tem o objetivo de verificar se a disciplina de Lingua
Portuguesa € mesmo uma matéria que poucas pessoas Se interessem, como

garante o autor de Sofrendo a Gramatica.

Dentre oito disciplinas comuns do curriculo escolar, o aluno deveria

selecionar aquela que ele mais gostasse.

O resultado revelou que apenas 8% dos alunos classificam a disciplina
de Lingua Portuguesa como predileta entre as demais. Enquanto isso, 92% dos
entrevistados negam essa preferéncia e garantem que outras matérias sdo mais

interessantes que o estudo da gramética, como mostra a figura 5:

Figura 5
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Segundo Perini, a disciplina de Lingua Portuguesa € a disciplina que
menos agrada os estudantes e isso ndo se justifica pelo seu grau de dificuldade,
pois ha outras matérias tao dificeis ou até mais dificeis que o estudo da gramatica

e nem por isso sao tao recriminadas quanto ela é (p.47):

“Outras disciplinas ha que sao tdo ou mais dificeis, como por exemplo a
matematica e a quimica e, para alguns, a histéria. Mas nenhuma suscita
reacdes tao violentas como a gramatica; parece facil aceitar que alguém
seja matematico, geografo, especialista em cogumelos ou grande
autoridade na fisiologia dos morcegos, mas um gramatico € uma pessoa
gue todos consideram excéntricos ou coisa pior.”

A passagem acima colabora com o resultado desta questdo na qual fica
comprovado que a Lingua Portuguesa ndo € uma disciplina apreciada pela maioria
dos estudantes. Além disso, € importante destacar que, de acordo com a
pesquisa, a Lingua Estrangeira € melhor aceita entre os alunos do que a propria
lingua materna. Esse fato demonstra que o problema nédo pode ser definido como
uma dificuldade natural do sistema linguistico, ja que as duas disciplinas tratam-se

do estudo de linguas.

O que acontece nesse caso se esclarece na passagem abaixo em que
Possenti afirma que um dos problemas das aulas de portugués esta em ensinar ao

aluno aquilo que ele ja sabe como se ensinasse uma lingua estrangeira:
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“Porque temos que “comecar do comego” nas aulas de inglés? Porque
nossos alunos nédo falam inglés? Mas, por que fazemos coisas
semelhantes nas aulas de portugués, se os alunos falam portugués o
tempo todo? N&o seria melhor ensinar-lhes apenas o que ndo sabem?”

Na questao n° 6, o aluno deveria responder a pergunta: “Durante a sua

vida escolar vocé ja foi reprovado na disciplina de Lingua Portuguesa?”.

De acordo com o resultado temos:

Figura 6
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Como mostra a Figura 6, 36% dos entrevistados ja foram reprovados na

disciplina Lingua Portuguesa, enquanto 64% nunca passaram por essa

experiéncia.
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A conclusdo de que os alunos ndo sabem gramatica obtida com o
resultado da questdo n° 4 e que a disciplina ndo € a favorita entre eles, como visto
na questdo 5, revela que existem falhas relacionados ao ensino da disciplina.
Porém, esta questdo mostra que a reprovacdo ainda ndo € o maior problema

enfrentado pelos estudantes em frente a essas falhas.

A penultima pergunta do questionario teve como objetivo identificar as
possiveis causas dos problemas que afetam a disciplina do ponto de vista dos
estudantes. Para isso foi apresentada a seguinte sentenca: “Qual o maior

problema que vocé encontra nas aulas de Lingua Portuguesa?”

As respostas séo explicitadas de acordo com o gréafico abaixo:

Figura7
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Como pode ser observado, a maior parte dos entrevistados acreditam
que a complexa estrutura da Lingua Portuguesa dificulta o seu aprendizado. A
alternativa selecionada por 50% dos alunos foi baseada no mito n°® 3 do livro
Preconceito Linglistico de Marcos Bagno. De acordo com o autor, aquele que
acredita que o Portugués é muito dificil estd equivocado, pois todo nativo de uma
lingua sabe aplicar com naturalidade as regras basicas de funcionamento dela. O
que o falante ndo sabe na maioria das vezes € utilizar regras gramaticais impostas
como “formas corretas” e que estdao completamente distantes da realidade oral e

escrita usada pelo individuo, p.35:

“Como 0 nosso ensino da lingua sempre se baseou na norma gramatical
de Portugal, as regras que aprendemos na escola em boa parte ndo
correspondem a lingua que realmente falamos e escrevemos no Brasil.
Por isso achamos que o “portugués é uma lingua muito dificil”: porque
temos de decorar conceitos e fixar regras que nao significam nada para
nés. No dia em que nosso ensino de portugués se concentrar no uso
real, vivo e verdadeiro da lingua portuguesa no Brasil € bem provavel
que ninguém mais continue a repetir essa bobagem.”

Ainda nesse trecho, Bagno afirma que a dificuldade se instala ao se
tentar decorar tantos conceitos e regras gramaticais sem significado pratico para
os falantes. Essa opinido estd de acordo com o que 37% dos alunos definiram
como maior falha encontrada no ensino da gramatica. Apesar de esta nao ter sido
a selecionada pela grande maioria dos entrevistados, ela € apoiada pela maior

parte dos tedricos que abordaram o tema.
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Outro ponto que merece destaque é a autoridade do professor revelada
nesta pesquisa. A alternativa que aponta o professor como contribuinte para a
ineficacia do aprendizado da lingua foi a menos selecionada de todas, perdendo
até para a alternativa que afirma que nao existem problemas no ensino da
gramatica. Ou seja, para os alunos, a metodologia do professor ndo deve ser
questionada, pois esta baseada numa sabedoria superior o suficiente que o levou
aquela posicdo. E, o caso especifico do professor de portugués é ainda mais
delicado, visto que esse profissional possui um dominio raro: o conhecimento da

gramatica. Um reflexo do que foi colocado pode ser transcrito pelas palavras de

Rocha, p.96:

A impressdo que se tem é de que os professores de Portugués tém o
costume de “empurrar” para o0s alunos os diversos conceitos
gramaticais, pouco importando se esses conceitos sao logicos,
compreensivos, coerentes, etc. Os alunos, pobres coitados, ndo tém
argumentos para contestar a “sabedoria’ do professor, mesmo porque
Ihes foi passado que o aprendizado da gramética é algo sagrado:
equivale mais ou menos ao aprendizado da Biblia. Discordar da
gramatica, assim como discordar da Biblia, € um ato de heresia.”

Finalmente, temos a questdo n° 8 em que o aluno foi convidado a

responder a seguinte pergunta: “Vocé gosta de estudar gramatica?”
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Vejamos o resultado:

Figura 8

A pergunta que fecha a pesquisa resume a justificativa do trabalho como
um todo. O resultado comprova que a maior parte dos estudantes ndo gostam do
estudo gramatical o qual sdo submetidos a estudar durante anos de sua vida na
tentativa de aprender a falar e escrever corretamente, passar no vestibular, ser
aprovado na série em curso, dentre outros. Esses objetivos, porém, na maioria
das vezes ndo sdo alcancados por motivos ja explicitados anteriormente, o que

causa frustracdo por parte do estudante e rejeicdo a propria lingua.

A reformulacdo no ensino da gramatica € uma necessidade notdria
conforme foi visto nesta pesquisa. Varios autores propdem em seus trabalhos

mudancas que visam melhorias para o mal que aflige a disciplina.
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Dentre as sugestdes existentes, temos a proposta de Mario A. Perini

que sera apresentada no proximo capitulo.
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Capitulo 3

Uma proposta de Reformulacédo segundo Mario A. Perini

Apbés a comprovacao pratica da existéncia de falhas no ensino da
gramatica verificada no capitulo anterior, sera abordado neste capitulo a proposta
de Mario A. Perini em Sofrendo a Gramatica para a melhoria do funcionamento da

disciplina.

O autor comeca pelo diagnéstico, afirmando o que estad errado com o
ensino da gramatica e apresenta os trés defeitos que a inutilizam enquanto
disciplina. A medida que expbe esses defeitos, Perini propbe as possiveis

mudancas que poderdo contribuir para um melhor aprendizado da lingua.

Seguem abaixo os trés defeitos identificados pelo autor:
1° - Os objetivos estdo mal colocados
2° - A metodologia adotada € inadequada

3° - A matéria carece de organizacao légica

O primeiro defeito identificado esta relacionado a terceira questdo da
pesquisa constante no segundo capitulo deste trabalho. Para o autor, o estudo da

gramatica ndo é um dos melhores meios de se aprender a ler e escrever melhor;
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esse dominio € adquirido por meio de praticas constantes como é feito pelos

grandes escritores.

Perini acredita que todas as disciplinas tém uma funcao fundamental na
formacdo intelectual do individuo, independente da futura opg¢ao profissional que
ele ira escolher. Por esse motivo € importante identificar o objetivo principal de
cada uma e trazé-la para a realidade do aluno como um fator motivador e

essencial para o seu aprendizado.

No caso da Lingua Portuguesa, o objetivo deve ser semelhante ao de
outras disciplinas como a Biologia que revela alguns aspectos da estrutura e do
funcionamento dos seres vivos e a Geografia que revela mais informacdes sobre o
planeta em que se vive, ou seja; o0 estudo da gramatica deve servir para que o
aluno tenha um conhecimento maior sobre a linguagem e ndo para solucionar

problemas praticos como ler ou escrever melhor.

Para argumentar o segundo defeito, o autor explica que o aluno tem o
direito de fazer qualquer pergunta baseada na aula que esta sendo ministrada,
assim como o professor tem o dever de responder aos questionamentos que
venham a ser feitos por seus alunos. Contudo, as respostas elaboradas nao
devem servir como uma imposi¢éo do certo e do errado, mas sim uma explicagéo

gue esteja de acordo com 0 que se observa na realidade.
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Em outras palavras, o professor de portugués ndo deve dar respostas
do tipo: é assim que é o certo, justificadas apenas pelo fato de estarem assim
registradas na gramatica. Essa atitude inadequada contribui para que a disciplina
se torne apenas uma série de ordens a serem obedecidas causando um

desinteresse generalizado.

Em concordancia com a percepcao de Perini, o professor de Lingiistica
da Universidade Estadual de Feira de Santana, Gutemberg Barbosa afirma que
ensinar essa disciplina baseando-se apenas nas prescricdes da graméatica
normativa para estabelecer o que € certo e o que é errado na lingua € uma atitude
excludente, como pode ser visto ha passagem abaixo retirada de seu artigo O erro

em lingua portuguesa - uma questao de atitudes (p.56):

Para a escola, a lingua é somente o que estd na GN, ou melhor dizendo,
a GN é a lingua. Tal conceito, sem exageros, além de ser excludente, é
absurdo para ser difundido pela escola que, formadora de cidaddos (ou
pensando ser), permanece num insistir contraditério do seu papel. E
esse papel deveria ser, nesse sentido, o de tornar o aluno um sujeito da
acdo de pensar a prépria lingua, ndo de decorar formas prontas e
acabadas.

Para Perini, assim como um professor de biologia ndo determina como

deve ser a natureza, ndo cabe ao professor de gramatica determinar como deve
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ser a lingua portuguesa. Para que isso aconteca o professor deve ensinar a seus
alunos as formas da lingua que estdo em uso efetivo. Além disso, o professor
deve diferenciar com clareza as formas usadas em textos escritos (do tipo mais

conservador) e as usadas pela maioria dos falantes e escreventes.

Com relacdo ao terceiro defeito, o autor defende sua proposicéo

afirmando que as gramaticas escolares ndo sdo organizadas de maneira logica, 0

que gera inseguranca e inviabiliza o aprendizado.

Para demonstrar algumas das vérias contradicdes e incoeréncias

existentes, Perini apresenta a definicao de sujeito encontrada nas gramaticas:

Sujeito € o ser sobre o qual se faz uma declaracéo.

Na visdo do autor, a definicdo acima € clara, mas em outras passagens
a propria gramatica ndo respeita a definicho, como é o caso do sujeito

indeterminado:

“Algumas vezes, o verbo nao se refere a uma pessoa determinada, ou
por se_desconhecer guem executa a acdo, ou por ndo haver interesse no seu
conhecimento. Dizemos entéo, que o sujeito é indeterminado.”
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Como pode ser visto, a definicdo acima contradiz o conceito dado
anteriormente pelos mesmos gramaticos, ou seja, de acordo com a definicdo, o
sujeito indeterminado deveria ser assim caracterizado quando ndo se sabe sobre
guem se faz a declaracéo, e ndo quando se desconhece quem executa a acao. Os
autores, porém, ignoram a contradicdo gerada pela falta de I6gica e iniciam um

Nnovo assunto.

Mais a frente, Perini apresenta mais dois exemplos retirados da mesma

gramatica:

(1) Quem disse iss0?

(2) Na sala havia ainda trés quadros do pintor.

No exemplo 1 o pronome quem vem marcado como sujeito, contudo,
nessa frase ndo contém nenhuma declaracdo na opinido de Perini. Logo, ndo

deveria ter sujeito, segundo a definicao dada.

No exemplo 2 a frase é dada como sem sujeito, porém, estd sendo feita
uma declaracdo sobre a sala e sobre os trés quadros, o que contradiz mais uma

vez a primeira definigao.
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A impressdo que se tem nesses exemplos é de que a definicdo de
sujeito varie de frase para frase, ou seja, a gramatica da uma definicdo a ser
aprendida, mas nao € possivel respeitar essa definicho em determinados casos.
Na verdade, os gramaticos abordam algo que o sujeito € em alguns momentos, e
nao sobre o que ele € em esséncia, dando margem, assim, ao aparecimento de

muita contradicao.

Esse € um dos motivos pelo qual Perini afirma que as gramaticas
escolares ndo possuem organizacgao légica e isso dificulta o aprendizado daquele
que pretende utilizar a gramética para obter algum conhecimento sobre a estrutura

da lingua.

Para o autor, € necessario que haja novas gramaticas que estejam mais
proximas da linguagem atual e que as suas definicdes facam sentido, ou seja, que

tenham légica.

Vale ressaltar também que o professor tem papel fundamental nesse
processo de reformulacdo. Respeitar o aluno como auténtico falante de uma
lingua viva e em constante transformacéo € o primeiro passo a ser tomado pelos

educadores da linguagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de lingua portuguesa é tido, por parte de alunos, como uma
atividade muito dificil e complexa, fazendo com que haja uma grande
concentracdo de esforcos para a memorizacdo de regras que, na pratica, nao
capacita nenhum falante no dominio do desempenho linguistico. Dessa forma, o
ensino de lingua materna esta diretamente ligado ao ensino da Gramética
Normativa que, por sua vez, € repleta de incoeréncias e contradicdes que

inviabilizam um bom aprendizado.

Nesta perspectiva, os falantes cometem constantemente “erros”
considerados inconcebiveis de acordo com a Gramatica Normativa e s&o
recriminados pela forma como utilizam a linguagem tornando-se cada vez mais

inseguros com relacéo a sua lingua materna.

Vale ressaltar que as regras sao necessarias para manter a ordem de
uma determinada situacdo e € papel da escola transmiti-las aos alunos para que
adquiram a variedade linguistica exigida socialmente. Contudo, deve-se respeitar
a linguagem utilizada pelo aluno e trazé-la como referéncia de variacéo linguistica
ja que, em se tratando de lingua, nada pode ser mantido como verdade absoluta e

imutavel.
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O ensino da lingua deve ser algo prazeroso, que capacite o aluno a
conhecer um pouco mais desse complexo universo da linguagem passivo de ser
explicado de maneira racional e contextualizada. A proposta de reformulacdo do
ensino da gramatica, no sentido de revisar criticamente o método que vem sendo
adotado nas escolas é, portanto, uma oportunidade de possibilitar um aprendizado

muito mais produtivo e agradavel aos alunos.
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ANEXO

Pesquisa

1) De acordo com a Gramatica Normativa, a palavra
“comer” é um verbo transitivo, pois exige um objeto para
completar o seu significado. Diante dessa afirmagéo, como
poderiamos classificar esse verbo na seguinte oragao:

Sonia ja comeu

( ) Transitivo

() Intransitivo

( ) E um verbo transitivo, mas nesta frase esta sendo usado
intransitivamente.

2) Para cada par de sentencas abaixo selecione aquela
gue vocé provavelmente utilizaria na fala:

) Vou pra festa

) Ele deve vim hoje

) A gente precisa ler mais
) Vou no banheiro

) Vou fazer o exercicio

) Me machuquei ontem

) Vou para a festa

) Ele deve vir hoje

) Nos precisamos ler mais
) Vou ao banheiro

) Farei o exercicio

) Machuquei-me ontem

( (
( (
( (
( (
( (
( (

3) Por quevocé estuda gramatica? 4) Vocé sabe gramatica?
() Para passar no vestibular ()Sim
() Para aprender a falar e escrever corretamente ( ) Néo
( ) N&o sei por que estudo gramatica () Sei bastante

() Sei muito pouco
5)  Qual das disciplinas abaixo vocé mais gosta: 6) Durante a sua vida escolar vocé ja foi reprovado na

disciplina de Lingua Portuguesa?

( ) Historia
( ) Matematica () Sim
() Lingua Portuguesa
() Quimica () Nao
() Fisica
( ) Biologia
( ) Lingua Inglesa
() Geografia
7)  Qual o maior problema que vocé encontra nas aulas 8) Vocé gosta de estudar gramética?
de Lingua Portuguesa:

() Sim
() O Professor ndo sabe transmitir as informagdes
() Existem muitas regras para serem memorizadas ( ) Néo

( ) As aulas sdo boas, o problema é que a
propria lingua portuguesa é uma lingua muito dificil

( ) N&o acho que existam problemas
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