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Resumo

O ambiente escolar tem uma visdo unidimensional do aprender, logo, comportamentos
que destoam do padrdo incomodam e devem ser ajustados no processo de
aprendizagem. O problema, no entanto, € como o aluno perde sua singularidade, sendo
diagnosticado e submetido ao uso de drogas medicamentosas na tentativa de adequar o
discente as normas institucionais, dessa forma, gerando um alivio aos autores
envolvidos. Para tanto, esse estudo através da Teoria da Subjetividade embasada na
metodologia de carater construtivo-interpretativo de Gonzéalez Rey tem como proposta
compreender as representacdes de um docente sobre o uso de psicofarmacos para o
diagnostico de TDAH e seu impacto na aprendizagem do aluno. A participante desta
pesquisa foi uma professora do ensino fundamental das series inicias de uma escola
particular em Brasilia, que leciona atualmente para alunos com o diagnéstico de TDAH.
Os instrumentos utilizados neste estudo foram a dindmica conversacional e
complemento de frases. O estudo tratou sobre as representacdes de uma docente sobre o
diagnéstico de TDAH, o resultado desta pesquisa mostra crengas que transitam em
padrdes hegemonicos de conduta, cujo foco consiste em corrigir e enquadrar o aluno a
um ritmo de processo de aprendizagem.

Palavras-Chaves: TDAH, Diagnostico, RepresentacGes, Subjetividade e Professores.
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Introducéo

O ambiente escolar tem como pratica estabelecer normas, padrdes, metas a
serem seguidos regularizando e estipulando condutas na relacao aluno e instituicéao.
Abramowicz (2003) nos diz que: “O sistema escolar continua reproduzindo suas
disciplinas, sua seriacao, suas grades e se limita a ensinar suas proprias producdes e a
provar ou reprovar com base em critérios de precedéncia que ele mesmo definiu com

minimos]...]" (p. 21).

Estas praticas tem um olhar miope ao enquadrar os alunos a padrdes pré-
estabelecidos pela ciéncia médica. Os discentes sdo padronizados por critérios de
normatizacdo em que desconsidera a especificidade e singularidade de cada um. A
dificuldade de ndo aprender de acordo com essa concepcao compreende que o aluno é
responsavel pelo seu fracasso, desvalorizando fatores centrais que contribuem para que
0 mesmo ndo se desenvolva. Um dos fatores principais é despreparo do professor, uma

vez que ndo reconhece o aluno como sujeito de possibilidades.

Questionamentos que perpassam o processo de aprendizagem sao deixados de
lado buscando um culpado, um responsavel capaz de compreender o fenémeno do
aprender e ndo aprender, desconsiderando o aluno que aprende dentro das suas
possibilidades e subjetividade,tendo o diagndstico como conforto capaz de explicar o
que a crianga tem. Encontrando no medicamento um apoio, criando uma expectativa
que a droga age de uma forma eficaz, contribuindo com o processo de ensino e
aprendizagem. Neste contexto os alunos sdo encaminhados para servicos especializados

a fim de descobrir uma causa organica.

Praticas pedagdgicas reducionistas que ndo compreendem o sujeito de

possibilidades tendo uma visdo hegemonica do aprender, praticas difundidas e



compartilhadas no contexto escolar, limitam que o aluno aprenda a partir das suas
proprias producdes subjetivas caracterizando uma forma reprodutiva e de passividade a

aprendizagem.

Ao estudar a teoria da subjetividade desenvolvida por Gonzalez Rey, ampliei
minha compreensao dos processos educativos. O professor deve mobilizar e considerar
a subjetividade do aluno, em que 0 mesmo s6 aprende a partir do que faz sentindo, que
interessa e que mobiliza. Pensar o aluno a partir da sua especificidade e caracteristicas
proprias, procurar conhecer o que toca o discente contribui com processos de

aprendizagem, gerando curiosidade e proporcionando novo saber.

A teoria da subjetividade me fez perceber que o aluno vai além da queixa escolar
do professor em que o processo de aprender perpassa a dimensao cognitiva ampliando a
minha concepc¢ao acerca dos processos de aprendizagem considerando o aluno um
sujeito ativo que aprende dentro das suas possibilidades. Tive o privilégio a partir desse
referencial tedrico de romper com formas de pensar compartilhadas socialmente, em
que dentro dessa perspectiva reducionista e hegeménica, busca explicar os fenbmenos

do aprender e ndo aprender de forma organicista.

Através do referencial da teoria da subjetividade pude compreender que a queixa
escolar vai além da interpretacdo reducionista que o processo de aprendizagem ocorre a
partir dos processos simbolicos-emocionais em que a emoc¢ado tem papel central no
processo de aprender compreendendo o aluno como singular em que a aprendizagem vai

além de concepcoes tradicionais e hegemonicas de aprendizagem.

O interesse no tema surgiu a partir da minha experiéncia na instituicao particular
em Brasilia no ano 2012 na qual acompanhei um aluno diagnosticado com TDAH. Um

ano depois ao realizar a disciplina Psicologia Escolar percebi que essa experiéncia foi



um privilégio, pois a partir desse momento, em virtude do que vivenciei, surgiu em mim
uma inquietacdo. Sera que o comportamento de indisciplina e ndo aprender é uma
decorréncia do diagndstico ou fruto de uma representacdo docente? Acompanhei este
aluno de 8 anos em seu ambiente escolar com o comportamento de indisciplina,
agitacdo e agressividade para com os colegas. Por condigéo da escola, aluno deveria ter
uma tutora para que possibilitasse a sua frequéncia as aulas. Durante esse periodo de
seis meses pude perceber que a crianga ndo era compreendida em sua singularidade. Por
ter tido comportamento agressivo com os colegas, ela foi obrigada a sentar no fundo da
sala, na Ultima carteira isolada de todos. Em meu primeiro dia com o aluno na escola, a
professora me recebeu com a seguinte afirmativa: Mais uma tutora para acompanhar
Davi. Neste estudo o aluno qual me referencio serd chamado de Davi. Tal fato chamou-

me a atencdo pela atitude de desdenho com a crianca.

De fato o0 aluno era agitado e agressivo. Fui a terceira tutora no periodo de um
ano. Com o tempo percebi que seus comportamentos de indisciplina e agressividade
foram diminuindo a partir do momento que comecei a apontar o seu comportamento por
meio de adesivos com uma carinha triste quando era agressivo ou inquieto e a quando
apresentava comportamento de atencao as tarefas e ao comando da professora recebia
adesivo com carinha sorridente. Estabelecemos um vinculo de parceria e diadlogo. O
aluno relatava fatos do seu ambiente familiar, e de como era triste a separacdo dos seus
pais. Quando ndo atendia as expectativas de seus avos, ouvia deles as seguintes frases:
Deus vai te castigar. Se vocé continuar assim seu pai nao vai querer ficar contigo. Sua

mée vai viajar e ndo vai te levar.

Nossa parceria terminou quando Davi comecou a fazer o uso de medicamento.
Ele foi autorizado pela direcdo da Instituicdo a frequentar a escola sem um responsavel

para acompanha - lo.



Pude perceber que o comportamento descrito a respeito do Davi era justificado
pela falta de psicofarmacos. Tal atitude a crenga na administracdo de medicamento

como a solucdo e controle dos corpos indisciplinados fortalece o olhar clinico.

Criancas diagndsticas com TDAH estdo sujeitas a rétulos como inquieto,
malcriado, problemaético, indisciplinado e questionador de regras caracterizados por
falta de atencdo e hiperatividade. Contrapondo essa logica, De Luca (2009) afirma que a
indisciplina esta relacionada ao despreparo do professor, atitudes como agressividade,

grosserias, inquietacdo estdo relacionadas ao melhor ou pior preparo do mesmo.

Considerando que o contexto escolar esta submerso em praticas difundidas que
perpassam a individualidade do discente impossibilitando o encontro de novas posturas
e reflexdes, surge a necessidade de refletir sobre essas acdes no sentido de preparar o
docente para a realidade plural e diversa da escola, refinando a sensibilidade do
professor para o reconhecimento do outro desvinculando aspectos de cunho patoldgico e

corretivo.

Objetivos
Objetivo Geral:

Compreender as representacdes dos professores sobre 0 uso de psicofarmacos

para o diagnostico de TDAH e seu impacto na aprendizagem do aluno.
Objetivo Especifico:

Compreender as representagdes sobre o diagndstico de TDAH.



1. Fundamentacdo Teorica

1.1 A Padronizacgdo do Contexto Plural e Diverso
Para compreender o fendbmeno que usualmente se denomina o ndo aprender e do

ndo se comportar em sala de aula, é importante destacar que este fenémeno esté calcado
no padrdo desejavel de aluno a ser seguido. E estabelecido um eixo hierarquico como
referéncia de desenvolvimento, pelo qual entende-se que as pessoas se desenvolvem e
aprendem da mesma forma, em um mesmo tempo de modo universal, caracterizando o
padrdo normal e anormal. O individuo fora desse padrdo hegeménico de aprendizagem

muitas vezes é diagnosticado e rotulado.

A busca continua pela padronizacao implica no aprender de forma universal, a
compreensdo desse fenémeno aprisiona o aluno que ndo aprende em seu préprio corpo,
sem possibilidades de aprender, refletir e questionar, legitimando que a crianga nao é
sujeito de poder, sendo assim, considerada inadequada e desajustada, passivel de

correcdo para tentar alcangar metas estipuladas pela Instituicéo.

Sendo assim, o aluno ja vem com pré-diagndstico dos professores aos
profissionais de salde, afirmando que comportamentos ndo hegemonicos ou que
destoam do normal, devem ser corrigidos para se adequarem aos padrdes normativos de
aprendizagem. Por consequéncia o aluno se apropria de uma incapacidade que nédo
existe em que o saber do professor sobre seu diagndstico, é preponderante,

impossibilitando a possibilidade de novos comportamentos.

A concepcéo naturalista, calcada no biolégico nega qualquer pratica
individualizada em que o aluno tem que se enquadrar as formas vigentes de
aprendizagem do ensino tradicional. Desta forma, Naparstek (2004) faz uma provocacgéo

guando afirma que o sintoma desse transtorno produz desconforto no ambiente escolar,



afirmando que o ensino tradicional tem uma postura idealizada e comportamentos néo

esperados devem ser ajustados e adaptados.

O sistema educacional exclui os que ndo tém a possibilidade de atingir o que foi
estabelecido. A normatizacdo de condutas tem como légica a adaptacdo dos alunos as
regras e as normas institucionais, de modo a serem disciplinados e silenciados
legitimando normas idealizadas, negando a diversidade (Tunes & Pedroza, 2011). Ao
encontro dessa critica, Moysés (2011 citado por Raad & Ximenes, 2011) afirmou que ao
se negar a diversidade acreditando que o desenvolvimento ocorre de uma Unica forma

criam-se anomalias, patologias e deficiéncias.

O diagndstico tem o poder limitador em que o aluno, com necessidades escolares
se apropria de uma inabilidade que néo € dele, acreditando que o problema esta
unicamente em si, produzindo sentimentos de imobilizacdo e conformismo diante do
diagnostico. Gonzélez Rey (2002) faz considerages a respeito do diagnostico
ressaltando que “O paciente diagnosticado perde sua condi¢do de sujeito, e com isso se
reforga a propria “condi¢do” de doente, a qual, ao ser definida em todos os seus

sistemas de relagéo, chega a definir a identidade do sujeito” (p. 105).

A ldgica docente é organizada em funcdo de um saber especifico, através desse
saber o professor direciona suas praticas pedagogicas, sendo assim, dificuldades
escolares e comportamentos dissonantes da normalidade séo direcionados a ideologia de
desordem biologica, que tem um embasamento teorico alinhado ao modelo biomédico
ratificando o discurso de que o aluno com TDAH néo consegue se adequar as normas
escolares por conta do transtorno. Coelho (2011) faz uma critica sobre a postura
educacional padronizada. Ela nos diz: "[...] fracassa em atender a diversidade das

formas de aprender, pois definem uma unica maneira, um modelo idéntico para todos"



(p.170).

O diagnostico tem uma marca potente em que opera e se configura no cotidiano
educacional em que essas crengas e representagdes organizam o modo de atuagéo do

ambiente escolar.

Ha duas concepg¢des que subsidiam atitudes pedagdgicas em relacéo aos
comportamentos dos alunos com diagnosticos de TDAH, a naturalista e a histérico-
cultural. Para matriz naturalista o desenvolvimento significa progresso, evolucéo,
seguindo uma linha hierarquica para se chegar ao fim desejado. O desenvolvimento é
um processo determinado naturalmente pela configuracao bioldgica do ser, nesta
perspectiva ha um padréo universal de aprendizagem. Ja a matriz historico-cultural
percebe o desenvolvimento do individuo considerando os aspectos sociais e culturais,
em que o processo ndo é linear e nem é entendido como progresso, mas com um
desenrolar de mudancas qualitativas que nem sempre seguem na mesma dire¢do. O
desenvolvimento é dotado de uma singularidade impar, portanto, ndo € passivel de
padronizacdo olha-se o individuo em sua singularidade, sendo assim, o

desenvolvimento n&o ocorre de forma padronizada (Brito, 2005).

As praticas naturalistas reduzidas a I6gica médica aprisionam e limitam o
homem, ao pensar no individuo através do diagndéstico e ndo por sua singularidade. O
diagndstico possui uma eficécia social, naturalizando, legitimando normas e definindo
desvios. O uso de medicamentos é uma tentativa de obter uma normalizagdo de
aprendizagem e de conduta adaptando o individuo as regras e as normas institucionais

(Rosemberg, citado por Richter 2011).

A padronizacdo da aprendizagem corrobora com a concepc¢ao biologizante, em

que o defeito esta na crianga, desconsiderando a diversidade e singularidade de cada



aluno, revalidando rétulos, contribuindo com a autenticidade de que o diagnéstico
fundamenta queixas escolares. A crenca docente implica compreender dificuldades
escolares em causas organicas através do embasamento tedrico reducionista, em que o
diagndstico se configura como definidor do fracasso escolar, desconsiderando qualquer

outro aspecto que contribui com o sucesso e o fracasso do aluno.

A padronizacéo legitima o modelo a ser seguido e aceito socialmente de acordo
com (Tunes & Pedroza, 2011) a padronizacéo é construida socialmente um referencial a
ser atingindo e conquistado, transformando aqueles alunos que ndo conseguem
acompanhar os demais em fracassados pelo fato de ndo se enquadrarem ao mesmo ritmo
de aprendizagem padréo. De acordo com as autoras o sistema educacional esta
organizado para excluir os que ndo tém a possibilidade de realizar o que foi

estabelecido, focando apenas em desempenhos e resultados.

A padronizacédo de acordo com Tunes (2011) é compreendida como controle
social da aprendizagem em que se faz necessario uniformizar caminhos e metas para o
aprender. Sendo assim, definem o que sera estudado e como sera estudado, um
"curriculo” que padroniza os contetidos que deverdo ser apresentados. A autora destaca
que a instituicdo espera que os alunos cumpram o "script” de programacéo de contetdos
a serem aprendidos. Porém, ha alunos que nao alcancam a competéncia idealizada, ndo
aprendem da mesma forma e nem no mesmo tempo. Quando isso ocorre muitas vezes
essas criancas sdo rotuladas por ndo se adequarem a premissa de comportamentos
desejaveis. Tunes faz consideracao a respeito da aprendizagem “Toda aprendizagem é

um fenémeno singular, intrasferivel, ndo reprodutivel, irredutivel a classes ou padrdes"

(p.11).

Os autores da escola tém um pré-conceito de que aprendizagem tem carater



linear, esta concepcdo de aprendizagem implica na excluséo daqueles que néo
conseguem acompanhar da mesma forma as outras criangas, em outras palavras
desqualificando - as. A propria Instituicdo contribui com caminhos excludentes
originando que aprendizagem ocorre de uma Unica forma para uma diversidade de
alunos, sendo que, o processo de aprendizagem ocorre a partir da singularidade de cada
aluno. A critica as formas tradicionais de aprendizagem foi claramente expressada por

Tunes e Pedroza, 2011 ao afirmarem:

O desafio ndo é tentar incluir os excluidos, mas incluir a diversidade como condi¢édo
humana.O desafio é incluir na sociedade, o enfoque da aprendizagem individual e ndo a
soberania do ensino imposto, competitivo, classificatorio e padronizador, Estamos perdendo

tempo com a inclusdo dos "diferentes" dentro da fabrica¢do de "iguais" (p.26).

As escolas tradicionais subscrevem a aprendizagem individual, por repeticéo e
reproducéo, desvalorizando processos individuais de cada aluno, ndo contribuindo que o
aluno pense, reflita e critique, esvaziando o discente de sua singularidade. Essa ideia
esta relacionada com que nos apresenta Tunes e Pedroza, (2011) “A escola fala, mas
ndo precisa ouvir. A crianca ndo deve falar, mas somente ouvir, sua vida ja Ihe foi

esculpida (p. 28).

Ao encontro dessa ldgica Tunes e Bartholo( 2006 citado por Tunes & Pedroza,
2011) afirmam que por meio do curriculo padronizado, a Instituicdo contribui com a
ideia de modelo de aluno a ser seguido, dessa forma, a escola identifica alunos aptos e
0s ineptos contribuindo com a ideia de patologias em que recebem rétulos de

dificuldades escolares.

A naturalizacdo em que a aprendizagem ocorre em um segmento homogéneo e
por ordens bioldgicas sdo representagdes comuns no ambiente escolar, e tal

compreensdo pode causar um impacto negativo nas relacdes e na percepcao que o aluno
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tem de si. Para Gonzélez Rey (2011) a crianca considerada com defeito tem
comprometimento em seu desenvolvimento por processos inadequados de socializagédo
de ensino, essa relacdo implica na dificuldade no desenvolvimento em que o disturbio
esta associado a fungdes particulares e limitagdes concretas no aluno com transtorno.
Deste modo, crianca classificada com dificuldade na aprendizagem sofre com ansiedade
e medo de fracassar. O autor afirma que antes mesmo de realizar tal tarefa o discente

vivencia o fracasso subjetivamente, implicando na realizacdo da mesma.

Simbolicamente comportamentos considerados inadequados no ambiente
educacional debrugam em causas organicas, logo, o diagndstico passa ser um elemento
significativo do ndo aprender e ndo se comportar desencadeando o ato de medicalizagao
em que o uso de psicofarmacos é utilizado como instrumento que vai solucionar queixas

escolares e devolvé-los a sala de aula ajustados.

1.2 O Efeito da Medicalizacéo e a Invisibilidade do Aluno

O ato de medicalizar comportamentos indesejaveis em sala de aula tem um
efeito mais cbmodo no ambito escolar, porém, o aluno continua em sofrimento, pelo

fato de ndo ser acolhido e compreendido em sua singularidade e potencialidade.

A dificuldade de manter atencdo e encontrar interesse que mobilizem o aluno
para uma aprendizagem significativa, afasta o professor da tentativa de promover o
interesse da crianca. Essa dificuldade que o aluno expressa em sala de aula aproxima o
professor a l6gica medicalizante em que sdo incorporadas queixas escolares em bases

cognitivas.

Praticas pedagdgicas dominantes advindas do modelo biomédico, através de

representacdes reducionistas afastam o aluno de seu carater protagonista e de suas
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possibilidades de aprender, atribuindo a queixa escolar a um diagnéstico vinculando uso
do medicamento como possibilidade para aprender e se comportar, reduzindo o discente
a l6gica medicamentosa, a fim de aprender e controlar o comportamento em sala de
aula. Em outras palavras, pode-se dizer que a queixa escolar esta atribuida somente no

aluno.

Essa responsabilizacdo esta ancorada no discurso reducionista bioldgico em que
a droga tem um poder de disciplinar, compreendendo que o aluno é incapaz de alcancar
aprendizagem e a disciplina sem o uso do medicamento. Estes pressupostos quando
incorporado pelos autores da escola tém implicagdes na busca de solugdes perniciosas

em detrimento ao discente.

(Collares& Moysés, 1994, p. 25) definem a medicalizacéo:

O termo medicalizacdo refere-se ao processo de transformar questdes ndo-médicas,
eminentemente de origem social e politica, em questfes médicas, isto &, tentar encontrar
no campo médico as causas e solugdes para problemas dessa natureza. A medicalizagao
ocorre segundo uma concepcao de ciéncia médica que discute o processo salde-doenga
como centrado no individuo, privilegiando a abordagem biol6gica, organicista. Dai as
questdes medicalizadas serem apresentadas como problemas individuais, perdendo sua
determinacdo coletiva. Omite-se que 0 processo salde-doenca é determinado pela
insercdo social do individuo, sendo, a0 mesmo tempo, a expressdo do individual e do
coletivo. Um exemplo gritante de como se medicalizam as grandes questdes sociais
constitui o préprio processo salde-doenca, que vem sendo transformado em um

problema médico, referente a cada individuo em particular.

O processo de medicalizacdo reafirma uma concepgéo naturalista,
desconsiderando o contexto historico do individuo ao entender o psiquismo humano

como biologicamente determinante. Ao encontro dessa ideia Meira (2012), afirma que a
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medicalizacdo esté vinculada a qualquer comportamento ndo adequado as normas
sociais e a uma suposta causalidade bioldgica. Sendo assim, sobre esse olhar ndo ha

outra possibilidade de desenvolvimento apenas a cura (Raad & Tunes 2011).

Performances escolares que ndo atendem aos critérios da instituicao passam a ser
compreendidas como disturbios, como doenca, algo patoldgico que deve ser tratado
para se adequar as normas estabelecidas. Esse modo de conceber o desenvolvimento
transforma os fendmenos de origens sociais em questdes de ordem biolégica. Meira
(2012) afirma que o processo de patologizacdo compreende 0 ndo aprender ou 0 ndo se
comportar com os problemas neurolégicos, essas representacdes subsidiam acoes

medicalizantes.

O processo de medicalizacdo para Raad e Tunes (2011) funciona como uma
ferramenta de controle social estabelecendo padrdes hegemonicos organizando questfes
sociais em bioldgicas. Que por sua vez tem que ser corrigida para se adequar aos
padrbes valorizados socialmente. Este processo contribui para o uso de pacotes de satde
e medicamentos que corrigem defeitos do corpo o que leva segundo as autoras, 0s
individuos a acreditarem que ndo séo responsaveis pela sua vida, e que nada pode ser
feito sem um auxilio de um profissional de satde. Ainda sobre essa Idgica as autoras

nos dizem:

Quanto mais as pessoas pensam que necessitam serem cuidadas, mais se submetem as
normas e a tutela de uma producdo médica industrial. Ao ndo se sentirem capazes de
resolver seus problemas e de enfrentd-los em toda sua plenitude, as pessoas deixam de
assumir o controle de suas vidas. O médico, entdo, assume 0 papel de representante do

corpo social para que as normas sejam cumpridas (Raad e Tunes 2011, p. 22).
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As queixas escolares podem ter origem em outros &mbitos, como problemas
familiares e conflitos emocionais. A concepg¢do em que o problema esta centrado na
crianga favorece o diagnoéstico e demanda tratamento, uma visao que vem em
detrimento ao sujeito tornando incapaz de aprender e se comportar por conta do
diagndstico, o que impede de identificar aspectos que interferem no processo de

aprendizagem.

1.2 A Naturalizacdo do Diagnostico

O TDAH ganha destaque no diagnéstico de muitos alunos no processo de
escolarizacdo em que é considerado responsavel pelas dificuldades escolares. De acordo
com Almeida e Legnani (2008) Atualmente "O diagndstico de Transtorno de Déficit de
Atencao e Hiperatividade (TDAH) tem sido uma das descricGes médicas mais utilizadas
para dar vazao ao mecanismo de psicopatologizacéo das dificuldades que comparecem
na infancia [...]” (p.04). Sendo assim, comportamentos que rompem com a consonancia
do &mbito educacional tém desdobramentos em um possivel diagnostico. Para Tunes e
Pedroza (2011) criangas diagnosticadas com distlrbios educacionais sdo moldadas para
se adaptarem ao padréo estabelecido, o que intecionaliza a visdo de aprendizagem em

um carater universalizante em que busca homogeneidade de competéncias.

DistorcGes no processo considerado padrdo de aprendizagem, como, baixo
desempenho escolar, impulsividade, agressividade, agitacdo, dificuldade de se
concentrar preenchem critérios do diagndstico do TDAH e por consequéncia um grande
numero de alunos que apresentam tais caracteristicas séo rotuladas. Para Campolina e
Mitjans Martinez (2011) "Na sala de aula todos s&o alunos e as diferencas acabam por
vezes reduzidas aos elementos de ordem comportamental (indisciplinado, obedientes e

rebeldes)” (p 35).
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A elaboracdo do diagndstico para os desvios de comportamento e transtornos de
aprendizagem circunscreve o diagnostico como forma de compreender o fenémeno do
néo aprender. De acordo com Guarido (2007 citado por Almeida &Legnani, 2008)
afirma que “Presenciamos criancas e suas familias sendo submetidas ao dominio de um
saber médico sem que seus sofrimentos possam ser norteados para outras formas de

consideracdo da subjetividade que ndo sejam normatizante e de treinamento” (p. 09).

As interpretacdes que fogem do comportamento padréo, a falta de néo
problematizar questdes arraigadas no discurso médico por parte dos profissionais da
escola e da saude, perfazem em um diagndstico, tendo como implicacbes ndo
compreender as reais dificuldades do aluno. Comportamentos adjetivados, quando
atribuido ha uma causalidade bioldgica, transparecem um alivio para os pais e
professores e isentam préticas pedagogicas inapropriadas que corroboram no fracasso

do aluno.

De acordo com Patto (1997) alunos que ndo atendem as expectativas do
professor em sala de aula, pode implicar na busca de um diagndéstico em que muitas
vezes as queixas escolares estdo atribuidas a distarbios de aprendizagem. O diagnoéstico
tenta explicar as queixas escolares, reafirmando que problemas enfrentados em sala de
aula surgem a partir de demandas bioldgicas. A autora chama atencdo também, para o
fato, da estigmatizacéo que o diagnostico gera aos alunos, implicando a excluséo escolar

dos mesmos.

Basear- se apenas nos comportamentos apresentados pelo aluno de questionador,
de ndo aceitar regras e distracdo favorecem erros de avaliacdo clinica. Para Ciasca
(1994) o diagndstico se inicia a partir de um sintoma caracteristico da dificuldade

escolar em sala de aula frente a um aluno que se difere dos demais, e por ndo se
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enquadrar no padrdo normalmente aceito, essas criancgas de acordo com autora sao
avaliadas de uma maneira informal em que ha critérios de comparagdes e observacbes
que por vezes sdo subjetivas, transferindo a dificuldade do aluno para outros

profissionais da salide que concomitantemente prescreve o tratamento.

O diagndstico é visto como instrumento de intervencdo que auxilia 0s processos
de aprendizagem e mantem o bem estar no convivio escolar. Tal como afirma Guarido

(2007 citado por Legnani e Almeida,2008) a respeito do diagndstico:

H4 uma grande aceitacdo, no interior do discurso pedagogico, dessa “cientificidade
médicopsicologica”,a qual, baseada na nocao de déficit, explicaria os fracassos das
criangas na escola, que ndo seriam capazes de desenvolver competéncias escolares em

virtude de falhas presentes em seu organismo (p.08).

Praticas pedagdgicas sustentadas pela seguranca e conforto corroboram para um
diagnostico e propiciam solucGes medicalizantes na tentativa de adequar o aluno a
homogeneidade em que acredita ser do espaco escolar. Crencas cristalizadas com uma
visdo reducionista e simplista implicam em resolver problemas de comportamentos que
geram um desequilibrio em sala de aula. Buscando solu¢@es que contribuam com o
processo educativo atribuindo a proposta terapéutica medicamentosa como ferramenta

que diminui conflitos em classe.

Confirmando a importancia da subjetividade do aluno no processo de aprender
Coelho (2011) faz uma provocacgéo ao afirmar que no contexto educacional os autores
estdo assujeitados a regras e normas, dificultando a possibilidade de re-configurarem
sistemas de crengas e valores para uma mudanca efetiva o que implica na

predominancia de praticas e tradi¢bes arraigadas.
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Os diversos significados atribuidos ao diagnéstico fazem parte de uma realidade
vivenciada no cotidiano por milhares de alunos e educadores. Como dito anteriormente,
o diagnostico tem implicacOes para o aprender ou o ndo aprender tornando algo privado
que s6 diz respeito ao aluno, cujos aspectos cognitivos e interesse sdo insuficientes para

que crianga alcance aquilo que foi estipulado pela Instituicdo.

Com o decorrer do tempo, com a falta de alternativas e revisdo das praticas
educativas, que ndo promovam a possibilidade de pensar o aluno a partir da sua
subjetividade os autores da escola incorporam valores e posteriormente levam a
naturalizagdo. Conforme destaca Gonzalez Rey (2005) “Os fenomenos da subjetividade
social, ao se institucionalizarem, naturalizam-se, passando a ser realidades que se
antecipam e que se impdem aos protagonistas das relacées concretas que tém lugar e um

espaco social” (p. 25).

Portanto, a naturalizacdo torna-se um problema uma vez que pensa o aprender e
queixas escolares a partir da reproducdo de contetdo e aspectos cognitivos,
desvalorizando aspectos subjetivos no processo do aprender, compreendendo as
dificuldades de aprendizagem como processo cognitivo, tornando processo do aprender

a partir do bioldgico, como inquestionavel.

Dentre os teodricos que debrucam sobre a singularidade da aprendizagem e
problematizam o discurso da linearidade, Gonzalez Rey, (2005; 2011),Tacca (2011)
Campolina e Mitjans Martinez (2011) e Coelho (2011). Proporcionando-nos
compreender o discente como sujeito de possibilidades. Ao encontro desta logica
Bezerra (2014) nos diz:“O aluno, nesse referencial teorico, assume uma dimenséo social

e historica” (p.30).
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Desconsiderando a subjetividade do aluno se legitima que as dificuldades
escolares tém ordem bioldgica, sendo assim, enquadramos alunos dentro de normas e
critérios, naturalizando que as queixas escolares tém caréater cognitivo. A forma
niveladora do conhecimento vivenciada pelo professor no ambiente escolar produz um
sentido e por consequéncia guia o professor na sua atua¢do. Gonzalez Rey (2005) nos
diz:“A subjetividade social apresenta-se nas representacées sociais, nos mitos, nas
crengas, na moral, na sexualidade, nos diferentes espacos em que vivemos etc. e esta
atravessada pelos discursos producgdes de sentidos que configuram sua organizagdo
subjetiva.” (p. 24). Logo, muitos alunos recebem o diagnéstico de TDAH por néo se
enquadrarem ao modelo hegemonico do aprender e se comportar sendo assujeitados a

psicofarmacos para se ajustar a normas escolares.

A subjetividade social da escola nos possibilita pensar nas diferentes praticas em
relacdo ao aluno em que se configuram distintos processos da subjetividade social que

intencionam o0s processos subjetivos dos alunos que compartilham esse espaco.

Aspectos como crencas, rituais, simbolos e habitos mobilizam aspectos da
subjetividade social em que operam e governam préticas dos profissionais do contexto
escolar. Esses autores se sentem representados, apropriando uma identidade escolar, em
que imprime valores e significados sobre 0 modo de atuar, compreender e refletir sobre

o fendmeno do ndo aprender e ndo se comportar.

Praticas pedagdgicas que legitimam o uso de medicamento como provedor do
bom comportamento e aprendizagem do aluno, sustenta o discurso de que a droga €
segura e eficaz contribuindo com a obediéncia, concentracédo e atengdo. Campolina e
Mitjans Martinez (2011) fazem uma provocagéo ao afirmarem que criangas com

dificuldades escolares tém que se adequarem as normas da Instituicdo para satisfagdo
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dos interessados.

Para Batista e Tacca (2011) a caracteristica individual do aluno, sua
singularidade e sua capacidade propria de aprender no seu tempo e possibilidades
tendem a transformar a partir da avaliagdo do professor sobre o determinado fenémeno
em distarbio. Aspecto esse que € um indicador da forma como a subjetividade social
hegemaonica de alguns espacos escolares insensibilizam as necessidades singulares de

cada aluno, fragmentando o sujeito que aprende em sua possibilidade e tipicidade.

O cenério educacional esté cercado de representacdes e discursos de linearidade,
desdobramentos relacionados ndo somente a perspectiva padronizadora da escola, mas,
a graduacéo do pedagogo. Uma formacéo defasada em que ndo contemplam ac6es
pedagogicas com novas reflexdes e problematizagdes sobre o diagndstico e a
medicalizacdo, o que viabiliza a predominancia da invisibilidade do aluno. Peres (2014)
faz uma reflex&o a respeito da importancia do resgate do sujeito docente que aprende
recursos pedagdgicos que possibilitem que futuros profissionais tenham pensamentos

criticos e reflexivos aos conceitos dominantes de carater padronizador.

Essa formacéo defasada e passiva do docente implica na sua atuacéo e formaliza
praticas de adequarem singularidades a hegemonia de aprendizagem. Mori (2014 p.216)

faz reflexdes as posturas passivas da formacao docente. Ela nos diz:

A necessidade de encontrar elementos que evidenciem distlrbios, comportamentos
inadequados, relacbes de causa e efeito é maior que a analise da diversidade dos
processos subjetivos, sua implicacdo em espagos diferenciados e suas contradi¢des.
Pois, uma vez que um problema estaobjetivado, & mais facil encontrar ferramentas que
permitam a melhor resolugdo para o que estd afetando a vida da pessoa, Ndo ha

necessidade de reflexdo tedrica, pois ha todo um receituario pronto para ser usado.
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Na Educagéo, a predominéncia de considerar comportamentos que destoam do
padrdo, como desajustes, a forma que esse laco foi fortalecido no contexto escolar em
que legitima o diagndstico e a medicalizagdo para uniformizar as diferenca impossibilita
compreender o aluno dentro das suas possibilidades e singularidades. O que de fato,
pode estar entrelagada na aprendizagem da graduacéo o que evidéncia necessidades de

recursos teoricos que sensibilizem o reconhecimento do outro.

3. Método
Esta pesquisa se apoia no método construtivo interpretativo baseado na
Epistemologia Qualitativa Gonzélez Rey (2005). A Epistemologia Qualitativa tem
como definicdo o0 “carater construtivo interpretativo do conhecimento, o que de fato
implica compreender conhecimento como producao e ndo como apropriacao linear de

uma realidade que se nos apresenta” Gonzalez Rey (2005, p.5).

Nesse sentido a pesquisa ndo utiliza coleta de dados, observacoes e testes em
que separa os individuos em categorias, mas sim, tendo como proposta a fundamentacgéo

do subjetivo como fonte de conhecimento. Como descreve Gonzalez Rey (2005)

“[...] romper com a consciéncia tranquila e passiva com a qual muitos
pesquisadores se orientam no campo da pesquisa, apoiados no principio de que

pesquisar € aplicar uma sequéncia de instrumentos” (p.03).

Dentro desta perspectiva, 0 pesquisador tem um papel ativo e reflexivo,
rompendo com a postura passiva e tradicional em gque o conhecimento se legitima a
instrumentos e técnicaspadronizadas e classificatdrias em que os individuos

investigados sdo denominados como um ser inerte na constru¢do do conhecimento.
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Sobre a epistemologia qualitativa Gonzalez Rey (2002) nos diz:

A epistemologia qualitativa é um esforco na busca de formas diferentes de producédo do
conhecimento na Psicologia que permitam a criacdo tedrica acerca da realidade
plurideterminada, diferenciada, irregular, interativa e historica, que representa a

subjetividade humana (p.29).

Dentro dessa expectativa a Epistemologia Qualitativa parte de trés pressupostos
em que o primeiro tem carater construtivo interpretativo do conhecimento, posto isto, o
conhecimento é considerado como uma producao construtiva interpretativa, ou seja, tem
um carater construtivo. O conhecimento é organizado como constru¢ao e nao como uma
realidade estatica baseada em categorias universais, portanto, tem carater ativo em que o
pesquisador produz conhecimento na relacdo dialogica entre pesquisador e o sujeito

produzindo sentidos subjetivos.

O segundo atributo é a legitimacdo do singular como instancia de producéo do
conhecimento cientifico, ou seja, o singular como fonte do conhecimento, rompendo
com uma compreensdo preestabelecidade significacdo estatica. Legitimando a pesquisa
como producdo teorica advinda de uma postura reflexiva de produgdo do conhecimento
do pesquisador. Deste modo, é essencial uma relacédo interativa entre o pesquisador e 0
participante, tendo um papel ativo motivando o sujeito em que 0 mesmo possa se
expressar melhor consequentemente contribuido com o processo da construcéo do

conhecimento.

O terceiro atributo compreende a pesquisa como processo de comunicagéo e
dialdgico nas ciéncias antropossociais, iSso ocorre por meio da comunicagdo em que o
participante se torna sujeito expressando seus desejos, interesses, atuando de uma forma

reflexiva, rompendo com a concepc¢éo instrumental que visa respostas objetivas
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(Gonzélez Rey, 2005).

Portanto, as expressoes trazidas pelo participante sdo valorizadas pelo
pesquisador como fonte de producdo de conhecimento, em que temos acesso as
representacdes, interesses, vivéncias e realidade do contexto em que o sujeito esta
inserido promovendo a compreensao de aspectos subjetivos e 0s seus significados.
Sendo assim, o conhecimento tem carater singular em que ndo ha comparagdes entre 0s
individuos, ou seja, participante como sujeito em que sua experiéncia singular é

considerada um conhecimento cientifico.

Neste sentindo, Campolina (2012) afirma que "Os sujeitos individuais se
caracterizam como informantes ativos do que se passa no social, 0 que nos possibilita
investigar as distintas formas de organizacdo dos significados e sentidos subjetivos [...]"

(p.104)

Logo Epistemologia Qualitativa contempla de forma satisfatoria a produgéo de
conhecimento em que considera o individuo como um informante ativo, que relata
aspectos vivenciados em sua singularidade tendo uma reflex&o aberta das expressoes
diferenciadas de cada sujeito, privilegiando o singular rompendo com categorias

classificatorias e universais de conhecimento.

3.1 Construcdo do Cenério de Pesquisa
Para Gonzalez Rey “entende-se por cenario de pesquisa a fundacao daquele
espaco social que caracteriza o desenvolvimento da pesquisa e que esta orientado a

promover o envolvimento dos participantes da pesquisa™ (2005 p. 83).

A pesquisa foi realizada em uma escola particular do Ensino Fundamental

infantil. Antes do momento empirico ocorre a construcao do cenario que se dar por
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meio do contato entre pesquisador e participante promovendo um espaco de reflex&o.
Tive uma experiéncia na instituicdo particular localizada em Brasilia na qual
acompanhei um aluno com TDAH do ensino fundamental, nessa mesma escola procurei
a coordenadora que por seu intermédio me apresentou a docente que sera chamada

como Professora Leandra.

No primeiro momento informei a professora sobre o tema, instrumentos
utilizados, objetivos da pesquisa, Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE),
e 0s critérios para a participacdo da pesquisa. Por se tratar de uma pesquisa foi

solicitado autorizacdo para gravacao das entrevistas em audio.

Pelo fato de ambas trabalharem proxima uma da outra, ndo houve dificuldades
em marcar o primeiro encontro. A participante confirmou o interesse em participar,
formalizando coma assinatura do TCLE. Leandra sinalizou dia da semana e 0s horéarios,
mas apropriados. Encontramo-nos em uma sala de aula autorizada previamente pela e

coordenadora o que garantiu tranquilidade privacidade ao longo da conversa.

Foram realizados trés encontros com a professora Leandra, no local e horério,
mas conveniente para ela. Cada encontro teve em média uma hora de duracdo em que
dois foram realizados a dindmica conversacional e por ultimo o complemento de frases.
De fato o vinculo com a professora foi essencial no decorrer dos encontros, em que

facilitou a disponibilidade e a tranquilidade dos mesmos.

3.2 Instrumentos
Os instrumentos utilizados neste estudo tém como recurso favorecer as
expressoes do participante valorizando situacGes diferenciadas de cada sujeito,
privilegiando a singularidade e especificidade do participante e seus aspectos

significativos, rompendo com a l6gica dedutiva do conhecimento.
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Neste estudo de caso os instrumentos utilizados foram a dindmica
conversacional e complemento de frases. A Dinamica Conversacional tem como
objetivo conduzir o participante a expressar livremente suas experiéncias pessoais, suas
necessidades, seus conflitos e suas reflexdes sobre o tema. O pesquisador tem um papel
ativo e criativo contribuindo com clima favoravel para que a pessoa estudada sinta bem
e fale aspectos significativos que surgem ao longo do processo. A partir desses
instrumentos destina a construcdo de indicadores que permitam compreender 0s
fendmenos produzidos e seus significados que foram percebidos ao longo da pesquisa.
Gonzélez Rey (2012) “Considera-se um indicador todo elemento da informac&o que

ganha um significado hipotético a partir da interpretacdo do pesquisador [...]" (p. 70).

O complemento de frases tém indutores curtos com frases diferenciadas em que
as formas de expressao tém significados particulares, em outras palavras o significado a
partir da subjetividade do sujeito em que expressa suas emog¢oes que mais fazem sentido
no momento da pesquisa. Neste estudo foram utilizadas 30 frases em que a participante

completou de acordo com seus sentidos subjetivos.

3.3 Participante
Foi selecionadacomo participante da pesquisa uma professora do ensino
fundamental das séries inicias de uma escola particular, com o critério de participacao,
que lecione atualmente para alunos com o diagnéstico de TDAH e que tenha e
possibilidades de discutir e contribuir com a pesquisa e disponibilidade para participar.
Nesse sentindo tal como afirma Bezerra (2014) baseada em Gonzélez Rey (2005c)
"Esses sujeitos devem ser capazes de prover informacdes relevantes, e singulares para o

problema estudado” (p.91).

Por se tratar de uma pesquisa que envolve seres humanos, foi solicitada a
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assinatura do Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE) anexo A, sendo

compactuado coma participante, o sigilo total e absoluto da sua identidade.

4. Andlise e construcéo da informacéo

Leandra nasceu em Teresina, capital do Piaui, é casada e tem um casal de filhos.
Estd com 39 anos e h& 12 anos atua como professora do ensino fundamental das séries
inicias no Distrito Federal. Em sua trajetéria docente lecionou para criangas
diagnosticadas com Autismo, Deficiéncia multipla (DMU) e Sindrome de Down, sendo
que, nos ultimos anos o foco principal em sala de aula sdo alunos diagnosticados com
TDAH. Quando veio para Brasilia foi incentivada pelo marido a fazer um curso superior
em Saude ou Educacéo, sendo que, optou pela segunda opc¢éo pelo fato de acreditar que

pedagogia era um trabalho de facil acesso.

No trecho abaixo hé indicadores de construcdes subjetivas realizadas por
Leandrade quearea da Educacdo temmais chances de alcangar um emprego e ter

estabilidade.

Leandra relatou:

“... tinha que escolher algo facil de conseguir emprego, entédo escolhi educacéo.

A principio foi percebido que Leandra escolheu a educagdo como um emprego
facil e rapido, ndo como uma profissional com a qual se identificava. Atualmente ha um
discurso que prepondera a subjetividade social, em que a pedagogia € atribuida a algo
descomplicado e acessivel, uma crenca enraizada aos conceitos dominantes de que agéo
educativa é simples. Porém, quando iniciou o curso de Pedagogia, Leandra logo se

identificou com a area escolar, e relatou que teve uma professora a qual tinha muito
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respeito, carinho e admiracéo .

"Quando eu comecei a estudar meu olho brilhava, eu me identifiquei muito, eu
me espelhei muito na minha professora, sua forma de tratar ebrincar com os alunos,
ela brincava com a gente no recreio, que professor que faz isso? ela fez meu
aniversario surpresa na escola, eu aprendi muita coisa com ela, ela ndo s ensinou a

Leandra ler, mas também a Leandra a ser gente, de valor."

E interessante, a forma que Leandra se expressa em relacdo a sua professora, em
que processos subjetivos produzidos em relacéo a sua historia escolar, esta direcionada
na atuacao e a admiracdo da mesma em sala de aula, que por sua vez pode ser um
indicador de como diferentes processos se expressam hoje em suas atitudes no &mbito
escolar. Por conta dessa relacdo junto com sua educadora se explicita o valor da
professora de infancia na sua vida evidenciando aspectos que podem contribuir com
atuacdo de Leandra em sala de aula. Leandra trouxe a importancia de ser professora
através do complemento de frases.

Minha motivacédo: fazer o que eu gosto, eu costumo dizer que ser professora ndo é
trabalho.

Meu maior prazer: deixar alguém feliz, conseguir tirar um sorriso dela.

Gostaria de: deixar uma marca, um perfume, na vida de quem passa por mim.
Dedico-me:a Deus, minha familia e meus alunos.

Neste trecho reflete sobre suas motivacoes e atitudes de Leandra para com 0s
alunos, pra ela atualmente o papel do professor € muito valorizado refletindo em uma
producdo subjetiva de como ser professora, permitindo compreender 0s processos
subjetivos seus esfor¢os diarios em que atua no &mbito escolar valorizando o outro, por

outro lado Leandra atua no sentindo do ndo reconhecimento do outro.
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No entanto, ao falar sobre o seu aluno Jorge com diagnostico de TDAH, Leandra
relata das dificuldades em ser professora em criangas com esse diagnostico. A

professora fala a seguir suas experiéncias em sala de aula.

"E uma confus&o, bate nos meninos em sala ele n&o da conta de fazer nada,
sO copia, ndo sei se por causa do TDAH ou desinteresse, tem certas coisas que ndo
dou conta de ensinar, pois ele ndo tem interesse, o contelido é cansativo e chato
entdo ele logo quer sair da sala, eu o deixo sair sendo a aula fica pior,pois ele ndo
deixa ninguém quieto, ele ndo I&, ele copia, se ele tiver fazendo prova ele responde
qualquer coisa, ndo esta nem ai, me dando muito trabalho, ndo quer fazer nada e

guando toma o remédio a aula flui normalmente."

A expressao de Leandra de que quando o aluno faz uso da Ritalinaa aula flui
normalmente pode - se perceber que a preocupacdo de Leandra esta no comportamento
do aluno em sala de aula e pouco no processo de aprendizagem do mesmo e na
singularidade da experiéncia do aluno. Mantendo a tradi¢do de que o medicamento é

necessario, preponderando o discurso da padronizacao de condutas e de aprendizagem.

Como Leandra vé o medicamento: “O medicamento ele controla o
comportamento, ele néo fica tdo agitado, favorece o caminhar das aulas, mas
ele ndo é a solucdo pra ele prestar atencdo na aula, o remédio é um auxilio, pra

ele ndo ficar inquieto, levantando e sentando e interrompendo .

Dessa forma, pode-se perceber a visdo de Leandra sobre 0 medicamento, em
diferentes producdes subjetivas. Percebe-se na relacdo que Leandra faz entre as
experiéncias vividas em sala de aula e a representacao sobre o0 uso do medicamento

como uma ferramenta que auxilia 0 andamento em sala de aula.
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A concepcéode que o aluno com TDAH apresentam comportamentos
caracteristicos de ser agressivo, questionar de regras e desatencao tem impacto de como
o professor se posiciona frente ao diagnostico. Nos dias atuais, ainda perpetua crengas
de que é dificil dar aula para aluno diagnosticado e que ndo toma o medicamento. 1sso
se d& pelo fato da configuracdo da subjetividade social e individual estarem calcada na
busca da harmonia e o controle em sala de aula, subjetividade social que configura a
forma como Leandra representa 0 TDAH em sala de aula, podemos perceber essas

organizagOes sociais nas expressdes de Leandra.

“Em sala de aula quando meu aluno ndo toma o remédio ele fica agressivo,
desafia o tempo todo mundo, ele atrapalha o andamento da turma e aprendizagem dele
também, fica desinteressado e ai j& viu, mas eu espero que o medicamento me ajude, na

concentracao dele, que é o foco maior,essa concentracao que a gente busca”.

A falta de compreensdo de considerar o aluno em sua singularidade e
possibilidade pode ser um reflexo das suas vivéncias no curso de pedagogia que ndo
teve acesso a novos posicionamentos da atuacao do professor. Percebe-se que Leandra
ndo promove estratégias que impliqguem em uma maior participacdo do aluno em sala.
Entretanto, mesmo diante das dificuldades que tem em sala de aula com Jorge, Leandra
enfrenta de forma positiva o seu papel de professora. Como foi dito anteriormente, sua
atuacdo se organiza a partir da forma como a relacéo que teve com sua professora foi

significada.

No trecho abaixo Leandra apresenta aspectos importantes a se pensar do Curso
de Pedagogia em que faz referéncia que o0 mesmo néo oferece recursos para refletir e

problematizar o diagnaostico.

Neste trecho ela coloca: “Quando vocé entra no curso de Pedagogia, vocé ndo sabe
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nada sobre o TDAH e como lidar com ele, vocé aprende na pratica. Eles ndo oferecem

’

nada, apenas estratégias dealfabetizagdo.’

Desta forma, podemos refletir sobre distanciamento de leituras reflexivas e inquietagdes
sobre elementos que perpassam o reconhecimento do aluno em sua singularidade

configurado na subjetividade escolar.

Leandra compartilha uma representacdo dominante quando fala do diagnostico.
No trecho abaixo a professora relata do modo de funcionamento das escolas, em que o
diagndstico é solicitado para responder e interpretar os fendmenos produzidos em sala

de aula, a fim de adequar o que nédo esta dentro da normalidade.

“... quando a gente percebe gque tem algo de errado com a crianca, a partir dai
tem que buscar o que €, 0 nosso trabalho € orientar os pais sobre isso, pois, a gente
tem que ajudar essa crianca, a gente percebe que tem uma coisa errada pois, 0 menino
ndo para, fica distante, fica olhando para o nada, ndo concentra, muitas vezes o pai
ndo quer aceitar é complicado e o caminho mais facil € desistir. Entdo muitos desistem
sO que é um problema que vocé empurra com a barriga e que 1a na frente vem a tona

piorando o caso. "

Nesse trecho esta explicito a universalizacdo dos comportamentos dentro de sala
de aula, trazendo elementos dominantes de adequacao de desvios e essas crengas
norteiam como o professor deve atuar nos espacos escolares. A representacao do padrao
de normalidade ¢ partilhada no ambiente docente. O comportamento objetivado orienta
o olhar de Leandra para os alunos ao afirmar que a partir das suas experiéncias em aula

é facil perceber quando tem uma inadequagdo do comportamento.

No trecho a seguir, ha processos subjetivos sobre a forma como o diagndstico se
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organiza a partir das suas representacGes. Uma das questdes claramente evidenciadas
nesse trecho expressa a subjetividade social da escola uma nocgéo generalizada de
comportamentos e atitudes que o aluno deve desempenhar, demando um dispositivo

para adequar essas criancgas consideradas desviantes do contexto escolar.

"No primeiro dia de aula eu ndo sabia o diagnostico dele, mas sabia que tinha
algo errado, a sua experiéncia em sala que te norteia vocé s6 aprende no dia a dia em
sala de aula, quando vocé bate o olho na crianca € muito dificil o professor errar, vocé
aprende com a experiéncia e com a experiéncia € muito dificilerrar, vocé tem um aluno
ele pode passar por varias professoras, mas elas sabem identificar, o professor sabe,
acho que éa experiéncia , ndo tem como , ndo tem! vocé pode fazer mil faculdades mas

é sua vivéncia na escola te sinaliza quando tem alguma coisa errada.”

Leandra no trecho acima mostra que a homogeneidade de ritmos e
comportamentos padronizados estdo impregnados na subjetividade social e sua
experiéncia docente direciona a um diagnostico que busca de uma forma testar a
hipo6tese do professor tendo o diagnéstico como verdade absoluta que responde o
fendmeno em sala de aula. Esté evidente que para Leandra a suposta inadequacéo do
comportamento esta alinhada a uma postura idealizada de caracteristicas predominantes

no ambiente escolar.

Leandra relata que contribui em outros ambitos na vida do aluno como fazer
amizades, poréem, lamenta e diz que ndo pode ajudar o seu aluno em relagcdo ao TDAH.
Leandra se depara com o suposta limitacdo do diagndstico, uma situagdo em que
acredita que apenas o medicamento terd efeito, no que se refere a concentracao. O
comportamento de Leandra evidéncia aspectos da subjetividade social escolar em que

acredita que um bom desempenho do aluno esta relacionado ao uso do medicamento.
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“... eu ajudei muito ele a fazer amigos na sua relagdo, mas na questdo do TDAH eu nao
posso fazer nada, até mesmo porqueeu ndo posso parar a aulapor causa dele, ele

demanda muito atencéo, eu ndo posso ajudar, pois na sala tem outros alunos.

Leandra esta subordinada ao discurso patologizante. E uma vez que compartilha

sente-se impossibilitada em sala de aula.

A vivéncia em dar aula para criancas com dificuldades de se relacionar parece
colaborar para distintas produc¢des emocionais, a partir do complemento de frases
Leandra relata que tém outras questdes individuais do aluno que devem ser

consideradas, porém, algumas falas indicam uma contradicéo.

Ser professora: € ser melhor a cada dia e saber lidar com as varias realidades de cada

aluno

Preocupacéo principal: Como lidar com a inquietacdo do aluno, para ele aprender.

Medicamento: Auxilia em sala.

Diagndstico: E um norte, é importante, mas néo é algo definitivo.

Os trechos relatados podem nos indicar que Leandra quando fala que considera
cada contexto e a particularidade de cada aluno é contraditério ao relatar que o
diagndstico é importante produzindo processos subjetivos das representacdes

dominantes e compartilhadas no contexto escolar.

Leandra relata:

"Ele tem TDAH, mas néo acredito que seja o principal problema do Jorge, tem varias

outras coisas, ele pode ter predisposicéo de falta de concentracéo e atencéo, mas é
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importante considerar meio em que vive ”.

Sdo processos subjetivos que foram configurados a partir das experiéncias de
Leandra no &mbito educacional que mostram um a contradi¢do ao expressar
anteriormente a ideia de que reconhece quando o aluno tem algo , ndo se atentando aos

ritmos e a diversidades do contexto da escola.

Considerac0es sobre o caso

As vivéncias do contexto escolar de Leandra constituiram sua subjetividade e a
representacdo dos alunos, uma concepc¢éo de aluno ideal e obediente, o0 que de fato

implica pensar neste modo a um diagnostico para tentar explicar o que o aluno tem.

O papel de educadora € importante e significativo para Leandra suas
experiéncias em sala de aula carrega sentimentos de motivacao, preocupagdo com 0s
alunos e satisfacdo em ajudar o proximo. A admiracao que Leandra tem com sua
primeira professora, pode ser um indicador de sua conduta no ambito escolar, se

mostrando ativa e dedicada com seus alunos.

Uma das questdes claramente evidenciadas nas expressoes de Leandra esta
relacionada ao encaminhamento para obter um diagnéstico em que quando ocorrem
atitudes e comportamentos inesperados que destoam dos demais como dispersao,
desatencdo e indisciplina em sala de aula é classificado como algo que precisa ser
investigado, sendo assim, sdo atribuidas determinadas caracteristicas ao aluno a partir
de um saber legitimando o diagndstico. Em outras palavras, esses sentidos constituem
0s autores da escola assujeitando o aluno ao diagndstico para se enquadrar a padrao de

normalidade.

Todavia, € interessante considerar que sua formacéo docente, as préaticas e
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posicionamentos da sua graduacdo em Educacdo ndo abordaram leituras reflexivas, que
privilegiassem a singularidade do aluno. Acbes pedagdgicas que possibilitassem
reflex@es criticas em relacdo aos conceitos tradicionais de aprendizagem permitindo que

o futuro docente tenha condigOes de refletir sobre o processo ensino- aprendizagem.

Leandra ao falar sobre 0 medicamento considera que 0 mesmo contribui com a
concentragdo o que facilita as atividades da sala. Sinalizando uma busca de
normatizagédo, em que os alunos conseguem desenvolver a partir da droga. Sdo
processos subjetivos que foram configurados a partir das experiéncias de Leandra no
ambito educacional que esté relacionada com a l6gica de que performances escolares
que ndo atendem aos critérios da instituicdo passam a ser compreendida como disturbio

que devem ser tratado para se adequar as normas estabelecidas.

O paradigma de que 0 medicamento controla a conduta do aluno e que o uso da
droga contribui com um bom andamento da aula esta perpassada a uma representacao
compartilhada que Leandra atribui como legitima. Em outras palavras, esses sentidos
constituem os autores da escola assujeitando o aluno através do diagndéstico a se

adequaras normas sociais.

As principais expressdes de Leandra nos permitem afirmar que as préticas
escolares ndo compreendem o aluno em sua singularidade, implicando com o espaco
homogéneo de ensino, de uma visdo com recorte biolégico, visando a normatizacao de

condutas do contexto escolar.

Considerac0es Finais
Um elemento da subjetividade social escolar significativo que podemos
evidenciar neste estudo sao as condi¢des que estdo perpassadas no conceito de pensar o

individuo atraves do diagnostico ndo através da sua singularidade. As representacdes do
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diagnostico como causalidade de comportamentos dissonantes no contexto educacional
estdo associadas as vivéncias e experiéncias do professor em sala de aula em que a
padronizacdo de comportamentos destoantes produzem uma apropriacdo de um discurso
patologizante. E um erro pensar que o desenvolvimento ocorre através de um sentido
unico, rotulando por meio de diagnostico em que as pessoas sao passiveis de correcdo a
fim de obter normatizacdo. Dessa forma, podemaos refletir sobre a necessidade de
constituir uma escola em que as préaticas pedagdgicas sejam estruturadas de modo a
contemplar as necessidades de todos, visando a diversidade em que cada aluno tem

dificuldades e limitacdes.

A subjetividade social organiza o modo de funcionamento das escolas e suas
préticas educacionais estdo limitadas a uma Unica forma de aprendizagem em que o
ensino baseado nesses pressupostos reduz, anula e leva a exclusdo negando que ha
vérias formas de aprender e se comportar. E necessario pensar o individuo em sua
singularidade de forma a desenvolver suas potencialidades, independentes de terem um

diagndstico.

O ensino deve ser adequado a diferentes tipos de necessidades, ou seja,
individuos com diferentes comportamentos e distintas formas de aprender e de se
comportar, devem ser vistos em sua singularidade, afinal, ndo se pode supor que ha uma

unica forma de aprender e se comportar. Rompendo com visdo idealizada do aluno.

O diagnéstico tem uma condi¢do que acompanha o aluno desde sempre, atraves de
um recorte bioldgico que anula o sujeito de possibilidades e singularidades. O
tratamento medicamentoso habita o imaginario dos autores da escola, como uma
ferramenta adequando para corrigir questdes que fogem do controle da escola. Em

outras palavras, elucida praticas educativas que valorizam o aluno por meio de
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psicofarmacos.

No ambito da graduacéo de Pedagogia ha elementos que provocam um
distanciamento do docente do papel reflexivo. Ao término do curso o recém-formado
esta despreparado para diferentes situagdes e pluralidades no contexto escolar.
Concomitantemente implicando na passividade, discursos patologizantes e pensamentos

guiados pelo discurso biomedico.

A representacdo de que o medicamento atua na solucdo dos problemas em sala
de aula é frequentemente compartilhada na escola. Assumir novos posicionamentos de
educador, o que exige de fato, um rompimento com essas concepcdes e praticas
dominantes a respeito da educagéo,tendo uma compreensao de sujeitos ativos, com
criticas reflexivas, avangando no rompimento de praticas educativas que implicam um

diagnostico e a invisibilidade do outro.

Aprendizagem linear contrapde a realidade da diversidade do contexto
educacional. As representacdes organizadas na subjetividade social escolar implicam
diretamente na subjetividade do professor, portanto, cristalizando praticas
individualizantes em que centraliza todos os processos de aprender unicamente no
aluno. Romper com essas praticas que assujeita o individuo ao biolégico, refletir sobre
a posicao de possibilidades e potencialidade do aluno contemplam a diversidade e o

reconhecimento do outro no ambito educacional.

Contudo, é importante ressaltar que a permanéncia de concepcdes tedricas de
aprendizagem reprodutiva no nivel de graduacéo que vao ao sentindo oposto de leituras
reflexivas e discursdes criticas nada mudara o olhar passivo, adaptativo e corretivo do
sistema escolar. Portanto, novas posturas e posicionamentos precisam ser lancados

favorecendo novas reflexdes, 0 que exige de fato, uma ruptura com concepgoes
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dominantes da educacédo. Logo, é necessario uma formagdo docente ativa que contribua

com reflexdes criticas sobre 0 ensino hegemdnico e suas préaticas.
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“Representacdes de um docente sobre o TDAH: uma analise a partir da teoria da
subjetividade”

Instituicdodaspesquisadoras: Centro Universitario de Brasilia
Pesquisadora responsavel(professora orientadora): Valéria Deusdara Mori
Pesquisadora assistente aluna de graduag¢do: Barbara Luisi Diniz Nunes

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa acima citado. O
documento abaixo contém todas as informacdes necessérias sobre a pesquisa que
estamos fazendo. Sua colaboragdo neste estudo serd de muita importancia para n6s, mas
se desistir a qualquer momento, isso ndo causara nenhum prejuizo.

O nome deste documentoquevocéestalendoéTermodeConsentimento Livre eEsclarecido
(TCLE).

Antesdedecidirsedesejaparticipar(delivreeespontaneavontade)vocédeveréler
ecompreendertodo oconteldo.Ao final, caso decida participar, Vvocé sera
solicitadoaassina-loereceberdumacdpiadomesmo.

Antes de assinar fagaperguntassobretudooquendotiverentendidobem. A equipe deste

estudorespondera as suasperguntas a qualquermomento (antes, duranteeap6soestudo).

Naturezaeobjetivosdoestudo

e O compreender as representacdes dos professores sobre 0 uso de
psicofarmacospara o diagndstico de TDAH e seu impacto na aprendizagem do
aluno.

Procedimentosdoestudo

e Vocé participara de alguns encontros com a pesquisadora em graduacdo nessa
pesquisa. Eles acontecerdo em um local de sua preferéncia; terdo duracéo
aproximada de 1 hora. Estima-se que todos os encontros sejam realizados num
prazo de 03 dias.

e Nesses encontros vocé e a pesquisadora se envolverdo em uma dindmica
conversacional que discutira questdes na sua historia profissional que sejam
do seu interesse expor, refletir e discutir.

e Sera utilizado um gravador durante os encontros como auxilio para a pesquisa.
O gravador € um facilitador, pois permite a recuperacdo de momentos

importantes. Caso o procedimento Ihe cause algum constrangimento, podera
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ser retirado quando achar necessario.
N&ohaverd nenhumaoutraforma deenvolvimentoou comprometimento neste

estudo.

Riscosebeneficios

Existe a possibilidade de surgir durante a dindmica conversacional temas que
levem a questdes pessoais do participante e que causem mal estar. Esse risco é
moderado.

Medidaspreventivasdurante a dindmica serdotomadaspara
minimizarqualquerriscoouincbmodo. Dentro dos temas discutidos, podem
surgir temas que lhe causam angustia. Isso ficara claro dentro da dindmica e o
pesquisado ndo ir4 aprofundar. Nada sera discutido sem um acordo comum,
Esse consenso surge durante o dialogo.

Caso esse procedimento possa gerar algum tipo de constrangimento vocénéo
precisarealiza-lo.

Suaparticipacdopoderdajudarnomaiorconhecimentosobre compreensao das

representacdessobre o uso de drogas para o diagnostico de TDAH.

Participagao recusaedireitodeseretirardoestudo

Sua participacdoé voluntaria. Vocéndotera nenhum prejuizose naoquiser
participar.

Vocé poderd se retirar desta pesquisa a qualquer momento, bastandoparaisso
entraremcontatocomumdospesquisadoresresponsaveis.
Conformeprevistopelasnormasbrasileirasde pesquisacoma participacdode seres
humanosvocénéo receberanenhumtipodecompensacéofinanceirapelasua

participagdonesteestudo.

Confidencialidade

Seusdadosserdomanuseadossomentepelospesquisadores endoserapermitidoo
acessoaoutraspessoas.

Omaterialcomassuasinformagdes(fitas,entrevistasetc)
ficaraguardadosobaresponsabilidadeda pesquisadora
comagarantiademanutencdo do sigiloeconfidencialidade. Os dados e
instrumentos utilizados ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por

um periodo de 5 anos, e ap0s esse tempo serdo destruidos.
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e Osresultadosdestetrabalno poderdo serapresentados emencontrosourevistas
cientificas, entretanto, elemostraraapenasosresultadosobtidoscomo umtodo, sem
revelar seunome, instituicdoa qualpertenceou qualquer informacdo que

estejarelacionadacom suaprivacidade.

Se houver alguma consideracdo ou davida referente aos aspectos éticos da pesquisa,
entre em contato com o ComitédeEticaemPesquisadoCentroUniversitariodeBrasilia —
CEP/UniCEUB, que aprovou esta pesquisa, pelo telefone3966.1511 ou pelo e-mail

cep.uniceub@uniceub.br.Também entre em contato para informar ocorréncias

irregulares ou danosas durante a sua participacao no estudo.

Eu, RG :
aposreceberumaexplicacdocompletadosobjetivosdoestudoedosprocedimentos

envolvidosconcordovoluntariamenteemfazerpartedesteestudo.
Este Termo de Consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma
copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra serd fornecida ao

senhor(a).

Brasilia, de de

Participante

Valéria Deusdara Mori,morivaleria@gmail.com

Barbara Luisi Diniz Nunes,celular86174986

Enderego das responsdveis pela pesquisa :

Instituicdo: Centro Universitdrio de Brasilia - Uniceub
Endereco: 707/907 - Asa Norte, Brasilia - DF

Bairro: /CEP/Cidade: 707/907 - Asa Norte, Brasilia - DF
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Modelo Complemento de frases

Desejo:

Fico triste:

Né&o gosto:

N&o posso:

Né&o entendo:
Gostaria de:
Acredito:

O futuro:

Me vejo:

Me dedico:

O mais importante:
Quando crianca:
Meu pai:

Minha mée:

Ser mae:

Ser professora:
Sempre quis:
Meu trabalho:
Estudos:

Me esforgo:
Satisfacéo:
Desinteresse:
Interesse:
Preocupacao principal:

Desafio:
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Medicamento:

Diagnostico:
Dar aula:
Sala de aula:

Escola:
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