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Resumo

Essa pesquisa tem como tema a medicalizacdo e o diagnostico no espago escolar,
compreendendo aspectos da subjetividade social desse espaco. A perspectiva historico
cultural adotada nesse trabalho considera a condicéo historica dos fendbmenos e também
a complexidade constitutiva dos processos psicolégicos, pois em uma institui¢do escolar
a tensdo entre subjetividade individual e social esta em constante movimento e seré a
partir dessa tensdo que novos sentidos subjetivos serdo construidos a respeito da
medicalizacdo infantil e do sentido do diagnostico. Portanto o objetivo dessa pesquisa é
compreender aspectos da subjetividade social que podem sustentar ou ndo as praticas
medicalizantes no contexto, a partir de uma compreensdo da dindmica relacional da
instituicdo e de que forma os profissionais e atores escolares compartilham crencas e
posicionamentos que podem fortalecer o diagndstico e a medicalizagdo na escola.
Utilizando o método construtivo interpretativo valoriza-se o carater construtivo
interpretativo da pesquisa, a legitimacdo do singular e seu carater dialdgico, admitindo a
comunicagdo como via de construcdo do conhecimento. Como principais resultados nota-
se gue a dinamica relacional de uma instituicdo pode ser transformada a partir do trabalho
em equipe e da ressignificacdo dos papéis dentro da instituicdo. Percebe-se também que
a medicacao e o diagnostico ndo sdo a primeira opcao nessa instituicdo que valoriza o
compartilhamento de estratégias pedagdgicas e possui abertura para o didlogo. E por fim
que o suporte dado ao professor, pela escola, dentro de sala de aula pode substituir um
suporte clinico-medicamentoso que pode tornar-se desnecessario.

PALAVRAS CHAVE: subjetividade social, subjetividade individual, diagndstico,
medicacdo e escola.



O Brasil atualmente ocupa a sétima posi¢do em relacdo ao consumo mundial de
medicamentos (OMS Health, 2011); essa informacéo remete a reflexdo de como a
sociedade brasileira se posiciona em relacdo ao uso de medicamentos e de que forma a
subjetividade social das diversas instituicdes se constroi acerca disso. Na instituicdo
escolar um problema notorio tem sido o crescente uso da medicagdo como principal
meio para otimizar ou estimular o processo de aprendizagem das criancas. Disso, a
cultura do diagnéstico infantil tem ganhado cada vez mais adeptos, o que leva a
producdes subjetivas diversas sobre o tema onde, muitas vezes, 0 que prevalecem séo

praticas medicalizantes.

Estabelece-se cada vez mais uma configuragéo social na qual criangas com
menos de dez anos ja sdo potenciais consumidores de medicamentos e desse fato
emergem novas questdes a serem debatidas. Sobre esse tema, o foco desse trabalho é
analisar como a subjetividade social de uma escola pode se construir e sustentar-se
visando o diagndstico e praticas medicamentosas como forma de resolucédo de
problemas e principal meio de mediar a relacéo professor aluno. E sabido que medicar
ou diagnosticar uma crianca é sim muitas vezes necessario e eficaz, mas no ambito
escolar esses procedimentos nem sempre visam o bem estar infantil, mas sim camuflar e

até simplificar problematicas complexas e antigas desse contexto.

Sendo assim o objetivo geral desse estudo é: compreender aspectos da
subjetividade social que podem sustentar ou ndo as praticas medicalizantes no contexto
escolar. E como objetivos especificos: compreender a dindmica relacional de uma
instituicéo e de que forma os profissionais e atores escolares compartilnam crengas e
posicionamentos que podem fortalecer o diagnostico e a medicalizag@o dentro dessa

instituicao.



Fundamentacéo Teorica

De forma geral a indUstria farmacéutica é responsavel pela producéo,
desenvolvimento, pesquisa, comercializacéo e distribuicdo de medicamentos.
Entretanto, o ramo farmacéutico obteve um crescimento exponencial no pais, sendo um
dos grandes lideres da economia. Uma pesquisa apresentada pela OMS Health (2011), a
empresa lider global em informacdes, tecnologia e servicos para o setor de saude,
posicionou o Brasil em 7° em relacdo ao consumo mundial de medicamentos. Com isso,
pode-se observar que de uma forma ampla é facil o acesso a medicamentos, assim como

a estimulacéo do consumo no pais.

Pode-se dizer que ingerir uma pilula é uma atitude relativamente simples, rapida
e na maioria das vezes, indolor. Entéo, por que problematizar e tornar tdo complexa
uma atitude que leva menos de dez segundos para ser concluida? Essa é a questao!
Simplificar os efeitos e consequéncias dessa atitude, minimizar os questionamentos e 0s
efeitos colaterais é o que faz esse mercado crescer. Cada vez mais junto a ideia de
medicar estdo os conceitos de facilidade e praticidade. “O termo medicalizagdo surge no
final da década de 1960, referindo-se a apropriacdo dos meios de vida do homem pela
medicina.” (Silva, Schéfer e Bonfiglio, 2013, p.71). Uma interpretacdo possivel € de que
a partir de um momento na histéria, a regulacdo do que é o certo e errado, saudavel ou
prejudicial para o individuo passou a ser parcialmente responsabilidade da medicina e
parcialmente da pessoa. Cada vez mais, ao longo do século XX, o sofrimento foi
“terceirizado”. Ele passou a ser competéncia de especialistas e distanciado das
potencialidades do sujeito. A préatica excessiva de medicalizacdo pode colocar o outro

em posicdo de passividade e consumo. Dessa forma, comega a haver uma diferenciagéo



evidente entre o normal e o patoldgico a partir do olhar médico. O remédio entra nesse

processo, muitas vezes, como aquele que ira solucionar o problema e ndo mais o sujeito.

Aspectos sociais e culturais ndo podem ser isolados do fenémeno da
medicalizacdo. Vive-se na época dos “fast-foods”, “internet ultra rapida” e “tempo é
dinheiro”. Sendo assim os métodos de tratamento atuais buscam suprir a demanda,
convencer o paciente e mostrar resultados. A medicina contemporanea € o resultado de
muitos avancos tedricos, instrumentais e metodoldgicos, assim ela se faz presente para
auxiliar os individuos em momentos de dor e sofrimento, como na prevencao e

tratamento de diversas enfermidades. O diagnostico médico é geralmente a resposta

rapida para a pergunta ansiosa, fechando um ciclo de oferta e demanda.

Um fenbmeno que vem acontecendo no século XXI é o aumento exponencial de
diagnosticos infantis. 1sso porque problemas de aprendizagem e comportamento dentro
de sala de aula tem sido reportados ao médico, redirecionando entédo a responsabilidade
da situacédo, que deixa agora de ser da instituicdo, para se tornar uma questdo de
consultdrio. O problema dessa I6gica que vem dominando o contexto escolar ndo é o
diagnostico em si, mas os desdobramentos dessa atuacdo conjunta entre médico e
professor, que resulta na transformacéo do diagndstico em um instrumento de controle
social (Fuhr Raad e Ximenes 2013). Além disso resulta na medicalizacdo das
dificuldades escolares, o que gera um paciente no lugar do aluno, fato esse que atua
sobre a subjetividade social da escola que passa a ser regulada direita ou indiretamente

pelo saber médico.

A perspectiva historico-cultural adotada nesse trabalho considera a condi¢do

historica dos fenbmenos e também a complexidade constitutiva dos processos



psicologicos. Ou seja, ndo se trata de resumir a questdo do diagndstico e medicalizacao
infantil a uma relagéo de causa e efeito dentro do contexto escolar, mas antes analisar a
problematica considerando a cultura escolar, que se relaciona com outras culturas,
simbolos e significados que em determinado momento histérico constituem uma

subjetividade social favoravel ou ndo ao diagndstico infantil. (Campolina, 2012)

A constituicdo de uma cultura escolar que valoriza a medicalizacédo e 0
diagnostico é um processo que se constroi de forma complexa e multifatorial. A
subjetividade social de uma escola que apoia esses processos € marcada por todas as
relacBes sociais que ali se desenvolvem, organizacdes fisicas e simbdlicas que se
constituem naquele contexto. Além disso dificuldades e situac6es singulares que surgem
nesse contexto também séo produgdes que o caracterizam. Os processos que ocorrem
em uma escola produzem diferentes configuracdes subjetivas para cada membro

daquele espaco. (Martinez e Tacca, 2011)

No ambiente escolar estardo em constante tensdo as diversas formas de pensar e
agir em relacdo as situacdes que ali emergem. As relacBes interpessoais e as
experiéncias singulares integram a complexidade escolar, com isso importa dizer que
dentro desse contexto existem multiplos significados em relacdo ao diagnéstico. Sendo
assim, em relacdo a esse tema, diferentes atores escolares produzirdo diferentes sentidos
subjetivos que serdo modificados e alimentados quando em contato com outros sentidos

subjetivos, com a cultura e com a subjetividade social em si. (Campolina, 2012)

A crianga que esta em idade escolar recebe a orientacédo de ir a escola para
aprender e se desenvolver, entdo quando recebe algum diagndstico muitas vezes €

marcada como aquela que tem problemas no seu desenvolvimento, que por conta disso



ird ficar para trés e que necessariamente precisa de medicamentos para controlar esse

disturbio detectado. Sobre isso Orr e Alvarenga (2013) discutem:

Ela é a materializacdo da doencga, sindrome, anormalidade ou transtornos
imputados pelo diagnostico. Ao referirem-se a ela apontam ser a autista, o
TDAMH, o esquisito, sua identidade € o reflexo da anormalidade. Nesta percepg¢éo
¢ comum ouvirmos as frases: “os autistas vivem isolados”, “os TDAHSs sdo
agressivos”, “Muitos Downs aprendem”. J4 ndo ha mais a singularidade, a
subjetividade do Jodo, da Juliana, do Marcos, ha nomeacdes e classificaces
coletivas baseadas nos parametros patoldgicos. Esse talvez seja o pior dos
efeitos iatrogénicos que se perpetuam de modo historico, social e cultural na

vida destas criancas. (p.15)

Falar de subjetividade no contexto escolar implica discutir os problemas com
uma visdo mais abrangente entendendo que o sistema escolar com sua forma
padronizada pode criar seus proprios mecanismos de exclusdo. Além disso o que
geralmente ocorre € a negac¢do do sujeito na subjetividade social da escola, ou seja, ndo
ha espaco para as producdes de sentido e diferentes formas de expressdo (Martinez e
Tacca, 2011). Somado a isso, 0 que geralmente pode acontecer é a falta de preocupacéo
do docente com os aspectos subjetivos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem do aluno, ou seja, questdes emocionais e 0s novos sentidos subjetivos
produzidos naquele contexto (Tacca e Gonzélez Rey, 2008). Sendo assim, a teoria da
subjetividade traz contribuigdes relevantes para o entendimento de algumas das
problematicas do contexto escolar. As dificuldades dos alunos por exemplo, ndo
deveriam ser interpretadas como patologias a priori, mas sim como a expressao da

singularidade dos alunos e isso deveria ser acompanhado de perto pelos professores.



A escola é um espaco potencial para o desenvolvimento intelectual, cognitivo,
social e emocional. Trata-se de um contexto com vinculos diferenciados e com uma
comunicacgdo especifica e singular que visa orientar as regras e valores nessa instituicéo.
Sendo assim a subjetividade social de uma escola possui carater heterogéneo e
complexo, sendo irredutivel a soma das subjetividades individuais que a integram

(Teles e Loyola, 1999).

Apesar do espaco escolar ser um ambiente com certa dimenséo reprodutiva, ela é
sim dinamica. A escola ndo se define essencialmente por seu espaco fisico, normas e
curriculo, antes de todos esses aspectos vém 0s sujeitos que a constituem. Sujeitos sao
aqueles gue déo vida e movimento aos processos escolares, a partir de suas posi¢oes,
decises, opinides e através da geracdo de sentidos subjetivos a respeito dos temas e
debates que permeiam esse ambiente. Sentidos esses que podem ser compartilhados ou
ndo, sempre em constante tensao, constituindo a subjetividade social desse espaco.

Sobre isso Campolina (2012) explica:

Ocorre entdo que a escola ndo € somente espaco de conformacéo e reproducao
de determinismos. Exprime a geracdo de espacos de resisténcia, de criacdo, de
producdo de alternativas aos padrdes predeterminados, em que € possivel
identificar que se instauram relagdes ambiguas e contraditorias entre a
formalidade do ensino, os dispositivos culturais homogeneizadores e
normatizadores, e 0s processos de subjetivacao, ressaltando aspectos como as
singularidades, as configurac@es de formas, bem como o caréter ativo e criativo

gue compdem o sistema escolar. (p.86)



A subjetividade social de uma escola se expressa de diversas formas e ela vai
além da expressdo de cada subjetividade individual ali presente. Apesar de serem
sistemas coexistentes e indissociaveis, hd uma tendéncia a externalizar os processos
sociais como ndo pertencentes a vida intima de cada sujeito. Mas é certo de que todos 0s
atores sociais de uma escola estdo implicados nos processos da mesma, de forma que
compartilham opinides e experiéncias que sdo constituintes daquele espago social. Ou
seja, a individualidade é atravessada permanentemente pela subjetividade social e é por
ISso que a subjetividade individual consegue gerar novos sentidos, de acordo com o

espaco social onde o individuo age. (Gonzalez Rey, 2005)

Em uma instituicdo escolar a tensao entre subjetividade individual e social esta
em constante movimento, pois sera a partir dessa tensdo que novos sentidos subjetivos
serdo construidos a respeito da medicalizacao infantil e do valor do diagnoéstico. Entéo
processualmente o individuo formara um posicionamento acerca das medidas
medicamentosas dentro do ambiente escolar. Mas esse debate vai sendo moldado a
partir das concepcdes do sujeito e do embate constante com as convicgdes que 0
cercam. E isso inclui a opinido publica, a midia, a familia, o saber médico e préprio
posicionamento escolar. Entende-se entdo que representacdes socias e mitos estao
presentes na subjetividade social da escola e que esses movimentos tem impacto
constante nos diferentes sentidos subjetivos que ali vao sendo construidos e

compartilhados. (Mori e Gonzélez Rey, 2011).

A medicalizagdo encontra abrigo em diversas institui¢cdes escolares porque estas
estdo de acordo com os desdobramentos dessa estratégia. Mas ao falar de escola ndo
significa falar do professor apenas, mas de todos os atores escolares, incluindo a familia,

0 médico que prescreve o medicamento e o proprio aluno. Estes estdo imersos em um
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cenario social onde os processos de significacdo e de sentido, em relagdo ao diagndstico

e ao remédio, sustentam a pratica medicalizante (Anache, 2009).

E importante compreender que o contexto social em que o individuo esta
inserido ndo determina seus processos subjetivos, visto que a producdo subjetiva possui
carater singular e histdérico. Em relacdo a medicalizagéo, os diferentes discursos aos
quais o sujeito esta exposto irdo, de uma forma ou de outra, constituir seu ponto de vista
e interferir em suas producdes, onde ele pode aderir ou repelir determinados
posicionamentos, mas sempre em um processo de constante producao de sentidos

subjetivos acerca da medicalizacao.

Sendo assim Gonzélez Rey (2005, p.24), explica que a subjetividade social
“apresenta-se nas representagdes sociais, nos mitos, nas crengas, na moral, na
sexualidade, nos diferentes espacos em que vivemos e esta atravessada pelos discursos e
produgoes de sentido que configuram sua organizacao subjetiva”. Entende-se entdo que

falar de subjetividade social é falar da integracdo complexa entre individuo e sociedade.

A subjetividade é sim uma producao e expressdo da dimenséo psicolédgica dos
individuos concretos, contudo, a subjetividade individual se produz em espagos sociais,
que sdo constituidos historicamente. Antes do sujeito existir e comecar a produzir sua
subjetividade individual ja estdo presentes 0s espacos sociais onde esse sujeito ira agir,
entdo esses espacos antecedem a organizagdo do sujeito psicoldgico concreto
(Campolina, 2012). Com isso fica evidente que s6 € possivel compreender as
caracteristicas da subjetividade social de uma escola a partir da interacéo direta e

participativa com 0s sujeitos que vivenciam e constituem esse espaco.
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O processo de diagnosticar passa por diversas etapas e entdo diversos atores
escolares sdo envolvidos, como professors, pedagogos, pais e alunos, formando uma
rede de opiniGes e posicionamentos que geram ac¢des que podem sustentar posturas
medicamentosas. Muitos sdo os profissionais que apenas refor¢cam o ciclo de
diagnosticar, onde o que € visto como desvio € visto como patologia (Fuhr Raad e

Ximenes 2013).

Discutir diagnostico e medicalizacao vai além de falar sobre remédios, estdo
implicados nessa questdo diversas relacdes institucionais, familiares e pessoais. Portanto
a superacao de uma postura medicalizante, generalista e prejudicial significa a
construcdo de novos sentidos que se integrem e reformulem a subjetividade social de
uma instituicdo. E a partir de novos tecidos sociais de subjetivacio que o aluno
consegue produzir novos sentidos subjetivos e superar uma dificuldade e novos tecidos
sociais sao construidos a partir de mudancas simbolicas nos espacos sociais. (Martinez e
Tacca, 2011). O que muitas vezes acontece no ambiente escolar é a estagnacao de ideias
e alternativas educativas, optando sempre por opc¢des simplistas para a resolucdo de

problemas complexos, rejeitando o exercicio continuo do pensar e avancar.

Um diagnéstico comum, como 0 TDAH (Transtorno de Défict de Atencéo), por
exemplo, é apresentado como problema do individuo apenas, perdendo o carater
coletivo. E pensar no coletivo seria analisar como as doencas se constituem socialmente,
além de organicamente, compreendendo o carater multifatorial. Ao atribuir a doenca ao
individo simplifica-se a questdo, ndo ha proximidade com o aluno, ndo se conhece a

historia ou a qualidade dessas dificuldades escolares.
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O processo de medicar para solucionar pode ser interpretado como o ato de
tornar questdes que ndo sdo medicas, ou seja, questdes que se originam em problemas
sociais e até politicos em questfes de consultério, resumindo a solucéo ao uso de algum
medicamento (Collares e Moyses, 1994). Além de origem social e politica esses
problemas também s&o de origem subjetiva, emergindo dos sistemas de relacionamento
mais intimos da crianga. Entretanto aspectos cruciais como esse as vezes sdo deixados
de lado, justificados pela certeza de que a medicacgdo e apenas ela dard um fim as

problemaéticas que surgem.

Individualizar a queixa torna-se uma estratégia interessante apenas quando a
solucdo é a medicalizacdo, pois se as atitudes posteriores fossem investigativas, com o
intuito de conhecer as potencialidades desse individuo, entender sua singularidade no
sistema e enfim, conhecer suas motivaces naquele contexto, talvez os desdobramentos
seriam mais completos e eficazes. De fato quem esta com dificuldade ¢ “o aluno”, mas
no individuo configuram-se os elementos que sdo sensiveis em uma historia de vida até
chegar na configuracéo subjetiva do problema que aparece em determinado momento
nesse aluno. Mas a questdo é que essa individualizacdo do problema é usada contra o
aluno, no sentido do desdobramento ser a medicalizacdo e a posterior exclusdo de outros
aspectos relevantes para se compreender o problema. E ai se torna um paradoxo, onde

se individualiza, mas ao mesmo tempo se anula a producdo singular (Rossato, 2009).

O desdobramento do diagndstico até a medicalizacdo passa pelo crivo dos pais
e/ou responsaveis que tem a autoridade e responsabilidade de acompanhar esse
processo, assim como de ir a escola e ouvir 0 que professores tem a dizer sobre seus
filhos. O que vem ocorrendo é uma aceitagdo imediata de que essas criangas tem

realmente um problema, afinal, o professor esta dizendo e posteriormente o médico esta
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dizendo. Mas essa interferéncia da medicina no contexto escolar deixa nebuloso o

verdadeiro motivo que leva a crianca a um baixo desempenho escolar.

Essa transformacéo do fracasso escolar em um transtorno acontece por conta da
entrada da logica patologizante no ambiente escolar, onde professores muitas vezes se
submetem a ciéncia médica em busca de um diagndstico para se sentirem mais seguros.
Entretanto a medicina é guiada pela psiquiatria bioldgica, que no consultério fard uma
avaliacdo apenas da crianca, individualizada, retirando a responsabilidade da escola que

ndo sera avaliada também. (Luengo, 2010)

A formacado profissional dos docentes parece preparar para 0 ensino dos
conteudos curriculares, mas nao para o desenvolvimento de reais habilidades
educativas, pois pode ocorrer uma recusa a solucionar os problemas de ensino e
aprendizagem dentro da escola. Com isso eles demonstram nao considerar aspectos
singulares e subjetivos em suas estratégias de trabalho e isso é o que limita a procura
por acdes diferenciadas em sala. “A aprendizagem acontece na historicidade, na
emocionalidade e nos processos simbélicos, que integram a subjetividade individual e
social.” (Tacca e Gonzalez Rey, 2008, p.159). Isso significa que a patologizagao dos
processos acontece de tal forma que ndo apenas os professores, mas 0s pais também

ignoram a dimenséo de sentido subjetivo do desenvolvimento humano.

Frequentemente os pais cedem aos procedimentos escolares, acreditando que a
instituicdo tem a palavra final sobre o desenvolvimento de seu filho. Podem até ndo
compartilhar da queixa do professor, mas se 0 médico direcionou para o uso de
medicamentos esse € o caminho tomado. A problemaética entdo envereda por complexas

articulacgdes sociais, envolvendo familias, clinicas médicas e escolas em um emaranhado
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de conclusdes sobre a crianga, onde a Ultima pessoa a ser ouvida € a prdpria crianca.

Sobre isso Tacca e Gonzalez Rey (2008) expdem:

Sem o envolvimento da crianca e sem a possibilidade de que eles desenvolvam
sentidos subjetivos que estejam associados ao prazer de aprender e de estar na
escola, os sentidos subjetivos geradores de medo, apatia, inseguranca, menor
valia e dificuldades de relacionamento social vao ser dominantes em muitas
criancas. Sem duvida isso pode impedir o desenvolvimento da aprendizagem.

(p.160)

Todos esses eventos, conclusdes, representagdes, atitudes, pensamentos, acoes e
relacBes constroem e sustentam a subjetividade social de uma escola. A partir disso
diversos sentidos subjetivos serdo produzidos acerca da medicalizacdo, gerando
diversos desfechos a diferentes alunos. A escola € um espaco simbdlico-emocional, para
todos os atores envolvidos, sendo assim caracteriza-se por um espaco de constante
tensdo e contradicdo, seja em relacdo a medicalizacdo ou qualquer outro assunto
(Martinez e Tacca, 2011). Entretanto, levar a questdo exclusivamente a compreensao
dos aspectos que sustentam posturas medicalizantes faz-se necessario compreender
como determinado emaranhado de situac@es e configuragdes subjetivas resultam no
diagnostico precoce e na posterior medicalizacdo. E que alternativas a institui¢do pode
construir a partir de uma subjetividade social fortalecida através da construcdo de novos
sentidos subjetivos compartilhados no ambiente escolar que vao contra a logica

dominante do diagndstico infantil.
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Método
Epistemologia Qualitativa

Essa proposta procura acompanhar as necessidades da pesquisa qualitativa no
campo da psicologia, sendo assim ela possui trés atributos principais que a definem. O
primeiro é que a Epistemologia Qualitativa defende o carater construtivo/interpretativo
do conhecimento; segundo ela apoia a legitimacao do singular como instancia de
producéo do conhecimento cientifico; e terceiro ela compreende a pesquisa qualitativa
como um processo de comunicagdo e um processo dialdgico.

Gonzalez Rey criou uma perspectiva diferenciada de pesquisa qualitativa, que
permitiu explorar a subjetividade como sistema complexo. Falar de qualitativo na
perspectiva epistemoldgica permite explicar processos que ndo sao diretamente
acessiveis pela experiéncia, nem podem ser fragmentados em variaveis. (Rossato, 2009)

Essa forma de analise é oposta aos métodos positivistas, visto que muitas vezes,
as ciéncias humanas tentaram explicar fenémenos através de relagdes de causa e efeito,
para demonstrar o seu valor cientifico. Contudo, aqui o0 objetivo ndo é apartar-se da
realidade investigada como se esta fosse um mero objeto, permitindo simplificacdes e
generalizacOes, antes abre-se as portas para a complexidade da pesquisa, visando criar
modelos de inteligibilidade que contribuam para a construcdo do conhecimento.
(Campolina, 2012)

Esse método busca enfatizar a producdo do conhecimento advindo da pesquisa
COmMOo um processo construtivo interpretativo. Ou seja, ndo se considera que o dado
bruto seré captado em sua totalidade e apenas reproduzido pelo pesquisador, a partir de
uma relacdo de causa e efeito, mas sim que interpretacdes e construgdes tedricamente
fundamentadas possibilitardo a criacdo de novas zonas de sentido sobre o tema

explorado (Mori e Gonzalez Rey, 2011).
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Carater Construtivo-Interpretativo

Na epistemologia qualitativa entende-se que a constru¢do do conhecimento
sobre determinada problemaética é uma producdo do pesquisador que estd em contato
com essa problemaética, em diferentes momentos e situagdes. O pesquisador constroi e
interpreta desde o primeiro dia de pesquisa e ndo no final dela, pois durante o processo
sera possivel confrontar informac@es e investigar, gerando novas demandas e
instrumentos. Analisa-se informagdes formais e informais, onde a busca por indicadores
norteia esse processo, contribuindo para a criagdo de hipdteses sobre o problema de
pesquisa. (Rossato, 2009).

O processo construtivo-interpretativo e dindmico, rodeado de reflexdes e
incertezas, onde o pesquisador esta constantemente problematizando situacdes e
informacdes, na busca de criar modelos tedricos compreensivos e com valor explicativo
sobre os sistemas complexo. (Gonzalez Rey, 2005)

Utilizar o carater construtivo interpretativo do conhecimento como metodologia
de pesquisa significa compreender o conhecimento como producéo e ndo como
apropriacéo linear de uma realidade que se apresenta para o pesquisador. Ao se falar de
realidade entende-se que ao estar em determinado local realizando uma pesquisa
cientifica criamos um novo campo de realidade, que envolve o pesquisador, 0 campo e a
pesquisa. Ou seja, a aproximacado do pesquisador é limitada a partir de suas praticas no
campo, ndo é direta com o sistema real. (Gonzélez Rey, 2005)

Contrariamente a logica positivista que sempre permeou pesquisas psicologicas,
buscando a neutralidade do pesquisador em relacéo ao seu espaco de pesquisa,

reconhecer o carater construtivo interpretativo é admitir que essa inser¢gdo no campo
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para a pesquisa ndo é um ato neutro e totalmente externo ao pesquisador, pois este se
inseriu nessa realidade e agora fara parte dela, durante a pesquisa. (Gonzalez Rey, 2005)

Quando a pesquisa admite o carater construtivo interpretativo ha o
reconhecimento de que o conhecimento é uma producao humana, ou seja, a
subjetividade do pesquisador produz sim efeitos sobre suas intervengdes no campo
pesquisado. Além disso, compreende-se também que a realidade € algo a ser
interpretada e que o conhecimento ndo é algo pronto que sera apenas coletado.
(Gonzalez Rey, 2005)

A partir de uma pesquisa sobre determinada situacao gera-se uma nova zona de
sentido sobre o tema, que é entendida na epistemologia qualitativa como um novo
espaco de inteligibilidade que se construiu sobre o tema. O conhecimento gerado entéo
ndo é aquilo que tem correspondéncia linear e imediata com o real, mas € a capacidade
de gerar campos de inteligibilidade que possibilitem o surgimento de novas zonas de
acdo sobre a realidade e também novos caminhos de passagem dentro dela, através de
novas representacdes tedricas. (Gonzélez Rey, 2005)

Por fim, o carater construtivo interpretativo é considerar que o pesquisador nao
vai em busca de dados prontos a serem coletados, em total concordancia com a
realidade estudada. Mas sim, reconhecer a contradi¢do dos espacos de pesquisa, acima
de tudo reconhecendo também a subjetividade do pesquisador que tera na especulacao

parte de sua construcao teorica. (Gonzalez Rey, 2005)
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Legitimacéo do Singular

Esse aspecto visa perpetuar a pesquisa qualitativa como fonte de conhecimento
cientifico, ressaltando o fato de que o estudo de um caso singular produz conhecimentos
relevantes a partir de construgdes tedrico-metodoldgicas. Isso ndo significa a busca por
processos padronizados, mas a criacdo de modelos tedricos singulares. (Gallert, e cols,
2004).

Com isso conclui-se que um caso singular é parte da realidade e contribui para o
conhecimento e construcdo de saberes sobre determinado tema. Determinada pesquisa
constitui a possibilidade da criacdo de um modelo de inteligibilidade que d& suporte ao
processo de construcdo do conhecimento. (Rossato, 2009)

A legitimacéo do singular na epistemologia qualitativa reconhece a pesquisa
como uma producdo tedrica. O tedrico é importante pois trata-se de uma construgédo
permanente de modelos de inteligibilidade que proporcionem consisténcia a
determinado campo de estudo ou um problema de pesquisa. Ou seja, 0 tedrico vai além
das teorias que constituem fontes de saber. (Gonzélez Rey, 2005)

A teoria € aquela construcdo intelectual que ira acompanhar todo o processo de
pesquisa. Gonzalez Rey (2005, p.11) explica que “a legitimagdo da informagao
proveniente do caso singular se da através do modelo teérico que o pesquisador vai
desenvolvendo no curso da pesquisa”. Ou seja, as informagdes € novas ideias que vao
aparecendo através do estudo de um caso singular se tornam legitimas pelo que
representam para 0 modelo teérico em construcdo pelo pesquisador. (Gonzélez Rey,
2005)

O caso singular €, muitas vezes, desvalorizado por ndo produzir um sistema base
de informacoes, algo que possa ser legitimado através da estatistica ou sistemas

empiricos. Entretanto a legitimacao do caso singular vem atraves de sua pertinéncia e
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seu aporte ao sistema tedrico o qual esta sendo produzido na pesquisa. (Gonzalez Rey,
2005)

A partir de uma visdo positivista e empirica a legitimidade das informac6es
advindas de uma pesquisa cientifica é obtida através de operagdes externas ao
pesquisador. Mas juntamente com o carater construtivo interpretativo, que considera o
pesquisador parte importante dessa construgcdo de informacdes, a legitimacéo do
singular considera que a pesquisa representa um processo permanente de implicacao
intelectual por parte do pesquisador. (Gonzélez Rey, 2005)

Os eventos e sistemas complexos da sociedade, como a subjetividade social de
um espaco, pode ser estudada por meio de elementos diferenciados de informagdes dos
diferentes sujeitos que compdem esse espago. Tais elementos diferenciados, que séo
analisados ao longo da pesquisa, facilitam a articulacdo de ideias 0 que permite a
criacdo de um modelo tedrico que pode gerar uma significacdo de alguns processos
sociais, como a subjetividade social por exemplo. (Gonzalez Rey, 2005)

Entdo o que acontece na pesquisa é que as hipdteses do pesquisador sdo
associadas a um modelo tedrico que ele cria, tal modelo mantém constante tensédo com o
momento empirico. Sendo assim, assumir que cada pesquisa é singular é assumir as
carateristicas da subjetividade humana, que é exatamente a diferenca entre os individuos
e 0S espagos sociais, que sdo por sua vez singulares também. Assumir essa
singularidade é admitir o valor tedrico da subjetividade no estudo do homem, da cultura

e da sociedade. (Gonzalez Rey, 2005)
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Carater Dialdgico

Nessa pesquisa a comunicagdo ocupa papel central, pois sera a partir dela que os
processos, producdes e interagdes ocorrerdo. O conceito de comunicagéo aqui utilizado
vai além da comunicacéo oral, trata-se de toda troca e interagdo entre pesquisador e
pesquisado, que levara a pesquisa a frente. Carater dialdgico significa dar espaco aos
sentidos subjetivos e ao posicionamento singular de cada participante. (Gonzalez Rey,
2005).

A comunicagdo €, muitas vezes, fonte de problemas inter-relacionais e sociais.
Na pesquisa qualitativa é através dela que o participante vira sujeito, comunica opinido,
posicionamentos e contradi¢Ges. Os sentidos subjetivos vao além da palavra e de seu
significado, contudo através do dialogo é possivel ter acesso a organizagdo dos sentidos
subjetivos no sujeito de pesquisa, seja através do que € dito, ou ndo dito, e até mesmo a
forma como é dito. (Rossato, 2009)

Assumir o carater dialdgico é admitir a comunica¢do como via de construcao do
conhecimento. E através do dialogo com o participante da pesquisa que compreende-se
0 modo como as diversas condi¢des objetivas da vida social o afetam.

No caso dessa pesquisa, 0 processo de compreensédo da subjetividade social de
uma escola pode ser feito através do entendimento de como esse elemento cria um
sistema disperso de consequéncias sobre a constituicao subjetiva dos sujeitos que a
compartilham. Ou seja, conhecer as significacdes subjetivas advindas desse elemento
sob 0s sujeitos, serd um processo gradual, construido a partir de vias diretas e indiretas,
onde certamente a comunicacéo tera papel central. (Gonzélez Rey, 2005)

A comunicacdo é um espaco essencial para a manifestacdo do sujeito critico e
criativo na pesquisa, ou seja, ele ndo é um alvo para a aplicacdo de instrumentos, antes €

necessario criar espacos de expressao simbolica, dentre elas a comunicacéo.
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O participante produz ao longo da pesquisa, e em diferentes situagdes de seu
contexto social, um complexo tecido informacional e a construgao do conhecimento
vem através da articulagdo desse tecido. Ou seja, a comunicagdo e um espaco legitimo e
permanente de producao de informac&o na pesquisa. (Gonzalez Rey, 2005)

Assumir um carater dialdgico na pesquisa é ir além da dindmica de pergunta e
resposta de questionarios bem estruturados, antes é um esfor¢o primordial para que o
espaco de pesquisa possa gerar um novo espacgo de sentido subjetivo para o participante.
Para que a pesquisa seja um espaco de producéo e significado para o participante o
pesquisador deve instiga-lo e problematizar situagdes, para que ndo se torne um simples
processo de coleta de dados, mas uma produgédo conjunta de sentidos e significados a

partir da relacdo dialdgica entre pesquisador e pesquisado.

Criacgéo do Cenério Social da Pesquisa

A criacdo do cenario de pesquisa € 0 momento inicial, onde o pesquisador deve
criar um ambiente propicio para que haja um vinculo bésico entre ele e 0s pesquisados.
Trata-se de um momento crucial, por ser o ponto de partida de todo o processo que vira
posteriormente, com isso esse cendrio deve favorecer o envolvimento dos participantes
com a pesquisa em questao.

No caso dessa pesquisa em particular o cenario de pesquisa teve como ponto de
partida a propria insituicdo escolar, local constituido de sentidos e representacdes
sociais, 0 que pode favorecer a producéo de sentidos subjetivos a respeito do tema em
questdo. A partir disso, 0 pesquisador deve encontrar e propiciar um ambiente de
conforto e compartilhamento de vivéncias e experiéncias entre pesquisador-pesquisado,

a fim de aprofundar nos assuntos de interesse.
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O momento inicial de entrada da pesquisadora em campo foi através de uma
conversa com a vice-diretora da instituigdo. A conversa ocorreu em sua sala, onde a
vice-diretora se mostrou interessada pelo tema diagndstico e medicalizacdo, explicando
que a escola esta sim aberta a discussdo do tema e que ela faria o possivel para facilitar
a conducéo da pesquisa, assim como 0 acesso ao corpo docente.

Além disso, ela explicou sobre a rotina da escola, onde toda quarta pela manha
ocorre a reunido de coordenacédo, onde estardo presentes 0s professores e a equipe
pedagogica e que esse é um espago propicio para debater o tema. Ou seja, dando
liberdade para a participagdo nessa coordenacao assim como a utilizagdo desse
momento para o didlogo com o corpo docente da instituicéo.

A vice-diretora também apresentou a pesquisadora a pedagoga responsavel pelos
casos e questdes que surgem na escola, onde essa Ultima também se mostrou
extremamente aberta ao didlogo do tema medicalizacdo e diagndstico, explicando como
realiza seus atendimentos e as implicagcbes dos mesmos na rotina da escola.

Apos esse primeiro dia, considera-se que o segundo dia, onde a pesquisadora foi
convidada a participar da reunido de coordenacdo que ja estava acontecendo, foi feita
uma pausa no cronograma para que a diretora e a pedagoga apresentassem a
pesquisadora para o corpo docente. Foi explicado entdo nesse momento, pela
pesquisadora, que estaria ali para participar, conversar e se incluir na rotina da
instituicdo, onde sempre que possivel o tema medicalizagdo e diagnostico seriam
trazidos a tona, com o objetivo de ouvi-las e conhecer quais as implicacfes desse tema
em suas vidas profissionais e estratégias de ensino.

Sendo assim, entende-se que a criagdo do cenario de pesquisa, ou seja, esse
momento inicial de entrada em campo, apresentacdo e introducao na rotina da escola foi

um G6timo comeco. Espera-se que, com o tempo, a partir de uma participacéo ativa da
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pesquisadora, o tema da pesquisa possa ser explorado junto aos sujeitos que compdem o
contexto escolar escolhido.
Participantes

Foram participantes dessa pesquisa o grupo de professoras que trabalham com
criangas que possuem diagndstico, mas também foram ouvidos aqueles profissionais
que apesar de ndo trabalharem com criangas medicadas e com diagnéstico estavam
dispostos a contribuir e debater o assunto.

Além do grupo de professoras, buscou-se a participacdo da equipe pedagogica
da escola, composta por uma pedagoga, coordenacdo e as duas responsaveis pela sala de
apoio, que trabalham com criangas com transtornos funcionais e fisicos, visto que essa
equipe se mostra importante e crucial na configuracéo social da escola. Além da
diregdo, que também possui grande influéncia na subjetividade social nesse contexto.
Materiais

Foram utilizados: canetas, TCLE (termo de consentimento livre e esclarecido),
cadernos, documentos escolares, gravadores, etc.

Instrumentos

A partir da perspectiva construtiva/ interpretativa utilizada para o
desenvolvimento da pesquisa considera-se que toda a forma de interacdo envolvida
entre pesquisador-pesquisado configura um recurso relacional no processo. Além disso,
0 instrumento deve adaptar-se a0 momento empirico da pesquisa, sendo um meio para a
expressao dos sujeitos participantes e facilitando a colocacao e exploracdo de
informacdes relevantes para a construgédo de indicadores. Foram instrumentos:
dindmicas conversacionais, observacdes participantes, analise de documentos relevantes

para a compreensdo e criacao de dialogos sobre a subjetividade social desse espaco, etc.
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Dinamicas Conversacionais: Pois a partir delas estabelece-se um vinculo com as
participantes da pesquisa e cria-se um espag¢o de comunicagdo para que o tema
medicalizacdo e diagndstico possa fazer parte das reflexes advindas do momento
empirico. Esse € um momento de expressao das participantes, onde através de um
processo de didlogo sobre os temas de interesse geram-se novos sentidos subjetivos
sobre questdes de medicalizacdo e diagnostico no ambiente escolar.

Observacdo Participante: Além de ser um momento de insercdo da pesquisadora no
campo, através de sua presenca em reunides pedagogicas e momentos de coordenacao
coletiva das professoras é através da observacdo que compreende-se a dindmica escolar,
suas regras, horarios e hierarquias internas. E considerada participante porque a
pesquisadora néo se insere de forma neutra nos ambientes que frequenta dentro da
escola, mas opina e dialoga com os atores escolares, participando assim dos processos
que observa.

Analise de Documentos: Esse pode ser considerado um instrumento parcial, a partir do
momento que nao foi o centro da coleta de informacdes, entretanto a partir da discussao
de vérios documentos e casos da instituicdo estabeleceu-se dialogos e debates sobre
questdes de medicalizacdo e organizagéo interna da instituicdo. Ou seja, 0
compartilhamento de documentos e agendas da escola contribuiu para a compreensao da

subjetividade social da mesma.
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Construcao da Informacéo

O processo de construcdo da informacdo € hipotético e mediado e tem que
possibilitar a integracdo de diferentes instrumentos metodoldgicos e situacdes refletidas
na experiéncia do sujeito. O processo de construgdo ocorre durante toda a pesquisa e
n&o apenas ao final dela.

Devem-se desenvolver indicadores a partir da anélise das informacdes e isso
deve levar a elaboracéo de hip6teses ou novos conceitos/categorias por parte do
pesquisador. Esse é um momento ativo, em que o pesquisador é o centro do processo
produtivo. E ao longo de toda a pesquisa os dados ndo devem ser considerados como
prontos, mas sim que a partir deles o pesquisador deve elaborar conexdes que levem a
indicadores.

Sendo assim o objetivo ndo é buscar resultados finais para formar referenciais
universais sobre o tema, mas sim a producdo de conhecimento que acrescentem de

forma singular. N&o se foca entdo nos resultados, mas no processo tedrico construido.
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Analise e Construcéo da Informacao

Capitulo 1. Discutindo diagnosticos

1.1 Momento Inicial

Nos momentos iniciais na instituicdo percebe-se uma abertura para a discusséo
do tema medicalizacdo e principalmente para o tema da inclus&o, visto que esse tema
permeia mais fortemente os ambientes escolares desde que foi aprovada uma lei que
obrigada as escolas a aceitarem criancas de inclusdo. Esse fato que € politico e também
social, demonstra como a organizacédo escola esté inserida em uma configuragéo social
maior que ela mesma e que de diferentes formas influencia decisdes e forma opinides

sobre o assunto inclusdo e diagndstico infantil.

Com isso € possivel perceber um ambiente disposto a dialogar, onde a presenca
de uma pesquisadora que € estudante de psicologia ndo trouxe, a primeira vista,
desconforto, mas certo alivio. Esse posicionamento pode ser relacionado a uma
representacdo social dominante em relacéo ao papel do psicologo, que é associada a
uma visdo clinica, como um profissional que “soluciona problemas”. Isso se deve
também ao fato de que as Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA)
atuam nessa instituicdo, ou seja, existe sim a presenc¢a de um psicologo itinerante que
vai toda semana discutir casos junto a equipe pedagdgica. Mas esse profissional, por ter
uma demanda de trabalho grande em um curto periodo de tempo acompanha apenas 0s

“casos problematicos”, o que reforca a visao clinica do papel do psicologo.

A vice-diretora da institui¢do participa das situacdes pedagogicas da escola, ou

seja, ndo se trata no caso dela de um cargo meramente burocratico e institucional, mas
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fica evidente, através de suas informagdes detalhadas e atualizadas, que ela mantém
relacdo proxima com os casos e situagdes de aprendizagem na instituicdo. Essa postura
deixa evidente ao longo da pesquisa que a vice-diretora cumpre um papel que rompe
com uma postura passiva e burocratica que muitas vezes permeia o ambiente escolar,

sendo uma figura ativa no contexto em que trabalha.

Além disso, ela participa das coordenagfes que ocorrem toda a semana com o
corpo docente, deixando esse espacgo aberto para a pesquisadora, caso seja necessario
usar esse espaco para debater os temas da pesquisa. Ela também deixa claro, apds
repetir varias vezes, que esses momentos de coordenagdo sdo acima de tudo um

momento de estudo e aprimoramento do profissional.

A partir dessa postura ativa da vice-diretora percebe-se que nessa instituicao essa
relacdo tdo “aberta e franca” facilita os momentos de didlogo e resolucao de conflitos.
Ao falar de subjetividade social, estamos falando dessa relacéo direcdo versus corpo
docente também. Dessa postura pode-se desmistificar, nesse contexto especifico, aquela
representacdo social de que a direcdo é distante e inacessivel, 0 que ndo ocorre nessa
escola, pois a direcdo participa ativamente dos diversos processos. Esse com certeza é
um elemento diferencial na subjetividade social dessa instituicdo, que se constitui a

partir de uma abertura para o dialogo e reflexdo do cotidiano escolar.

Nesse momento inicial e observando as relacfes que ali se estabelecem, é
possivel perceber um clima organizacional favoravel ao dialogo, com muita abertura a
novos projetos e disponibilidade por parte das profissionais que ali atuam. Esse € outro
elemento de uma subjetividade social escolar que se transforma a partir de novos
sentidos subjetivos que ali vdo sendo produzidos, sobre o que significa a abertura para

novos projetos e como isso pode beneficiar a instituicdo. Acredita-se entdo que quanto
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mais uma escola se abre ao debate e a discusséo de temas relacionados ao ensino e a
aprendizagem, novos sentidos e significados vao sendo construidos, o que facilita uma
oxigenacao e alimentacdo da subjetividade social ali existente, que ndo se mantera

estatica, mas em constante reconfiguracao.

A pedagoga da instituicdo demonstra muito dominio de sua area, conhecendo
seus alunos e também as profissionais com quem trabalha. Em sua fala ela enfatiza que
sobre o tema diagnostico, muitas sdo as davidas e afirma que “com diagnostico ou sem
quem tem que trabalhar com esse aluno somos nds”. Demonstrando tomar para si e para
a instituicdo a responsabilidade pelos problemas de aprendizagem desse aluno. Ela
também explica que o processo de avaliacdo de um aluno que demonstrou qualquer
dificuldade em sala de aula, se faz de forma processual e analitica, onde ndo so ela, mas

outros profissionais da instituicdo discutem o caso, inclusive o psicélogo da EEAA.

A postura responsavel dessa pedagoga demonstra os sentidos subjetivos que ela
produz a respeito do diagnostico, onde ao inves de dispensar responsabilidades, toma
para si. Sua subjetividade individual sera expressa através de suas agdes, decisdes,
formas de pensar, enfim, evidenciando para o restante da instituicdo que como
pedagoga, seu papel é criar estratégias para esse aluno, seja qual for sua dificuldade. Na
relacdo complementar entre subjetividade individual e social, percebe-se que essa
profissional possui grande relevancia dentro do contexto, contribuindo para a

configuracdo de um espaco escolar que se responsabiliza por seus alunos.

Em relacdo ao corpo docente, apds a entrada da pesquisadora na sala das
professoras, elas se mostram curiosas quanto a presenca da mesma, mas de uma forma
interessada, convidativa, deixando claro que a pesquisadora pode entrar em sala quando

for necessario. Quando indagadas sobre o tema diagnéstico e medicalizacdo, dizem ter
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dificuldades e muitos desafios, assunto que sera aprofundado com o corpo docente no

decorrer da pesquisa.

Apesar de a escola ndo deixar claro, em primeiro momento, suas percepcdes ou
conclusdes sobre a medicalizagdo, em certo momento a pesquisadora péde observar a
chegada de uma mae a sala da pedagoga, onde explica que seu filho “j& vai comegar a
tomar o medicamento, pois 0 médico receitou e ¢ o melhor para o seu filho”. Ou seja,
demonstrando que a medicalizagdo é uma realidade na instituicdo, onde mesmo que nao
dito “a priori” € um assunto recorrente e vivenciado no dia a dia nas relagdes escolares.
O que precisa ser explorado mais a frente sdo as estratégias da instituicdo em relagdo as
criancas medicalizadas e se apoiam ou nédo essas medidas, entendo a complexidade

desse processo em relacdo a subjetividade social constituinte desse espaco.

Ainda em relacdo aos diagndsticos, que sdo cada vez mais variados e frequentes
no dia a dia da escola, 0 assunto da inclusdo é tema de debates no contexto escolar,
porque o que diversos atores, como a pedagoga da escola dizem ¢ “ndo fomos
preparados para isso”. Essa fala demonstra o temor e o real despreparo pedagogico e
estrutural dos profissionais em relacéo a esses temas. Até porque existe uma
representacdo social dominante de culpar os profissionais da educacdo por ndo
“executarem uma inclusdo apropriada”. Entretanto, ndo se trata de culpar o professor
como aquele que ndo esta preparado, mas sim questionar que recursos e possibilidades

eles tem de preparacdo, atraves de palestras, cursos e da propria formacéo continuada.
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Capitulo 2. Formacao Continuada ao Professor

2.1. Atuacao preventiva visando o sucesso escolar.

Durante a pesquisa, foi possivel participar de um momento de formacéo
continuada que ocorreu na regional de Sobradinho, onde o tema discutido seriam os
transtornos funcionais, principalmente o TDAH. Tema esse que € de grande interesse
para essa pesquisa. Foi possivel observar como um momento de formacao continuada
ocorre e como um momento diferencial desses € importante ao se falar de formacéo de
diferentes sentidos subjetivos. Esse momento € potencialmente capaz de influenciar a
configuracdo social de uma escola, assim como também contribuir para mudancas na

subjetividade social de um contexto.

Nesse momento de formacdo continuada, a regional da cidade convida todos 0s
professores da rede, naquele municipio, afim de reuni-los e discutir um tema especifico.
Primeiramente, a porta voz do evento convidou a frente todos os profissionais que
trabalham nas salas de inclusdo e nas equipes EEAA. Dizendo “esses profissionais, que
sdo pedagogos, psicologos e psicopedagogos sdo importantes aliados de vocés
professores, vocés devem constantemente procura-los, para tirar dvidas, buscar apoio e
discutir casos, buscando melhorar suas reflexdes e conclusdes”. Esse momento possui
um caréater social muito importante, de reconhecimento dos diversos saberes para a
construcdo de um ambiente escolar saudavel e oxigenado, sem a estagnacdo e

categorizacao dos saberes que ali coabitam.

No discurso de cada profissional que foi a frente para falar sobre o TDAH
estavam presentes expressdes como: “O aluno que possui TDAH ¢ uma pessoa, com
uma historia e sentimentos, ele tem um nome, ndo devemos chama-lo pelo transtorno,

mas sim reconhece-lo como sujeito”. Essa frase demonstra a preocupacdo dessas
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equipes em desfazer os rotulos que sdo generalizados na subjetividade social das

escolas, onde o aluno se perde e fica pequeno dentro do seu diagndstico.

O esforco para desfazer o rétulo e a categorizacao estava evidente nesse espaco
social, visto que foi entregue um papel para todos que estavam presentes na formacao,
onde estava escrito: “O diagndstico nao define quem eu sou, o diagnostico permite que
vocé entenda algumas coisas sobre mim. Assim como todo mundo, eu tenho uma
historia, sou diferente, sou tinico”. O que demonstra um certo interesse pelo carater
subjetivo do aluno, que esta presente em sua histdria e emocionalidade. Refor¢ando a
ideia de que a escola ndo deve reconhecer apenas o aspecto cognitivo do aluno, mas

entende-lo como um todo, como sujeito protagonista do seu processo de aprender.

A respeito do diagnostico e de uma posterior medicacao, o discurso era simples,
de que isso deve ser feito junto a uma equipe, € ndo apenas na escola, ou com um
médico, de forma isolada. Disseram que 0 processo deve ser feito junto a um psicologo,
pedagogo, neurologista, psiquiatra e familia. Foi colocado também, que néo basta
analisar s6 um contexto onde a crianca habita, mas todos possiveis. Esses pontos vao de
encontro a tudo que ocorre de forma precipitada nas instituicdes, onde s6 o saber
médico ¢ ouvido e s6 o ambiente escolar € avaliado. Percebe-se que a tentativa é de
modificar os modelos de atuacdo seguidos atualmente, deixando-os mais complexos,
considerando o processo muito delicado, impossivel de ser generalizado. E tudo isso vai

de encontro as problematicas atuais que as escolas encontram em suas salas de aula.

Em determinado momento ¢ discutido o papel do professor nesse processo,
afinal, como ¢ dito “Sera que essa criangca tem TDAH? Ou € a sua aula que ¢
desinteressante e ndo possui nenhum estimulo para essa crianga”. Essa fala é

extremamente mobilizadora, visto que passa a responsabilidade pela atencéo do aluno
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para o professor. E simples categorizar o aluno com “falta de atengdo”, mas esse
momento da formacéo continuada visa demonstrar como a informagéo dada pelo
professor deve ser significativa e atrativa para esse aluno. O professor por sua vez é
convidado a rever sua didatica, suas estratégias e atividades, revendo se sdo
mobilizadoras e coerentes com a realidade de sua turma. Nisso sdo sugeridas uma serie
de estratégias e intervencdes pedagogicas que contribuam para facilitar a atuagdo desse
professor em sala, como por exemplo, fazer uma rotina no quadro, para diminuir a
ansiedade do aluno, ndo colocar muitos cartazes e imagens em sala, para ndo distrair,

trocar a disposicao das cadeiras, de forma estratégica, entre outras.

No final também € discutida a importancia de se elogiar e reforcar os bons
comportamentos dos alunos, ndo focando toda a energia do professor em puni-los.
Discute-se a importancia do professor ver as qualidades de seus alunos, com
diagndsticos ou sem, ndo resumindo o aluno ao seu diagnostico. Uma pesquisadora da
Universidade de Brasilia que apoia suas pesquisas em educacédo, na perspectiva
historico cultural diz: “Existem intervencgdes pedagogicas além do encaminhamento
médico e medicamentoso”. Ela explica que o diagndstico ndo ¢ uma questao apenas
“bioldgica”, mas sim sociocultural. Destacando a importancia da reflexdo didria e

pedagogica por parte dos professores, familia e equipes.

2.2. Discussdo da formacéao continuada com o corpo docente.

Ap0s esse dia de formagéo continuada a pesquisadora discutiu junto a alguns
profissionais da escola que reflexdes aquele momento trouxe sobre diagnostico,

estratégias e medicacdo. Esse topico se trata dessas reflexdes.
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As dindmicas conversacionais estabelecidas na escola se ddo de forma muito
natural e ndo programada, visto que por frequentar o momento de coordenagéo conjunta
das professoras, a pesquisadora participa das atividades que ali est&o sendo realizadas e

o dialogo vai se constituindo nesses momentos.

2.2.1. Professora da Sala de Apoio

A primeira professora que ao longo da conversa com a pesquisadora foi se
tornando sujeito de pesquisa é a professora da sala de apoio. Ela trabalha ha mais de dez
anos com criancas com deficiéncias e também ja foi diretora da escola em anos
passados. Ao explicar seu posicionamento sobre 0 momento de formacéo continuada ela
explica que a intencdo é boa, mas que muitos argumentos e estratégias exemplificadas

na palestra ndo sdo possiveis na vida real. Sobre isso ela diz:

L4 eles dizem que para dar um diagnostico de TDAH a uma crianga a familia
ndo deve recorrer apenas ao médico, mas sim a uma equipe multidisciplinar,
com pedagogo, psicologo, neurologista e até um psiquiatra se for necessario.
Mas acredito que isso ndo acontece, pois uma equipe tem que dialogar o caso da

crianga e raramente isso acontece, pois 0 médico ja da o diagnostico e fim.

A fala dessa professora evidencia uma realidade recorrente no contexto escolar,
pois raramente uma equipe é convocada para dar um diagndstico, mas sim o médico.
Esse cenario esta relacionado a incorporacdo do modelo biomédico pela instituicdo
escolar e também pelas familias dos alunos. O que indica uma configuracdo da
subjetividade social pautada por uma ldgica patologizante, que busca a doenca e seu

respectivo medicamento para solucionar a questdo. Sobre isso a professora acrescenta:

Também temos que considerar que na formacédo continuada tem essa proposta

de uma equipe avaliativa para o diagnostico de TDAH, mas néo leva em
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consideracdo o nivel socioeconémico das familias. Porque pelo menos nas
escolas publicas, sdo poucas as familias que tem condigdes de contratar uma

equipe de profissionais para avaliar a crianca.

A reflexdo que ela faz sobre as propostas da formagdo demonstram como aquele
momento ndo foi apenas de absorcdo de informagdes sobre o TDAH, mas sim de
geracdo de novos sentidos subjetivos sobre o tema, visto que ela foi capaz de confrontar
informagdes com a realidade do seu trabalho e da instituicdo. Além disso, ela afirma que
“o professor busca sim o diagnostico”, pois existe uma representacdo hegemonica nas
escolas de que “o aluno que recebe o diagndstico recebe também alguns beneficios”. Tal
argumento fortalece praticas medicalizantes e em busca de um diagnoéstico formal, que
apesar de existir uma representacdo dominante de que isso é benéfico para o aluno, fica

claro que tal diagndstico nem sempre ¢é feito da forma mais coerente.

Apesar da professora explicar o que percebe na realidade escolar, ela também
expressa sua opinido sobre o assunto. Diz que quando uma crianga tem um problema de
aprendizagem isso € sim problema do professor, mas que este muitas vezes se frustra,
porque existem questdes para além da sala de aula que o profissional ndo consegue
alcancar. Sua fala deixa claro como a aprendizagem é multideterminada, ndo podendo
ser resumida a uma logica cognitivista onde s6 0 que importa é o processamento da

informacao por parte do aluno.

Falar da frustracdo do professor e de como é complexo quando um aluno nao
responde as expectativas, significa compreender que a produgéo intelectual é também
uma producdo subjetiva. N&o so a fala dessa professora da sala de apoio, mas também
uma fala anterior da pedagoga da instituicdo, rompem com uma representacdo
hegemadnica que permeia 0s espacos escolares, de que a aprendizagem esta cem por

cento concentrada em aspectos cognitivos intelectuais. O rompimento com essa
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representacdo dominante é um indicador de que essa instituicdo valoriza aspectos
subjetivos do aluno, como sua emocionalidade e conflitos. A instituicdo também se
preocupa com questdes que estdo além da sala de aula, o que configura uma
subjetividade social critica e reflexiva, que visualiza o aluno como sujeito do seu
processo de aprender, constituido por uma historia de vida que ndo se resume ao seu

historico escolar.

Por fim, sobre o assunto medicalizag&o, a professora explica que entende esse
recurso, pois é algo quimico, que transformard o comportamento do aluno, mas que tem

suas davidas sobre a forma como esse diagnostico é feito:

Tenho um neto que foi diagnosticado com TDAH hé muitos anos, desde entdo
ele toma ritalina. As dosagens ja aumentaram varias vezes, ao ponto dele ter de
tomar seis pilulas ao dia. Contudo, ele foi em outro médico recentemente e
agora foi diagnosticado com dislexia e ndo mais TDAH. Ai eu te pergunto, serd

que ele tem alguma dessas coisas?

Nesse momento fica claro mais uma vez como o saber médico é a base para o
diagndstico e a posterior medicacdo. Pois apesar de na formacao continuada ser
afirmado que tal diagndstico deve ser feito ap6s uma avaliagdo em equipe poucos sdo 0s
relatos de que isso acontece na realidade. E sabido que a ldgica da patologizacdo do
aprender vem se infiltrando no espaco escolar, onde qualquer dificuldade é vista como
doenca. Contudo essa professora faz um apelo a reflexdo, demonstrando que apesar de
existir uma subjetividade social dominante favoravel a medicag&o, ela e os demais
atores escolares podem gerar sentidos subjetivos que vao confrontar essa logica,

possibilitando novas representacdes e recursos simbolicos dentro do contexto escolar.
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2.2.2 Professoras do 4° ano

Em outro momento de coordenac&o coletiva foi possivel estabelecer uma
dindmica conversacional com duas professoras da institui¢do, estavam sentadas uma ao
lado da outra preparando as atividades da semana. Descreverei elas como professora A e
professora B. Antes de ser uma dinamica conversacional sobre a formacéo continuada
da semana anterior, foi um dialogo sobre a profisséo, as dificuldades e desafios do

professor.

Elas explicam como € diferente ser professor na escola particular e na escola
publica. Professora A diz que na escola particular quem manda é o livro, a instituicéo, o
pai, e que o professor ndo tem autonomia de pensamento, antes é avaliado e cobrado
para fazer aquilo que estad no cronograma, sem espaco para intervencdes pessoais. Ela
explica que isso cria grandes dificuldades tanto para o aluno quanto para o professor,

pois tal metodologia ndo valoriza a subjetividade presente no processo educativo.

A professora A traz para a dindmica conversacional uma discussao bastante
central no cotidiano do professor: o aperfeicoamento profissional. Ela conta sobre o
Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo (EAPE), que é uma
organizacao responsavel por promover diversos cursos e aprofundamento sobre temas
relacionados a educacdo. Explica que esta sendo feita uma auditoria de quantos
profissionais utilizam esse recurso afim de melhorar seu curriculo e experiéncia

profissional, pois poucos sdo aqueles que investem em uma formacdo continuada.

Sobre a palestra da formag&o continuada, onde foi discutido o diagnostico de

TDAMH, as duas professoras tinham varias criticas. Nas palavras da professora A:

Ja tivemos outras palestras assim antes, todo ano tem umas trés mais ou menos,

mas acredito que os assuntos deviam ser aprofundados, melhor
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contextualizados. Eles trazem aquela coisa pronta, lendo slides, mas nédo
incentivam a discussd@o. No momento final, que foi aberto para as davidas todo
mundo foi embora, ninguém demonstrou interesse, apesar de ser algo relevante

para os profissionais da educacéo.

A professora A relaciona 0 momento da formacéo continuada com essas
oportunidades oferecidas pela secretaria de educacao, oportunidades que segundo ela
ndo sdo bem aproveitadas pelos professores (as). Seu posicionamento demonstra um
verdadeiro engajamento com a educacéo e o aperfeicoamento profissional, evidenciando
uma configuracdo subjetiva que valoriza o comprometimento profissional. Tal indicador
ndo vem apenas de sua fala, mas a partir de suas aces, visto que recentemente finalizou

um mestrado na area da educacdo, buscando aprimorar sua atuacao.

A subjetividade social dos diferentes contextos esta em constante tensdo com a
subjetividade individual de cada membro de determinado contexto, no caso dessa
professora, seu engajamento faz com que sua geragdo de sentidos subjetivos mobilize
acoes e reflexdes pessoais, 0 que influencia a configuragéo social dos contextos em que

se insere, no caso a escola.

Sobre o tema da medicalizacdo e do diagndstico a professora A e B explicam
que sempre tiveram alunos diagnosticados com TDAH em sala de aula e que isso nunca
foi um “empecilho para a boa atuag¢ao”. Contudo concordam que a medicagao
transforma o comportamento do aluno, que deixa de fazer bagunca, mas também “deixa

de ser ele mesmo” elas dizem.

A partir dessa breve reflexdo percebe-se que falta uma avaliacdo mais critica das
familias e dos profissionais envolvidos em relagdo a medicagdo, pois a ritalina, que é

utilizada na maioria dos casos de TDAH tem efeitos colaterais fortes e que muitas vezes
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nao sdo levados em conta, visando apenas “a melhora do aluno”. Ao falar de
medicamentos entende-se que a subjetividade social ndo s6 das escolas, como das
familias e da sociedade, apoia posturas medicalizantes. Ir contra isso é ter de provocar
novos sentidos subjetivos e novas representagdes sociais em relagdo a medicacdo. Existe
uma légica dominante de que o remédio soluciona os sintomas e que a administracdo
deste € algo positivo, entdo para romper ou ponderar sobre essa logica se faz necessario
a reflexdo e o posicionamento ativo das pessoas envolvidas. Para isso € essencial que 0s
participantes do processo de medicagdo, sendo eles familia ou profissionais tornem-se
sujeitos nesse processo, produzindo sentidos subjetivos criticos, reflexivos e ativos em

relacdo ao tema e ndo apenas se sujeitem a logica dominante.

Outro ponto importante sobre a subjetividade social dessa instituicdo e que é
trazido na fala e na experiéncia dessas duas professoras é o horario de coordenacé&o.
Nesses momentos elas compartilnam experiéncias, estratégias e dificuldades, outro
indicador de uma subjetividade social que favorece o dialogo e a criacdo de estratégias

pedagogicas para além da medicacdo infantil.

Na fala da professora A ela diz que “conquistamos o horario de coordenagao
com greves ¢ luta, pedindo por melhores condigdes de trabalho”. A partir do referencial
tedrico utilizado nesse trabalho entende-se que o sujeito se constitui em confronto com a
subjetividade social, e é exatamente disso que ela esta falando. Ao se falar de educacao
entende-se que a representacdo social dominante é de que os professores ganham pouco
e tem precarias condicdes de trabalho, e isso sé podera ser transformado se os atores

envolvidos se mobilizarem e confrontarem essa realidade.

Brasilia é um distrito muito favorecido com esse horario de coordenacao, que

ocorre no horario contrario das aulas. Esse € um espaco para que as professoras
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preparem suas aulas e criem estratégias. Essa é uma caracteristica de central
importancia para compreender a realidade social dessa escola, visto que quando se
reinem com professoras de outros estados explicam que elas ficam admiradas falando:
“Nossa vocés de Brasilia tém horario de coordenacao, isso ¢ maravilhoso!”. Ou seja,

esse é um elemento diferencial na subjetividade social ndo s6 da escola, mas do distrito.

A professora B diz que no horario de coordenagdo algumas professoras discutem
sobre seus alunos que estdo tendo dificuldades e compartilnam estratégias. Outro
elemento de uma subjetividade social cooperativa e dialdgica. Contudo ela explica que
o diagndstico e até a medicacao sdao usados como muleta pelos alunos que dizem “néo
vou copiar tudo, tenho um problema” ou entdo “nao consigo, sou diferente”. Ela explica
que é importante os pais estarem atentos, pois a medicagdo ou o diagnéstico ndo sao

para isso, mas sim para contribuir com as potencialidades do aluno.

No momento de falar sobre sua vida profissional a professora B demonstra como
as representacdes sociais influenciam os sentidos subjetivos de seus alunos em relacao a
profissao dela. Explica que eles perguntam “professora, vocé € rica ou pobre?”. E ela
diz ja saber que eles estdo falando isso no sentido de explicitar que “professor ndo
ganha muito”. Conta que uma vez um aluno perguntou “professora, vocé ndo trabalha?
Passa o dia todo na escola?”. Outro indicador de como existe uma representacdo
dominante de desvalorizacdo do trabalho docente, entretanto os sentidos subjetivos
dessa professora ndo se prendem exclusivamente a essa logica quando ela diz que “ama

o que faz e ¢ isso que vai fazer até se aposentar”.

Todos esses aspectos sociais, culturais e individuais estdo entrelagados ao se
falar de subjetividade social da escola, pois a institui¢éo se relaciona com as demais

subjetividades que a permeiam, dentro e fora do ambiente escolar. Contudo, a partir do
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momento que seus atores se envolvem no processo da educagdo e geram novos sentidos
e recursos simbolicos no processo de ensino aprendizagem n&o significa que a escola
ficara sujeita as influéncias externas, mas sim criara alternativas e reflexdes para as
diversas situacdes que ocorrem no cotidiano escolar. No caso da escola em questéo, a
configuracdo dessa subjetividade social favoravel ao didlogo e a inovagao contribui para
uma atuagéo que nao recorre a praticas medicalizantes como primeira e Unica solucao,
mas sim busca estratégias pedagogicas a partir do didlogo e dos momentos de

coordenacao conjunta.
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Capitulo 3. Uma subjetividade social em transformacao
3.1. Subjetividade social em movimento

A subjetividade social de um determinado espaco se forma a partir das relacoes,
discursos, regras e representacfes que sdo compartilhadas nesse espaco. A subjetividade
social também é constituida a partir das diferentes configuracdes subjetivas que ali
emergem. Sendo assim, ao utilizar esse conceito ndo significa falar de algo determinado

e estatico que represente um espaco, mas sim de um sistema em movimento constante.

Na escola em questdo entende-se que a subjetividade social é influenciada a todo
momento a partir das novas decisdes e ideias que ali sao compartilhadas. A respeito do
tema diagnostico e medicalizacdo pode-se entender que as decisdes e representacdes
que se formam a partir dos sentidos subjetivos das figuras de autoridade na instituicdo

irdo nortear as demais representagdes e sentidos que serdo atribuidos a esse tema.

Para compreender a subjetividade social da escola foi preciso compreender o0s
sistemas de relacionamento que ali existem. Ao falar de uma instituigéo escolar fala-se
de um corpo docente, um corpo pedagdgico e um corpo diretivo. Dentro da instituicdo
na qual essa pesquisa se constituiu a diregdo possui grande influéncia sob as

representacdes que serdo dominantes naquele espaco.

Sendo assim ¢é fundamental o entendimento das relacdes interpessoais e relacdes
de poder dentro da institui¢do, pois nessa escola ndo é apenas o cargo que determina
uma posi¢do dominante, mas sim a forma como o sujeito utiliza esse cargo a fim de
gerar uma configuracdo social escolar favoravel ou ndo a determinados temas e

problematicas dentro da escola.

Pode-se dizer entdo que a subjetividade social ndo é somente aquilo que esta

explicito atraves do discurso e documentos oficiais que determinam cargos e regras
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gerais, mas que além disso, ela se mostra através das relagdes e posicionamentos
implicitos ou indiretos, que apontam as tensdes e a dinamicidade entre individuos e

meio social.

3.2. Uma nova equipe, novas possibilidades.

3.2.1. Dinamica conversacional com a vice diretora

Em vérios momentos da pesquisa a pesquisadora pdde perceber um clima
organizacional muito harmonioso e pacifico na escola, o que favoreceu o dialogo em
diversos momentos de reunido e coordenagéo coletiva. Ao observar tal aspecto foi
possivel associar tal sistema de relacionamento a uma subjetividade social cooperativa e

dialdgica nessa instituicéo.

Entretanto para confirmar afirmac6es como essa foi possivel discutir a questao
com a vice diretora da instituicdo, a fim de ouvir seu posicionamento a respeito desse

clima organizacional e de que forma isso afeta a subjetividade social da instituicéo.

Sobre esse assunto ela explica que entrou para a equipe da direcdo nesse ano e
que antes era professora na escola. Conta que € feita uma votacao todos os anos para
determinar quem sera o diretor (a), 0 vice, a responsavel pela coordenacdo, etc. Nessa
eleicdo votam todos os atores escolares, mas também a comunidade, ou seja, pais de
alunos, com o objetivo de agregar a participacdo de todos nessa escolha tdo importante

para a escola.

Até um momento como esse, da escolha dos lideres da instituicdo demonstra
como a subjetividade social desse espago se forma a partir de processos de escuta e

compartilhamento de opinides, visto que tais votacOes e escolha de lideres poderia ser
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feita de forma isolada e vetada ao publico, o que ndo acontece, onde prefere-se o

dialogo e o acolhimento de diferentes posicionamentos.

Quem fez o convite para que ela se candidatasse ao cargo de vice diretora foi 0
diretor, ela conta que apesar do desafio se sentiu mobilizada com o pedido e que no fim
aceitou e acabou sendo votada e conseguiu a vaga. Ela conta entdo como foi essa nova

etapa e que sentidos subjetivos foram sendo construidos sob o cargo de vice diretora:

No comeco eu entrei pela experiéncia, ou seja, queria ter a experiéncia de
ser vice diretora, saber como €. Eu fui muito acolhida pela equipe de
professores e coordenacdo, conseguimos montar uma equipe geral que se
apoia muito e ninguém toma decisdes sozinho. Tudo gque acontece na

escola tem de ser discutido em grupo, sempre que possivel.

A partir de sua fala, forma-se mais um indicador de que o individualismo e o
autoritarismo nédo sdo parte integrante da subjetividade social dessa escola, visto que
apesar dos cargos assumidos darem margem para uma atuacdo dominante e distanciada

iSso ndo aconteceu.

Entende-se também que para compreender a subjetividade social comunicativa e
cooperativa dessa instituicdo é importante conhecer os individuos que formam essa
instituicdo. A vice diretora poderia ter usado seu cargo para mudar de postura e criar
sentidos subjetivos de dominacdo e controle associados a figura de vice diretora, no
entanto, ela usa de sua influéncia na escola para estimular o compartilhamento de acdes
de ajuda mutua, onde a partir dela e de sua configuracéo subjetiva particular concretiza-

se uma configuracdo social institucional favoravel ao dialogo e a cooperacao.

Ela também explica que estava na funcéo de professora antes de ser vice diretora

entdo compreende as dificuldades e limites enfrentados em sala de aula. Com isso ela
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demonstra uma sensibilidade diferenciada no seu papel na dire¢éo, pois além de estar
construindo novos sentidos subjetivos a respeito da funcéo de vice diretora, j& possui
sentidos subjetivos associados a funcdo de professora também, o que potencializa sua
atuacdo como uma mediacdo entre direcéo e sala de aula, sem haver um distanciamento

intencional, pelo contrario buscando alternativas e estratégias conciliadoras.

Sobre a questdo dos diagndsticos dentro da instituicao seu discurso reproduz o
que ja foi dito por outros dentro da escola, o de que “o diagnostico pode até dar uma
seguranca para o professor, mas ndo muda o fato de que a crianga continua sendo um
aluno que precisa aprender como todos os outros”. No seu posicionamento pessoal ela

explica que agora na direcdo enxerga as diferentes situacGes que podem ocorrer.

Cada professor é de um jeito, ndo podemos negar, as pessoas Sao
diferentes. Entdo tem sim professor que busca o diagnostico para se sentir
mais seguro em suas estratégias. Mas é preciso avaliar com calma, pensar
“sera que a crianca tem isso mesmo?”’. Além disso no ambiente escolar

existe uma ansiedade generalizada para que a crianca aprenda.

Ela conta que a escola possui um protocolo que busca avaliar quais séo as
dificuldades do aluno, se séo dificuldades de leitura, de concentracgéo, de socializacao,
enfim, diversos pontos de analise. Estando agora em um papel de autoridade ela busca
ndo estimular o diagnostico precoce e expde isso nas reunides escolares. Tal atitude
fortalece uma subjetividade social reflexiva e ndo imediatista, a partir do momento que
as demais figuras escolares se espelham nela e podem até reproduzir seu

comportamento.

Entretanto a subjetividade social dessa escola néo se apoia apenas naquilo que

sera reproduzido pelos demais atores escolares baseando-se no posicionamento da
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direcdo. Mas o ponto é que a partir do momento que figuras de autoridade dentro da
escola, relevantes na configuragdo social desse espago se posicionam contra o
diagndstico precoce e dao motivos para tal posicionamento isso gera uma reflex&o nos
espacos. O diagndstico entdo ndo sera um assunto dado, com fim em si mesmo, mas sim
topico de reflexdes, estratégias e duvidas, o que também é favoravel, visto que favorece
a geracgéo de novos sentidos subjetivos sobre o tema. A partir de novos sentidos
subjetivos novas acgdes e posicionamentos vao se estabelecendo processualmente,
alimentados por uma configuracdo institucional que estimula tais reflexdes e mudanca

de comportamento.

Outro ponto crucial ao se discutir a questao do diagndstico seguido da
medicacdo é o relacionamento escola/familia, visto que muitas vezes a demanda pelo
diagndstico varia entre essas duas vias. Como professora ela explica que antes
observava a ansiedade dos pais no periodo de alfabetiza¢éo das criancas, pois qualquer

dificuldade gera medo e inseguranga.

Sobre isso é importante perceber que é forte a representacdo social de que se a
crianca ndo aprende em um ritmo determinado é porgue ela tem algum problema algo
que € muitas vezes associado a alguma “doenga da aprendizagem”, tendo tal problema
precisa-se medicar para solucionar. Essa representacdo € dominante porgue se infiltra no
ambiente familiar gerando sentidos subjetivos de medo e ansiedade associados ao
processo de ensino e aprendizagem, medos e ansiedades que serdo levados ao médico

que solucionara tais problemas com medicamentos.

Esse é um ciclo vicioso alimentado por uma configuragéo social que delega ao
médico o poder e a responsabilidade de dar respostas. E compartilhada a representacéo

social do médico como aquele que receita algo, sendo assim, sair do consultorio sem um
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diagndstico ou medicamento compromete até a atuacdo desse profissional, que se por
algum motivo ndo chegar a conclusdo alguma durante a consulta tera seus
conhecimentos colocados a duvida. Disso faz-se o ciclo retroalimentado por

representacdes e determinagdes sociais que dominam as relacfes e os ambientes.

Sobre esse assunto a vice diretora explica

Quanto eu era professora eu via ansiedade dos pais e 0 medo de que seus
filhos ndo aprendam. Mas no primeiro ano da crianca ela tera sim muitos
problemas, porque é dificil se adaptar a escola e aos novos amigos. Eu
acredito que esse diagndstico se precisar ser dado tem que ser mais para
frente, depois de uns dois anos que a crianca esta na escola, porque no

comegco é dificil para todo mundo, para ela, para os pais e para nés.

O posicionamento da vice diretora € mais um indicador do carater dialdgico de
sua gestdo na instituicdo, pois busca constantemente o didlogo ndo sé com o corpo
docente, mas também com a comunidade escolar. Seu discurso e forma de
aconselhamento com os pais e professores contribui para uma subjetividade social que
compartilha experiéncias, buscando o apoio mutuo. Esse apoio néo é so entre
professores e direcdo, mas também dos familiares que podem gerar novos sentidos
subjetivos em relagéo a escola, como um lugar de acolhimento e de escuta, onde a

procura pelo saber médico pode se fazer menos imediatista.

Essa postura que ndo é sé dela, mas de sua equipe de trabalho, é vista como uma
mudanga pois em diversos momentos formais e informais atores escolares expunham
como a antiga gestdo era “fechada e inflexivel”. Ou seja, antes o dialogo e o
compartilhamento das decisdes escolares ndo ocorriam, gerando um ambiente hostil a

novas ideias e a colabora¢do mutua, inibindo diversas situacfes onde ndo s6 0s
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professores mas também familiares buscavam ajuda, mas ndo encontravam esse espaco

na instituicdo, devido a forma de relacionamento estabelecida.

3.2.2. Dinamica conversacional com a pedagoga.

Antes de iniciar a dindmica conversacional com a pedagoga foi possivel
observar naquele dia sua intervencao junto ao corpo docente em um momento de
coordenacao coletiva na instituicdo. Nesse dia ela estava apresentando novas dinamicas
de psicomotricidade para as professoras, explicando suas vantagens e objetivos. Junto a
isso as professoras tiravam ddvidas e participavam ativamente, contando quais as

possibilidades de aplicar tais dindmicas em suas salas.

Aquele foi o gancho para iniciar a dindmica conversacional sobre sua atuagéo na
instituicdo e entender de que forma a nova gestao favorece sua atuacdo pessoal. Sobre

tais assuntos ela explica:

Nossa, hoje eu me sinto muito a vontade para propor qualquer coisa para
a equipe. Porque nem sempre foi assim, antes os posicionamentos
pessoais das pessoas que estavam a frente da escola eram bem rigidos,

era impossivel conversar ou discutir qualquer coisa.

A partir da fala da pedagoga entra-se em uma questdo muito importante ao se
falar de subjetividade social e de que forma essa subjetividade favorece ou ndo praticas
medicamentosas. Se ela diz que a rigidez e a falta de abertura configuravam uma
subjetividade social anterior, significa dizer que a criacdo de estratégias e discussao de
casos estavam comprometidos, o que acabava levando os profissionais a uma atuagao

individualizada e isolada.
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Estando isolado e inseguro aumenta-se a chance desse professor buscar o saber
médico, a fim de confirmar suas préaticas em sala de aula e gerar alguma seguranga.
Sendo assim, a forma como a gestéo da escola funciona influencia a criacéo e
estabelecimento de uma subjetividade social favoravel a préticas medicamentosas,

qguando ndo ha abertura para o didlogo e criacao de estratégias dentro da escola.

A pedagoga conta que ja fez parte da equipe da direcdo da instituigdo, mas que
percebeu que seu lugar era junto a coordenacao pedagogica. Diz que tem facilidade para
criar estratégias e discutir casos complicados que aparecem dentro da escola, demonstra

se dedicar a isso, mas que precisa da escola como um todo para concretizar projetos.

Antes era assim “eu fago assim, ndo vou mudar”. Hoje todos escutam
todos, compartilhamos ideias e assim todo mundo se ajuda. Quem me
dirige hoje (a direcdo) compartilha seu espaco, me deixa participar das
decisfes, entdo eu deixo que eles participem das minhas decisdes

também. Todos seguem esse exemplo, 0 exemplo da lideranca da escola.

Fica perceptivel como a subjetividade social cooperativa vai se configurando
como uma caracteristica dessa institui¢do, visto que os profissionais estdo tendo
resultados positivos em suas praticas a partir do momento que escutam os diversos

seguimentos da institui¢do, o que caracteriza um trabalho em equipe.

Ao entrar no tema de diagnosticos ela explica que toda essa abertura e dialogo
que ocorre na escola possibilita uma aceita¢do de novas estratégias por parte das

professoras, sendo assim:

Quando crio ou trago uma dindmica/atividade nova para as professoras
aplicarem em sala, eu estou prevenindo encaminhamentos. Talvez essa

atividade resolva o problema do aluno dela e ai ela ndo precise
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encaminhar mais para mim ou para o0 médico, porque a partir de uma
atividade diferenciada em sala o problema ja se resolve ali. Entdo o que

eu estou fazendo é uma atuacéo preventiva.

Entende-se entdo que uma subjetividade social escolar que compartilha
experiéncias e estratégias pode prevenir diagnosticos precoces, a partir do momento que
dificuldades infantis sdo vistas apenas como dificuldades e ndo mais como doengas a
priori. Constroi-se entdo, nesse contexto, a ideia compartilhada de que ao mudar as
atividades e trazer atividades novas esse aluno pode ser alcangado, 0 que caracteriza um
reconhecimento da subjetividade dos alunos, que faz com que aprendam de diversas

formas e ndo de uma forma Unica/linear.

Essa mudanca de sentidos subjetivos em relagcdo ao processo de aprendizagem é
possivel nesse contexto pois estimula-se a criacdo de novos caminhos criativos. Essa
estimulacdo so é possivel por parte da pedagoga porque existe hoje uma direcéo
acolhedora e cooperativa com 0s processos escolares. Tudo isso configura a

subjetividade social desse contexto.

A fala da pedagoga tira também do &mbito do discurso sua postura contra o
diagndstico e a medicacdo, pois além de falar que é contra o diagnéstico precoce sua
atuacdo ativa no ambiente escolar busca estratégias que previnam esse encaminhamento
médico, incentivando a busca de alternativas pedagégicas em vez da alternativa

medicamentosa.

Na configuracdo social dessa escola também esté presente a equipe EEAA, onde
existe um psicélogo itinerante que auxilia essa pedagoga. Esse profissional, segundo
ela, também é contra o diagndstico e ndo vé muitas vantagens para a vida dessa crianca

com o diagndstico. Todos esses agentes que interferem no cotidiano escolar séo
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constituintes da subjetividade social desse local. Sobre isso ela explica que encontra
apoio também pela atuacao desse psicélogo, para colocar o encaminhamento médico

como Ultima alternativa, depois que todas as intervencdes possiveis falharam.

Ela também comenta sobre a importancia da participacdo da familia nesses
processos escolares, pois os familiares € que muitas vezes exigem o diagnéstico. Ao
falar sobre isso, percebe-se que a I6gica da medicalizacdo ndo se encerra na relagéo
professor aluno, pois os sentidos subjetivos da familia desse aluno em relagéo ao seu

processo de aprendizagem também influenciardo o curso das decisGes tomadas.

Fica evidente que a partir do momento que a escola se posiciona com certa
resisténcia em relacdo ao encaminhamento médico que isso tera consequéncias em sua
relacdo com a familia. Consequéncias que podem ser favoraveis ou ndo ao diagnaostico,
gerando ou ndo reflexdes sobre a real situacdo e potencialidades da crianca em questao.
Mas por se tratarem de sistemas que se integram, a familia e a escola, uma subjetividade
social forte que gera representacdes sociais contra a medicacao e ao diagndstico com

certeza ira afetar as relacGes e individuos que a constituem e isso inclui a familia.

Por fim ao analisar documentos anuais a pedagoga afirma que o nimero de
encaminhamentos diminuiu desde que a nova direcdo escolar se estabeleceu.
Concluindo que as novas praticas e formas de relacionamentos que foram surgindo
favorecem um ambiente desfavoravel ao diagnostico e a medicacgdo. Ou seja, é possivel
perceber essa mudanga em nimeros, onde em anos anteriores o nimero de

encaminhamentos ja passava de cinco, e nesse ano nao existe nenhum.

Na&o se pode dizer que 0s encaminhamentos ndo aconteceram apenas porque
agora existem novas estratégias e que tais estratégias estdo sim dando certo. Mas o que

fica claro é que um ambiente escolar favoravel ao dialogo, ao compartilhamento de



51

ideias, ao acolhimento e que valoriza a expressao de seus profissionais contribui para
uma atuacdo cooperativa. Ao se sentir pertencente aquele espaco e acolhido em suas
dificuldades diérias o profissional encontra em sua equipe de trabalho um apoio e
espacgo de compartilhamento. Quando isso ndo acontece, cria-se entdo um ambiente
individualizante, que fortalece o isolamento e a inseguranca e todos esses fatores juntos
podem sim contribuir para uma busca pelo encaminhamento, com o objetivo de
confortar e de encontrar no diagnéstico médico o apoio que o profissional precisa e que

nao esta encontrando no ambiente escolar.

Todos esses aspectos configuram a subjetividade social de uma escola, que se
constitui a partir dos conflitos, ac6es e diversos sentidos subjetivos que se constroem
nesse espacgo. As relagdes interpessoais e a forma como as figuras de comando na
instituicdo exercem suas funcdes também caracterizam a subjetividade social e tudo isso
é crucial para compreender como préticas medicalizantes se estabelecem ou ndo em

determinado espaco social.
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Concluséo

1. Adinamica relacional de uma instituicao.

A proposta de compreender a dindmica relacional de uma escola publica pode
parecer, a primeira vista, algo simples e ja esclarecido, isso porque muitas
generalizagGes pejorativas circulam o discurso social dominante sobre como esses

espacos sao, 0 que acontece ali e quem deve ser culpado.

E sabido que no nosso pais existe uma representacdo social dominante de que
escolas publicas ndo sdo boas e que se uma familia quer que seu filho tenha sucesso
deve coloca-lo em uma instituicdo particular. Representacdes sociais sdo importantes de
serem analisadas nesse trabalho porque elas constituem a subjetividade social dos
diferentes espacos, incluindo a escola, que sera influenciada pelas pressoes e

expectativas sociais que sobre ela recaem.

A escola dessa pesquisa possui uma dinamica relacional diferenciada, muito distante
de relacionamentos burocraticos e distanciados que poderiam predominar e criar
rupturas de trabalho. O trabalho em equipe é uma caracteristica da subjetividade social
dessa instituicdo, caracteristica essa que foi construida a partir de muito dialogo e
incentivo a cooperagdo mutua entre os atores escolares, outra caracteristica marcante da

subjetividade social desse espago.

Os sujeitos que atuam em papel de lideranga nessa instituicdo utilizam dessa
influéncia para estimular o compartilhamento de novas ideias e praticas pedagogicas,
demonstrando a partir de suas posturas pessoais como desejam que a instituicao
caminhe. Ou seja, em vez de dominacéo e oposi¢éo, se misturam ao corpo docente,
consideram-se parte integrante do funcionamento escolar, buscando a criacéo de

espacos de didlogo e reflex&o sobre os diferentes processos escolares.
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2. Representacdes e posicionamentos compartilhados no espago escolar em

relacdo ao tema: diagnostico e medicacéo.

A questdo do diagndstico infantil ndo pode ser resumida a uma causa e seu efeito,
pois diferentes problematicas levam o docente a desejar o diagnéstico. Além do docente
esse diagnostico pode estar sendo desejado pela coordenacdo escolar, através de uma
subjetividade social embasada na ldgica patologizante dos processos educativos, ou até

pela familia que ndo entende o processo de ensino e aprendizagem.

Atraveés dessa pesquisa foi possivel observar através de diversos indicadores
similares que a escola pode ser a geradora de um processo de diagndstico, mas também
uma mediadora desse processo. As discussoes e reflexdes que sdo feitas na instituicdo
norteardo a possibilidade de construgcdo de novos sentidos subjetivos sobre a utilidade
do diagnostico para a instituicdo e para o aluno. Uma caracteristica da subjetividade
social dessa escola é a responsabilidade assumida pelos processos que envolvem o
aluno. Ou seja, por se responsabilizar e se importar a escola promove momentos de
dialogo e problematizacdo das situacGes escolares, a fim de buscar estratégias

pedagdgicas e ndo clinicas.

A partir do momento que a subjetividade social da escola tem como base o dialogo,
o trabalho em equipe e o compartilhamento de estratégias ela pode se tornar mediadora
no processo de diagnostico e posterior medicacdo. Isso porque a iniciativa de buscar o
diagnostico vem, muitas vezes, da familia também e se a escola se posiciona de forma
critica e reflexiva sobre o tema ira incentivar os familiares a também refletirem,
convidando-os para o didlogo aberto, desestimulando a medicag&o precoce e buscando

alternativas para além do acompanhamento clinico.
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3. Asubjetividade social e sua relagdo com praticas medicalizantes no

contexto escolar.

A subjetividade social é o produto de tudo que acontece dentro da escola, e também
fora dela, é o conjunto da cultura escolar juntamente com outras culturas que permeiam
os diferentes espacos sociais, é 0 produto de seus individuos e dos sentidos subjetivos
compartilhadas por eles. Além disso é tambeém a contradicdo e as tensdes que

constituem esse espago.

O diagndstico é visto, muitas vezes, como aquele que ird garantir direitos e
privilégios para o aluno que tem dificuldades e merece tais concessdes. Entretanto, ele
também se constitui como uma ferramenta de conforto para o professor, que diante de
alguns desafios encontrados em sala de aula encontra no auxilio clinico e

medicamentoso uma alternativa de suporte para sua atuacao profissional.

A problemaética estabelecida é que o professor busca acolhimento no saber médico
por ndo ter acolhimento dentro da propria institui¢do, ai entra a subjetividade social

desse espaco que caracteriza-se como acolhedor e dialégico ou néo.

Com base em diversos indicadores convergentes ao longo da pesquisa nessa
instituicdo fica evidente que nessa escola ha o acolhimento dos profissionais, de suas
ideias e preocupacdes, entdo eles se sentem confortaveis para discutir seus casos mais
dificeis e buscar alternativas dentro da instituicdo, a partir do trabalho em equipe, que é

a caracteristica principal da subjetividade social desse espaco.

Isso néo significa que encaminhamentos ndo séo feitos e que exames médicos ndo
serdo demandados, mas sim que essa alternativa sera buscada apos todas as alternativas

pedagdgicas serem exploradas em conjunto dentro da instituicdo. Com isso o professor
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ndo estara executando um trabalho isolado e desamparado, antes terd o apoio de sua

equipe pedagdgica, que ndo serve s ao aluno, mas também a docéncia da instituicéo.

Buscar alternativas pedagogicas vem através da contradi¢do, discusséo,
argumentacdo e para que esse momento seja possivel a instituicdo deve estimular a
criagdo desses espacos, que na escola pesquisada ocorrem toda semana, nos momentos

de coordenacdo coletiva.

Dessa forma o processo de diagnostico e posterior medicagéo pode ser caracterizado
como uma “zona de seguranca” tanto para os docentes como para a familia, que através
de uma solucdo rapida e objetiva simplifica as dificuldades de aprendizagem a um

problema orgéanico, ignorando aspectos sociais, emocionais, historicos e subjetivos.

Além de privilegiar o processo de comunicagdo através de coordenacdes coletivas e
reunibes de integracdo, a subjetividade social da escola aparece através de seus
processos internos, ou seja, de que forma organizam-se as avaliag@es e o curriculo
escolar, além do projeto politico pedagdgico e os demais documentos utilizados para

organizar a metodologia institucional.

A partir do acesso e compreensao dos documentos que compdem 0 processo
avaliativo da instituicdo é possivel sinalizar que a problematizacdo do processo de
aprendizagem é relevante inclusive nesses documentos, que buscam ser minuciosos e
especulativos. E pedido ao professor que avalie ndo sé a nota do aluno, através desses
documentos, mas suas potencialidades, comportamentos, caracteristicas, dificuldades e
até que intervengdes o professor ja realizou junto ao aluno. Ou seja, colocando em
evidéncia a relacdo professor aluno e a complexidade de se nomear problemas que sdo

constituidos historicamente no processo de vida escolar do aluno.
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4. Concluséo Integradora

Construir um entendimento sobre a subjetividade social de uma escola implica em
compreender a forma como as relacdes acontecem e se estabelecem dentro daquele
espaco. Ao introduzir o tema diagnostico e medicacao fica evidente que diversos sdo 0s
aspectos sociais, politicos e relacionais que levam a abertura de um espaco na escola

para que o saber médico determine solugfes e procedimentos.

Como dito muitas vezes ao longo desse trabalho a subjetividade individual é
perpassada pela subjetividade social dos espagos em que o sujeito age e vive. Ao
construir sentidos subjetivos ligados ao diagndstico e sua utilidade, uma pessoa, uma
mde por exemplo, sera influenciada pelos diversos discursos e representacfes sociais
que a envolvem. Isso ndo significa dizer que o discurso social dominara essa mée, mas

sim que eles fardo parte da construcdo de seus novos sentidos subjetivos sobre o tema.

Essa mée que estara sempre em constante construgdo de novos sentidos
subjetivos leva seu filho para a escola, e se essa crianga comeca a ter varios problemas
de aprendizagem ela iniciard um processo de busca por solucgdes, sejam elas quais
forem. A partir do momento que a escola se responsabiliza pelos processos educativos
desse aluno ird implicar-se no dialogo com essa mae, auxiliando-a no processo de busca

por solucdes para seu filho.

Nesse processo a subjetividade social da instituicdo é importante porque ird
reger praticas e representacdes dominantes dentro da instituicdo. Se o saber dominante é
de que 0 médico e o remédio sdo a solugéo isso serd passado para a mae do aluno com
dificuldades, aquela que ainda esta construindo novos sentidos subjetivos sobre o tema.
Caso contrario, uma escola que tem a problematizacéo, a reflex&o e a criacéo de

alternativas pedagdgicas como marcas de sua subjetividade social tera outro discurso.
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No caso da escola dessa pesquisa 0 que ocorre € exatamente o Gltimo caso,
através da construgdo de uma subjetividade social cooperativa e argumentativa,
incentivam a criacdo de solugdes dentro da escola e ndo fora dela e esse fator é

determinante para o nimero de encaminhamentos que serdo feitos ao médico.

A construcgdo dessa subjetividade social tdo aberta ao dialogo ndo se deu de
forma espontéanea, antes os agentes escolares implicados nas posi¢es de comando
dentro da instituicdo se dispuseram a estabelecer mudangas de comportamento dentro da
instituicdo e isso foi se propagando. Por isso falar de subjetividade social ndo é discutir
aspectos gerais, ligados a processos externos a escola, como a cultura e a sociedade
apenas, contrario a isso € falar de sua organizacao interna e a forma como as diferentes
subjetividades individuais vao tomando forma e integrando uma subjetividade social
que terd caracteristica Unica, justamente por conta de seus individuos que sao, de fato,

Unicos.

N&o se trata porém de colocar o diagnostico como um fator basicamente
prejudicial, mas problematizar a forma como ele é estabelecido na vida do aluno.
Através desse estudo foi possivel visualizar que a busca pelo diagnostico pode ser maior
quando o corpo docente ndo encontra apoio na instituicdo, busca entdo auxilio fora dela.
Auxilio para nortear suas aulas, seu ponto de vista e suas interven¢ées com o aluno.
Entretanto, a partir de uma subjetividade social dialdgica predominante o auxilio é
construido dentro da instituicdo, junto ao corpo docente maior e pedagogico. Mas isso

s0O sera possivel se a escola tiver como base uma postura reflexiva e acolhedora.

Caracteristicas da subjetividade social escolar sdo entdo essenciais para se
compreender e discutir o processo de diagnostico e medicalizacdo infantil, pois a

crianga em idade escolar transforma-se em alvo de ansiedades, tanto do professor
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quanto da familia. Essa ansiedade e preocupagdo quando discutida e compartilhada pode
desmistificar processos e gerar novos sentidos subjetivos a respeito do sentido do

aprender, tanto para o professor, quanto para a familia.

Sendo assim, quando discute-se a importancia de se visualizar aspectos
subjetivos no que se refere a educagdo, isso ndo se resume a subjetividade do aluno que
estd ou ndo com problemas, mas a subjetividade dos pais, dos professores, da dire¢&o,
da escola, dos processos, enfim, a subjetividade que envolve todos os processos
humanos. A subjetividade social de uma escola é parte determinante de sua estrutura
como instituicdo de ensino, ela é capaz de influenciar e ser influenciada, em constante
tensdo com as subjetividades individuais constituintes e a subjetividade social dos
demais espacos. Ao se falar de diagndstico infantil e medicacao todos esses aspectos se
misturam, demonstrando a complexidade das inter-relac6es e a importancia de se
compreender como os diferentes sistemas sociais e subjetivos constituem as praticas

humanas e institucionais.
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