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Resumo: Este artigo busca trazer contribuigdes acerca da discusséo sobre as questoes
de género, sexualidade e diversidade sexual nas escolas. Para tanto, foram realizadas
trés entrevistas semiestruturadas com professores/as da educacéo basica, com o objetivo
de analisar as concepcdes e crencas desses/as profissionais quanto as questdes
mencionadas. A partir das informagdes construidas nas entrevistas, foram formuladas
trés categorias analitico-tematicas utilizando-se da técnica metodoldgica de anélise de
conteddo. Nesse sentido, evidenciou-se a necessidade de discutir sobre género,
sexualidade e diversidade sexual nas escolas, visto que o silenciamento sobre essas
temaéticas produz um contexto escolar violento, pautado na discriminacéo contra
aqueles/as que fogem as normas socialmente estabelecidas. Além disso, evidencia-se
também a necessidade de investir na formacao dos professores/as, visto que estes/as
muitas vezes, ndo possuem recursos tedricos e praticos para intervir e basear as suas

praticas pedagogicas.

Palavras-chave: Género, Homofobia, Escola, Exclusao.

O problema de pesquisa a ser investigado visa responder a seguinte questéo:
como as concepgdes e crencas relativas ao género e a sexualidade influenciam as

praticas profissionais de professores/as da educacao basica?

Sendo assim, parte-se do pressuposto de que a formacéo das identidades de
género e das identidades sexuais, bem como a construgdo de preconceitos relativos a
elas, refletem nas acBes e préaticas, muitas vezes de carater discriminatorio, presentes

nos diversos contextos sociais, como o educacional.

Assim, enxergar os fendmenos sociais através de uma visdo essencialista, ou

seja, utilizar a biologia para explicar as desigualdades sociais entre mulheres e homens,



é aceitar e justificar as diversas formas de regulacdo de poder que utilizam a opresséo, a

desigualdade e a discriminacdo como ferramentas para legitimar a¢des neste ambito.

Além disso, através do entendimento tedrico-conceitual, é possivel partir para
uma reflexdo mais aprofundada sobre as questfes sociais perpassadas pelo género. Com
isso, é possivel contribuir para a problematizacéo acerca das diversas praticas de
intolerancia, de preconceito e de discriminagao existentes na sociedade como 0 sexismo,

a homofobia, a transfobia e a bifobia.

Como resultados dessas praticas, pesquisas mostram, por exemplo, que a
discriminagao de género se constitui como uma das principais causas de evaséo escolar.
Como publicado na revista Carta Capitalt, em uma matéria de julho de 2015 intitulada
“Género e Diversidade Sexual nas Escolas: uma questao de direitos humanos™’; as
pessoas que ndo se enquadram nos padrdes hegemdonicos de feminilidades,
masculinidades e orientagdes sexuais tidos como “normais” pela sociedade, sao
consequentemente alvos, no ambiente escolar, de discrimina¢Ges como violagcOes de

direitos e agressdes fisicas e verbais.

Ainda, pesquisas cientificas mostram que grupos especificos, como os dos
meninos e os dos formados por pessoas LGBTSs (lésbicas, gays, bissexuais, travestis e
transexuais), sao continuadamente afastados da escola. Segundo dados do IGBE, de
2011, as altas taxas de evasdo masculina (37,9%) tém sido apontadas como
consequéncias dos padrdes hegemonicos de masculinidades difundidos socialmente.
Uma identidade masculina baseada na agressividade, na indisciplina, na dominag&o e no
exercicio do poder, tem reproduzido uma cultura de violéncia no contexto escolar e
afastado este grupo deste espaco através, por exemplo, de brigas entre colegas e de

medidas de suspensdo do aluno da escola.*

Além disso, a pesquisa citada acima, da revista Carta Capital, mostra que o
grupo formado por pessoas LGBTSs possuem altas taxas de evaséo escolar em virtude do
silenciamento e da invisibilidade acerca destas identidades. Ainda, pesquisas mostram
que é recorrente ndo sé a evasao, como a exclusdo escolar dessas pessoas, marcada por

situacdes de ddio, intoleréncia e violéncia dentro do contexto escolar.

' Linkda reportagem citada, da Revista Carta Capital, disponivel em:
http://www.cartacapital.com.br/sociedade/genero-e-diversidade-sexual-nas-escolas-uma-questao-de-
direitos-humanos-6727.html



Como discutido por Franco e Cicillini (2015), os quais mostram a trajetoria de
vida de professoras trans brasileiras em seu processo de escolarizagdo, a escola muitas
vezes se constitui como um dos principais desencadeadores desse processo de exclusao,
através de uma violéncia explicita por parte de alunos/as e de uma violéncia silenciada

por parte de profissionais.

Sendo assim, diante do que foi exposto anteriormente, ndo h4 como negar que a
escola é um espago essencial para intervencfes pautadas nas questdes relativas ao
género e a sexualidade. Ainda, sabe-se que em nossa sociedade a escola € um dos
primeiros espacos de socializacdo dos individuos, e, portanto, parte integrante da
sociedade. Nesse sentido, o espaco escolar é um reflexo e (re) produtor das préaticas

socioculturais que s@o aprendidas durante o desenvolvimento humano.

Dessa maneira, a escola deve colaborar para a formacdo consciente de seus/suas
alunos/as através da desconstrucdo de ideologias essencialistas, como mencionadas
anteriormente, tidas como verdades universais. Em suma, transformar a sala de aula em
um espaco democratico em que todos/as possam exercer sua identidade, sua forma de
ser, é contribuir para a formacdo de uma sociedade mais justa e mais igualitaria. Menos

sexista, menos machista, menos intolerante, menos preconceituosa... menos violenta.

Cultura & Escola

Estamos vivendo um momento de problematizacdo entre educacéo e cultura,
onde as questdes sociais sao vistas, de maneira equivocada, como um problema
individual e/ou familiar, como n&o constituintes do espaco escolar. Um dos fatores
explicativos situa- se no fato de que a denominada “cultura escolar”, traz a nogao, cada
vez mais, do carater homogeneizador e monocultural da escola. Ao mesmo tempo,
torna-se evidente a necessidade de romper com esta dinamica padronizadora e construir
praticas educativas que abordem a diferenca e o multiculturalismo (Moreira e Camara,
2008).

Apesar deste carater homogeneizador e monocultural da escola, ndo se pode
estabelecer uma separacdo ou oposicao entre educacéo e cultura. Como é destacado por

Bruner (2000, p. 29), “a educagao ndo é uma ilha, mas parte do continente da cultura”.



A educacdo ndo é uma preparagao para a cultura, mas sim a concretizacdo dos

aprendizados oriundos desta.

Além disso, Madureira (2015) destaca que 0s processos de ensino-aprendizado
ndo se restringem apenas aos conteudos e curriculos pré-estabelecidos. Estes processos
também sdo perpassados por crencas, valores e praticas sociais, de modo gque sentidos
sdo rotineiramente construidos. Assim, a sala de aula ndo é apenas um espaco fisico
ocupado por professores/as e alunos/as, pois, no microcosmo da sala de aula, estes
agentes interagem cotidianamente durante horas, meses e anos de suas vidas, (re)

produzindo aprendizados.

Tendo em vista 0s contextos sociais, politicos e culturais na contemporaneidade,
surge a necessidade de reinventar a educacdo escolar, de modo que o ensino e a
aprendizagem escolar sejam significativos para as criangas e jovens (Candau, 2005,
citado Moreira & Candau, 2008). N&o ha educacdo que nao esteja imersa nos processos
culturais aos quais ela se insere. Sendo assim, a pratica pedagogica ndo é desvinculada
das questdes culturais presentes na sociedade, pois estes dois campos, educacao e

cultura, estdo intimamente ligados. (Moreira e Camara, 2008).

Assim, a préatica pedagdgica deve ser pautada na diversidade cultural, como

destacado por Nogueira, Felipe e Teruya (2008, p. 2):

Uma acdo pedagdgica realmente pautada na diversidade cultural deve ter como
principio uma politica curricular da identidade e da diferenca. Tem obrigacéo de
ir além das benevolentes declaracdes de boa vontade para com a diferenca, ela
coloca em seu centro uma teoria que permita ndo s6 reconhecer e celebrar a
diferenca, mas também questiond-la, a fim de perceber como ela

discursivamente esta constituida.

Corpo e identidade: a escola como espaco das expressdes de género

Historicamente, a escola se constituiu como um espaco social marcado pelas
representacdes de género e pela formacéo de identidades. Como instituicdo social, esta
inserida no contexto das relacGes e praticas sociais pautadas nas concepgdes de género,

e, assim, a escola assume o papel de produzir e de instituir sujeitos (Louro, 2000).



Ainda segundo esta autora, 0 conceito de género estd relacionado a producdo de
maultiplas identidades no contexto das relacdes e préaticas sociais. Refere-se a construcao
social feita sobre as diferencas sexuais; ao modo como estas diferencas sdo

compreendidas em determinada sociedade e contexto.

Partindo deste conceito e tendo como foco de anélise as relagdes de género, a
escola, como parte integrante do processo de aprendizado e interioriza¢do dos
estereotipos de género, exerce importante papel ao construir e reproduzir estas
concepcoes, as quais acabam tornando-se naturais, ainda que sejam fatos culturais.
Gestos, movimentos e sentidos sdo produzidos no espaco escolar e incorporados por

meninas e meninos, tornando-se parte dos seus corpos (Louro, 2001).

Como discutido por Hall (2000), os conceitos sdo socialmente construidos e
imersos em praticas discursivas atravessadas por relacdes assimétricas de poder. Dessa
maneira, os discursos baseados em conceitos essencialistas e ndo historicizados sdo
incapazes de perceber 0s processos e as transformacdes na sociedade que padronizam e

marginalizam diversos grupos sociais.

Tendo isso em vista, uma forma de se distanciar destes conceitos que,
historicamente, excluem grupos pertencentes as margens sociais, Butler (2015, p. 23-
24) defende que:

A tarefa politica ndo é recusar a politica representacional (...). As estruturas
juridicas da linguagem e da politica constituem o campo contemporaneo do
poder; consequentemente, ndo ha posicao fora desse campo, mas somente uma
genealogia critica de suas préprias praticas de legitimacdo. Assim, o ponto de
partida critico é o presente histérico, como definiu Marx. E a tarefa é justamente
formular, no interior dessa estrutura constituida, uma critica as categorias de
identidade que as estruturas juridicas contemporaneas engendram, naturalizam e

imobilizam.

Desta maneira, como destacado por Louro (1999), o género e a sexualidade

possuem uma dimensao social e politica, e ndo meramente bioldgica, como um dado



natural e inerente ao ser humano. S&o através de processos culturais, como as
linguagens, os rituais, as representacées e as convencdes, que definimos o que é ou nao
natural. A inscricdo dos géneros nos corpos e as expressoes da sexualidade séo feitas
dentro de uma cultura. Sendo assim, “as identidades de género e sexuais s&0 compostas
e definidas por relagdes sociais, elas séo moldadas pelas redes de poder de uma
sociedade.” (Louro, 1999, p. 11).

A nocdo de identidade, portanto, esta intimamente ligada ao conceito de género.
Isto porque, a identidade, constitui-se como um ato performativo, ou seja, como uma
categoria instavel, inacabada, incoerente. Nunca fixa, estavel ou acabada. Ela é
resultado de uma producdo social marcada pela repeti¢do de atos linguisticos, pelas
praticas discursivas (Silva, 2000, citado por Moreira e Camara, 2008). Os géneros,
conforme analisado por Bourdieu (2007), ndo se reduzem apenas a no¢do simplificada
relativa aos papeis sociais e as transgressdes de feminilidades e masculinidades, como
as dragqueens. Além disso, eles estdo inscritos nos corpos e se fundamentam na eficacia

performativa das palavras, as quais inserem o corpo no campo da linguagem.

Como afirma Bento (2008), antes de nascer, o corpo ja € posicionado em um
campo discursivo. Quando o médico pronuncia o sexo do bebé, cria-se um mundo de
significados e expectativas para aquele corpo que sera construido como menino ou
como menina. Dessa forma, produz-se masculinidades e feminilidades que também sao

construidas através dos brinquedos. A autora Bento (2008), ainda afirma que:

A materialidade do corpo s6 adquire vida inteligivel quando se anuncia o sexo
do feto. Toda a eficécia simbodlica das palavras proferidas pelo/a médico/a esta
em seu poder méagico de gerar expectativas que serdo materializadas
posteriormente em brinquedos, cores, modelos de roupas e projetos para o/a

futuro/a filho/a antes mesmo de o corpo vir ao mundo. (pp. 34-35).

Assim, o corpo-sexuado é o resultado das normas de género. Ndo ha corpo que
esteja inerte aos investimentos discursivos presentes na cultura, pois, antes mesmo de
nascer, ele ja esta inscrito em um campo discursivo (Bento, 2008). Dessa maneira, CoOmo
Louro (1999) afirma, o corpo € o lugar onde as identidades se ancoram e se

materializam.



Tendo em vista a discussdo apresentada, é importante destacar as duas fungoes
as quais a categoria ‘género’ assume. Uma corresponde ao conceito de género como
uma ferramenta analitica, a qual tem o papel fundamental de possibilitar a compreenséo
de diversos fendmenos humanos atraves de um estudo interdisciplinar, dando destaque a
dimenséo cultural da constituicdo de homens e mulheres, bem como seus respectivos
papeis sociais que se situam entre as masculinidades e as feminilidades. (Madureira &
Branco, 2004, citado por Madureira, 2010). A outra dimens&o se relaciona ao conceito
de género como ferramenta politica, a qual contribui para a construcdo de uma
sociedade democratica tendo em vista o combate das desigualdades existentes entre

homens e mulheres (Madureira, 2010).

Prética profissional: omisséo x reflexao

Apesar de as discussdes sobre género nas escolas estarem cada vez mais
presentes no contexto social, Madureira e Branco (2015) evidenciam que 0s conceitos e
reflexdes acerca dessas questdes ainda continuam distantes da realidade de muitos/as
professores/as em virtude da dificuldade encontrada pela maioria em refletir sobre esse
assunto. Com isso, constata-se que esta discusséo ainda continua restrita ao universo
académico. Este fato foi observado a partir da pesquisa realizada acerca das concepcdes
e crencas de professores/as do Ensino Fundamental 11 da rede pablica do Distrito

Federal, em relacdo as questdes de género, sexualidade e diversidade na escola.

Um dos fatores que pode ser levantado para explicar a dificuldade de
professores/as da educacédo basica em refletir e discutir sobre os temas mencionados
relaciona-se a composicdo dos materiais didaticos distribuidos nas escolas. Segundo a
pesquisa realizada por Lionco e Diniz (2009) acerca dos discursos presentes nos livros
didaticos usados em escolas publicas, distribuidos através de programas do governo
como o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), constatou-se que 0s livros
didaticos silenciam sobre a diversidade sexual, associada ao binarismo de género e a
heteronormatividade. Além disso, constatou-se que os dicionarios apresentam
enunciagdes homofobicas, como por exemplo, a defini¢do de ‘gay’ como “veado,

homossexual, pederasta”, e de ‘Iésbica’ como “sapatdo”.



Além disso, o binarismo de género, ao conceber o feminino e 0 masculino em
posicBes opostas e excludentes, institui uma dicotomia e uma cristalizacdo no que diz
respeito ao ser mulher e ao ser homem. Consequentemente, isto influencia as
percepcOes de professoras e professores, pois a escola reflete o sexismo presente na
sociedade, bem como a heteronormatividade, que institui a heterossexualidade como a

unica forma legitima de manifestacéo da sexualidade (Vianna e Ridenti, 1998).

Nesse sentido, como destacado por Louro (2001), as demarcagfes no espaco
que se dao a partir da instituicdo de “papeis de género”, acabam sendo tomadas como
naturais e se manifestando tdo fortemente no meio escolar que, muitas vezes, impedem
os/as educadores/as de notar tais demarcagdes. S&o as chamadas identidades
“escolarizadas”. Ou seja, gestos, movimentos, sentidos e preferéncias sdo produzidos no
espaco escolar e incorporados por meninas e meninos. Ambos aprendem com quais
brinquedos devem brincar, o que podem e ndo podem fazer, o que podem e ndo podem

ser, demarcando assim as diferencas.

Partindo deste ponto, levanta-se o0 seguinte questionamento: se as relacfes de
género entre mulheres e homens ainda sdo estruturadas e compreendidas como
‘naturais’ tendo como base o essencialismo bioldgico, como estas relagcdes podem ser
transformadas de modo a promover relagdes igualitérias se este argumento € utilizado
para justificar as desigualdades sociais entre homens e mulheres? (Madureira e Branco,
2004, citado por Madureira, 2010).

Neste contexto, 0s preconceitos em relacdo aqueles/as que ndo correspondem
aos padrdes hegemdnicos em termos de identidade de género e orientacdo afetivo-
sexual ndo estdo do lado de fora da escola. SituacGes em que um/a aluno/a séo alvo de
gozacéo por parte dos/as colegas por apresentarem comportamentos considerados
culturalmente ndo adequados em relacdo ao seu sexo, sdo situacdes comuns no
cotidiano escolar (Madureira, 2007). Sendo assim, esse conjunto de expectativas e
regras quanto ao comportamento “adequado” para meninas e meninos constituem a base
para o preconceito em relacdo aos alunos/as que transgridem as fronteiras de género.
Cria-se um sistema de compara¢do no qual o/a aluno/a “transgressor” é tratado/a como
um caso particular; um problema a ser solucionado.

Diante disso, como é discutido por Nogueira, Felipe e Teruya (2008), é

necessario que os/as professores/as percebam, em suas praticas pedagogicas, como 0s



conceitos de género sdo construidos discursivamente e utilizados para marginalizar o
“outro transgressor”. Ou seja, é necessario uma pratica reflexiva. Dessa forma, estardo
contribuindo para a constituicdo de uma diversidade cultural baseada na aceitacéo, no
respeito & igualdade de direitos e de representatividade, tanto nos contetdos escolares
como nas diversas institui¢oes sociais. Pois, como afirma Auad (2006): “o debate
tedrico no campo das pesquisas educacionais, tem valor a medida que se relaciona com
a pratica e a transforma” (p. 15).

Diante dos argumentos mencionados anteriormente, tem-se, portanto, que a
escola é um espaco que sempre teve dificuldades em lidar com a pluralidade e com a
diferenca. Ao invés disso, prefere silenciar-se e manter a “neutralidade”, ocupando um
lugar confortavel. Porém, abrir espacos para a diversidade, a diferenca e o dialogo (...)

representa o grande desafio que a escola deve enfrentar (Moreira e Candau, 2008).

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as concepces e crencas de
profissionais da educacdo basica sobre questes de género, sexualidade e diversidade no
contexto escolar. Os objetivos especificos consistem em compreender quais as
percepcdes dos/as professores/as em relagdo ao papel da escola quanto a abordagem no
que se refere as questdes de género e diversidade sexual; e investigar como 0s
professores se posicionam frente as situacdes de preconceito e discriminacdo na escola,

no campo das questdes de género e sexualidade.

Método

Na presente pesquisa, foi utilizado o método qualitativo inspirado na
epistemologia qualitativa desenvolvida por Gonzélez Rey, através da realizacéo de
entrevistas individuais semiestruturadas e do uso de imagens enquanto artefatos

metodoldgicos.

A pesquisa qualitativa, como definido por Minayo (2004), tem como foco
analisar um nivel de realidade sem quantifica-lo, ao trabalhar com o universo de
significados, crencas, valores e atitudes, fendbmenos os quais ndo podem ser reduzidos
ao manejo de variaveis. Além disso, a pesquisa qualitativa em Psicologia, como

destacado por Madureira e Branco (2001), é caracterizada, a partir da perspectiva
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sociocultural construtivista, pela ideia de causalidade sistémica, ou seja, 0

desenvolvimento humano é compreendido segundo sua génese cultural.

Como mencionado anteriormente, 0 método qualitativo aqui utilizado teve como
base a Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey (2002), a qual consiste em uma
forma de satisfazer as exigéncias epistemoldgicas relacionadas ao estudo da
subjetividade, sendo esta parte constitutiva do individuo e das diversas formas de
organizacao social. Assim, a subjetividade ndo é entendida como um produto, mas sim

como parte constitutiva da cultura (Gonzalez Rey, 2002).

Participantes

A pesquisa foi realizada com trés professores de escolas publicas do Distrito
Federal. Entre eles/as, um professor de Sociologia do Ensino Médio e duas pedagogas
do Ensino Fundamental | e Il. Para fins de analise, o/as participantes foram
identificados através dos cddigos: P1 - Professor de sociologia do Ensino Médio, 25
anos; P2- Professora de matemética do Ensino Fundamental | e 11, 41 anos; e P3 —
Professora de alunos com altas habilidades do Ensino Fundamental, 41 anos.

Materiais e Instrumentos

Foram utilizados como materiais um gravador de voz, um Ipad e as vias
impressas do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Como
instrumentos, foram utilizados um roteiro de entrevista semiestruturada e seis imagens,

as quais foram previamente selecionadas.

Procedimentos de Construcéo de Informacodes

Inicialmente, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa do
Centro Universitario de Brasilia — UniCEUB, para avaliagdo dos aspectos éticos
envolvidos na realizacdo desta.

Apo0s a aprovacio por parte do Comité de Etica, foi feito contato com os/as

participantes, os/as quais foram selecionados/as por meio de redes interpessoais da
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pesquisadora, de acordo com o critério pré-estabelecido (profissionais da educacéao de
ensino medio ou fundamental).

Durante o processo de realizacdo das entrevistas, foi esclarecido a cada um/a
dos/as participantes acerca dos aspectos éticos da pesquisa. Nesse sentido, foi explicado
que a participacao seria voluntaria e, portanto, estava assegurado o direito de desistir a
qualquer momento da pesquisa. Além disso, foi dito que a entrevista seria gravada e que
o sigilo seria garantido, bem como a preservacao da identidade pessoal. Posteriormente,
foram entregues a cada um dos/as colaboradores/as 0 Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Por fim, apés a realizagdo das entrevistas, foram apresentadas as

imagens previamente selecionadas e feitas algumas perguntas relacionadas a elas.

Procedimentos de Analise

Para a andlise das informacdes construidas durante as entrevistas, foi utilizada a
técnica de andlise de conteudo, a qual, como destaca Gomes (2004), tem como objetivos
verificar hipdteses e/ou questdes, como encontrar respostas para questdes previamente
formuladas; além de descobrir o que esta implicito por tras dos contetdos manifestos,

através da proposta de interpretacdo qualitativa.

Sendo assim, foram elaboradas as seguintes categorias analitico tematicas: a)
concepcdes e crencas dos/as participantes sobre género, sexualidade e diversidade; b) o
papel da escola no que se refere as questdes de género, sexualidade e diversidade; e c)

como os/as participantes lidam com situacGes de preconceito e discriminacgao na escola?

Resultados e Discussao

Concepcdes e crencgas dos/as participantes sobre género, sexualidade e

diversidade.

Nesta categoria, foi possivel observar que as concepgdes e crencas sobre género,
sexualidade e diversidade do participante sociologo, de forma geral, divergiram em

relacdo as posicOes assumidas pelas pedagogas.
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P1: Género (...) € uma construcéo social. Cada sociedade constroi de uma

forma diferente.
P2: Género é masculino e feminino. (...) ndo tem o que se definir, além disso.
P3: Masculino e feminino.

Assim, pode-se identificar através da fala do professor, que a concepcao de
género por ele compreendida vai ao encontro do que € defendido por Louro (2000),
Bourdieu (2007), Butler (2015) e Bento (2008), e outros/as autores/as na atualidade, nas
quais o género é tido, de maneira geral, como uma construcdo social, rejeitando

concepcdes essencialistas e pautadas no binarismo de género.

Isto pode ser explicado pelo fato de que o professor, como destacado por ele
proprio em uma de suas falas, teve em sua formagdo em ciéncias sociais acesso as
discussdes relativas a género. Dessa maneira, constata-se, como mencionado por
Madureira e Branco (2015), que o conceito de género ainda continua restrito ao
universo académico e distante da realidade de muitos/as professores/as da educacao
basica em virtude da dificuldade encontrada pela maioria em refletir sobre essas

questdes.

Quanto aos papeis de género, houve consenso entre o/as participantes ao
acreditarem que a sociedade tem expectativas diferentes para homens e mulheres, além
de concordarem que ainda vivemos em uma sociedade predominantemente machista.
Ainda, o/as participantes expuseram situacfes do contexto socio-politico atual do Brasil

para exemplificar essas questdes.

P1: O papel de submissdo da mulher (...) entdo quando a mulher ndo assume o
papel de submissao, ela é histérica (...) ela € mal vista de alguma forma ou pelo
menos tenta-se por pra ela uma imagem negativa, né. Quando ela assume, por
exemplo, o proprio lugar da Dilma Rousseff, se ela € uma mulher mais dura,
dao pra ela um monte de rétulos que ndo dao ao homem que seja considerado

um lider duro, né, um lider rigido. (...) chamar a Dilma de puta ou vadia.

P3: Acho que [a sociedade] ainda é machista sim. (...) até agora mesmo essa
situacdo da Dilma. Por ela ser mulher, ¢é diferente né os tipos de, como €é que eu

posso falar assim... O jeito que as pessoas chegam pra falar € diferente, é mais
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pejorativo. E vagabunda, ¢ vaca, é isso, € aquilo, parece até que eu sou
feminista falando isso, mas € que € assim realmente. O Cunha, ninguém fala isso
dele. Ele é corrupto, mas ninguém chama ele disso ou daquilo. Aquela vez
mesmo que teve aquele adesivo, que parece que ia estuprar ela, com as pernas
abertas, por ela ser mulher e ta num cargo tdo alto. Entéo € diferente. E

diferente a postura das pessoas por se tratar de mulher.

Aqui, percebe-se que, como destacado por Vianna e Ridenti (1998), a escola
reflete o sexismo presente na sociedade. Assim, o binarismo de género, ao conceber o
feminino e o masculino em posic¢des opostas e excludentes, institui uma dicotomia e

uma cristalizacdo no que diz respeito ao ser mulher e ao ser homem.

Entretanto, a no¢ao de “papeis” deve ser vista com atencao, pois usar este termo
pode gerar um entendimento equivocado acerca de género. Falar em papeis sociais de
mulheres e homens implica pressupor a existéncia de um sujeito prévio que apenas
atuaria nos papeis adequados para seu sexo. Porém, sabe-se que a no¢do de papeis, além
de ser uma construcdo social formulada arbitrariamente, ndo é algo posterior ao sujeito,
visto que, como mencionado anteriormente, antes de nascer 0 corpo ja é posicionado em
um campo discursivo (Bento, 2008). Sendo assim, deve-se pensar o género tendo como
base a nocdo de performatividade, pois 0s sujeitos se constituem a partir das
experiéncias de atuacdo que sao socialmente construidas (Butler, 2003; Louro, 2008;
citadas em Prado & Ribeiro, 2015).

Ainda, foi possivel identificar que as concepg¢des e crencas dos alunos relativas
as questdes de género refletem nos papeis assumidos pelos/as professores/as em sala de

aula.

P1: Uma professora que esta dando aula no colégio que eu dava aula antes (...)
foi designada pra ocupar a vaga que eu tava ocupando la ano passado. E
garotos que me respeitavam ano passado em relacdo a questao de género, ela
falou pra mim, ‘esses garotos ndo me respeitam’. Eles respeitavam a mim ndo
por causa das minhas ideias, ndo por causa da minha autoridade como

professor. Eles me respeitavam por que eu sou homem. E néo respeitam ela.
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Atraveés deste relato, pode-se perceber a questdo da atribuicéo histérica do papel
do professor no processo educativo escolar como a figura do mestre exemplar, o qual
era responsavel por repassar os valores, virtudes e comportamentos, muitas vezes
voltados para os ensinamentos religiosos (Louro, 2001). Dessa maneira, observa-se que
a resisténcia dos alunos em tratar questdes de género é perpassada por valores sociais e

culturais, como os valores religiosos ja expostos anteriormente.

Ainda, as questdes relativas ndo so ao tipo de contetdo que se deve ter acesso na
escola, como também as concepcdes de género expressas no papel de professor/a,
refletem os estereodtipos de género socialmente construidos. Pode-se usar, por exemplo,
a partir da fala destacada acima, a questdo do poder e autoridade atribuida a figura

masculina, e a de submisséo voltada para a figura feminina.

O papel da escola no que se refere as questdes de género, sexualidade e
diversidade

Pode-se perceber que, de maneira geral, o/as participantes concordaram que a
escola deve abordar as questdes de género, sexualidade e diversidade de maneira
sistematica, tendo em vista que estas questdes estdo presentes no cotidiano em sala de

aula, como se percebe nos relatos abaixo.

P1: A gente, primeiro, tem de trazer informac&o. (...) Muitas vezes quando eu
coloco uma questdo em pauta, eles ndo sabem o que dizer basicamente porque
eles ndo tém nenhuma informacao sobre aquilo (...) o papel da escola é

qualificar, e de alguma forma, provocar o pensamento critico.

Dessa maneira, o trecho destacado acima exemplifica o que Madureira (2010)
identifica como uma das fungdes que a categoria ‘género’ assume, correspondente a
uma ferramenta analitica, a partir de Louro (1998). Porém, o que se observa é que,
apesar de as questoes relativas ao género, sexualidade e diversidade estejam
cotidianamente presentes no contexto escolar, essas discussdes sdo invisibilizadas.

Assim, muitas vezes o silenciamento diante dessa tematica é ancorado em um
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sentimento de inseguranca por parte dos/as profissionais da educacgao por ndo saberem

lidar com essas tematicas.

Além da lacuna existente no processo de formacao profissional, é atribuido
apenas ao/a professor/a responsabilidade de discutir essas tematicas. Porém, sabe-se que
0s agentes escolares ndo se restringem apenas as praticas pedagogicas dos/as
professores/as, visto que os demais profissionais que atuam nessa instituicdo, bem como
0 espaco ocupado pelas familias dos/as alunos/as, evidenciam que a educacao nao é
unidirecional. Nesse sentido, essa dificuldade em lidar com a tematica de género e

sexualidade nas escolas fica evidente na fala de uma das professoras entrevistadas:

P2: Eu até concordo que a escola trabalhe [quest6es de género, sexualidade e
diversidade], mas se antes disso for feito um trabalho com a escola,
comunidade, pais, professores. Nao simplesmente jogar o assunto pro professor
(...). Concordo que é papel da escola junto com a comunidade, ndo sozinha. (...)
O professor ta sozinho. Eu ja falei, pra nés € muito dificil. [Um trabalho]
conjunto, com as familias, com palestrantes sobre o0 assunto. Por exemplo,
muitos pais, na cultura deles, eles ndo aceitam. A gente sabe que tem estudo
cientifico (...). Entdo pra mim tem de haver mais palestras sobre o0 assunto,

inclusive para o professor, entendeu?

Diante disso, percebe-se que a escola, bem como os processos de ensino-
aprendizagem, néo se restringem, como destacado por Madureira (2015), apenas aos
conteudos e curriculos pré-estabelecidos, visto que estes processos também sao
perpassados por crengas, valores e préaticas sociais. Assim, as dificuldades encontradas
pelos/as profissionais da educacao ao abordar as questdes de género, sexualidade e
diversidade refletem um dos grandes desafios que a escola deve enfrentar, o qual
consiste em abrir espacos para a diversidade, a diferenca, e, sobretudo, para o diadlogo
(Moreira e Candau, 2008).

Diante dos relatos mencionados, fica evidente a necessidade da incorporacao

efetiva dos estudos de género e de diversidade sexual ndo s6 nas escolas, como também
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na formac#o profissional de professores/as. Porém, esta ndo ¢ uma tarefa facil. E preciso

enfrentar varios desafios.

Como destaca Madureira e Branco (2012), um deles corresponde a distancia
existente entre a formacéo académica e profissional de professores/as e as questdes de
género, sexualidade e diversidade. Sendo assim, uma estratégia possivel seria a
incorporacgdo destas tematicas no curriculo académico destes profissionais, para que,
através da capacitagdo, fosse possivel construir um terreno fértil para a discussao das

tematicas em questéo.

Além disso, um outro desafio diz respeito a construcdo de um espaco escolar
democrético, em que género e diversidade sexual pudessem ser discutidos e
problematizados através de um entendimento histdrico sobre a construcdo social dos
preconceitos e das diversas praticas discriminatorias (Madureira & Branco, 2012).
Entender como estas praticas sdo estruturadas € uma forma de refletir sobre as nossas

proprias agdes e, assim, ter a possibilidade de reeduca-las.

Como os/as participantes lidam com situagdes de preconceito e

discriminacao na escola?

Através do que foi exposto pelos/as participantes, pode-se perceber que o
contexto escolar é marcado pela demarcacdo de diferencas em relagdo aqueles/as que
ndo correspondem aos padrdes hegemonicos de género e orientacdo sexual. Dessa
maneira, houve consenso entre o/as participantes em relacdo a ndo aceitacdo de préaticas
discriminatorias em sala de aula. Porém, foi possivel identificar que algumas
intervencdes pedagogicas relatadas foram voltadas para a tentativa de “adequagao”

dos/as alunos/as considerados/as “fora da norma”, além dos relatos de omisséo.

P1: Eu costumo intervir, né. Geral, eu costumo intervir. Por exemplo, eles
gostam muito de usar o “viadinho”. “Ah ndo sei o que, é viadinho”. Eles usam
muito esse termo. Ai a primeira coisa que eu falo é perguntar: tem algum

problema em ser viadinho?
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Neste relato, evidencia-se a importancia de intervir na origem do conflito
baseado no bullying homofébico. Como destacado por Prado e Ribeiro (2015), “uma
das formas de combate ao preconceito € nomea-lo, mostrar que ele existe para que
possamos saber o que combater (...) a linguagem constroi a realidade” (p. 142). Sendo
assim, destaca-se como forma de intervencdo a nomeacdo dos preconceitos, pois através
da nomeacdo o discurso presente na fala pode ser materializado para, entdo, poder ser

desconstruido.

Diante disso, a acdo do professor descrita no trecho acima exemplifica o que
Nogueira, Felipe e Teruya (2008) descrevem acerca das praticas pedagdgicas dos/as
professores/as relativas aos discursos produzidos em sala de aula. Isto implica a
necessidade de os/as professores/as perceberem, em suas praticas pedagogicas, como 0s
conceitos de género sdo construidos discursivamente e utilizados para marginalizar o

“outro transgressor”.

P2: Ele queria brincar s6 com as meninas. Ele trazia trejeitos de meninas. Ele
jogava o cabelo, queria usar o brilho, entendeu? Entao, eu percebi, mas eu
tentei lidar o mais tranquilo possivel. Eu perguntei pra mae dele né, porque eu
nao ia chegar nele e falar assim: olha fulano, brilho ndo € de menino. Eu ndo
sei como é a vida na casa dele. Entdo eu chamei a mde e perguntei “o, ele gosta
muito de ficar com as meninas, de usar as coisas das meninas, tem problema?”
“Ndo professora, ndo tem problema”. Agora, quando isso foi passado pra sala
dos professores (...) ai ja foi passado de uma forma mais preconceituosa. (...)
Tipo em reunido fechada: “‘gente, aquele menino ali... aquilo ali vai ser”. Ndo

fala né, mas “aquilo ali vai ser”.

Este fato relatado pela professora mostra as inter-relacdes entre educacao e
cultura, através de uma pratica pedagogica vinculada a questdes culturais presentes na
sociedade (Moreira & Camara, 2008). Como destacado por Bruner (2000), a cultura
consiste em uma constante interagéo entre as visdes de mundo que as pessoas formam

socialmente e as historias individuais. Dessa maneira, a educacao é a concretizacao dos
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aprendizados advindos da cultura. Assim, a escola tem o papel de abrir espagos para a

diversidade, a diferenca e o didlogo (Moreira e Candau, 2008).

Diante disso, apesar da suposicao de linearidade entre sexo, género e desejo nos
mais diversos espagos sociais e institucionais, a escola e a familia parecem ser 0s

espacos onde esta suposicdo se manifesta de forma evidente (Junqueira, 2010).

Outro ponto importante destacado pela professora € a participacéo das diferentes
formas de familia no contexto escolar. Nesse sentido, para Costa e Ceron (2014), é
necessario que a escola conheca o contexto familiar dos/as alunos/as como base para
tomada de decisGes. Desta forma, a escola contribui para o desenvolvimento dos
educandos, ao passo que o/a professor/a assuma o compromisso de conhecer as

limitacGes de cada aluno/a, bem como de cada familia.

P3: (...) a gente teve um aluno, porque ele usava assim... ele gostava de usar
rosa, de brincar de boneca e tal, e era motivo de piada pros meninos.
Chamavam de “gay” e tudo. E assim, a minha orientagdo pra ele foi assim, que
ele podia as vezes diminuir certos tipos de comportamento pra ele nao ser
agredido, né. Que se fosse a opcao sexual dele, que ele iria escolher depois né,
guando ele tivesse maturidade pra isso. Mas ele ndo precisava sofrer tanto

naquele momento.

A partir da fala mencionada acima, pode-se identificar o que Louro (2001)
chama de identidades “escolarizadas”: gestos, movimentos, sentidos e preferéncias sdo
produzidos no espaco escolar e incorporados por meninas e meninos. Ambos aprendem
com quais brinquedos devem brincar, o que podem e ndo podem fazer, o que podem e
ndo podem ser, demarcando assim as diferencas. Como destacado por Moreira e Camara
(2008), a denominada “cultura escolar” traz a no¢ao do carater homogeneizador e

monocultural da escola.

Além disso, percebe-se no trecho destacado anteriormente o termo “curriculo
oculto”, em agdo, o qual é destacado por Junqueira (2010). Este termo refere-se as

diversas aprendizagens que permeiam o contexto escolar e que néo fazem parte do
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curriculo formal. Estas préticas sdo voltadas, por exemplo, para o conformismo, o
silenciamento, as atitudes, as orientacdes e os valores que perpassam muitas praticas de
violéncia na escola. Dessa forma, o relato da professora mostra uma orientacdo no
sentido de “adequacdo” do aluno tendo como base a heteronormatividade, a qual toma a
sexualidade heterossexual como norma universal e Unica de vivenciar a sexualidade.
Sendo assim, todas as outras formas de sexualidades que fogem deste modelo séo

consideradas como desviantes ou patoldgicas.

Assim, a omissdo diante de casos de violéncia sofrida por alunos/as que fogem
as normas de género e de sexualidade, constitui também uma forma de violéncia ao
silenciar diante da discussao de temas como diversidade sexual e de género no contexto
escolar. Esse cenario de exclusdo apela para que essa temética seja incorporada ao
curriculo de formacéo de professores/as (Dinis, 2011). Ainda, como destacado por
Barreto (2016), o siléncio contribui para que as situacGes discriminatdrias presentes no
ambiente escolar “se repitam, se fortalecam ¢ assumam o carater de atitudes e praticas
inconscientes que acontecem sem que se reflita racionalmente sobre elas” (p. 102).
Portanto, faz-se necessario a abordagem de assuntos relativos a género e a diversidade

sexual no contexto escolar através da promocdo de uma pratica profissional reflexiva.

Concluséao

Tendo em vista os argumentos mencionados e as informacdes construidas na
pesquisa de campo, pode-se perceber que a escola ainda € um espaco demarcador de
diferencgas no que tange as questdes de género, sexualidade e diversidade sexual.

Sendo assim, observa-se que a escola € marcada por contradi¢des. Por um lado,
espera-se que esta seja um espaco em que, através da educacéo, contribua para a
formacéo de cidadaos e para uma sociedade justa e democratica. Por outro lado, como
sendo uma institui¢do constitutiva da cultura, € perpassada por concepcdes e crengas
socioculturais que influenciam no modo de agir das pessoas e nas praticas pedagogicas,

muitas vezes (re) produtoras de preconceitos e praticas discriminatorias.

Contudo, ndo se pode perder de vista o carater transformador da educacdo, em

termos pessoais e sociais. Dessa maneira, a presente pesquisa traz como contribuicao a
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perspectiva de que a escola deve ser um lugar de intervengdes e de transformagdes
dialdgicas. Sendo assim, estas acGes ndo devem ser voltadas apenas para as praticas
pedagdgicas, mas também para a formacéo continuada de profissionais da educacéo

paralelamente ao dialogo com as familias dos/as alunos/as.

Ainda, partindo da problematica de que as discussdes relativas a género,
sexualidade e diversidade sexual ainda sdo restritas ao universo académico, propde-se o
estreitamento das relagdes entre a educacdo basica e a educagdo superior. Assim, atraves
do didlogo, bem como da troca de informacdes e de conhecimentos, a escola possa
efetivamente se constituir como um espaco heterogéneo, democrético e de respeito a

diversidade.

Apesar de a presente pesquisa ter apresentado limitacées em relacdo ao tempo de
realizacdo da pesquisa de campo, sugere-se novas investigacoes a respeito da tematica
em questdes voltadas, por exemplo, para as experiéncias vividas por alunos/as marcadas
pela violéncia homofdbica. Com isso, buscam-se novas possibilidades de contribuicdo
no que diz respeito ao combate as diversas praticas discriminatdrias existentes, bem
como a formacédo de uma sociedade mais democratica, justa e igualitaria através de um

processo de transformacéo sociocultural.
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