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RESUMO

O objetivo deste trabalho € analisar a trajetéria do movimento negro brasileiro na
educacdo até a conquista da Lei 10.639/2003. Os principais aspectos abordados
relacionam-se aos significados e processos ocupados pelo negro na sociedade
brasileira e o resgate historico das lutas e a¢Bes até a conquista da inclusdo de
Historia e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos escolares. Enfatiza o papel da
educacdo na promocéo da igualdade racial e conclui que o Estado reconhece e
busca estratégias de combate a segregacao racial no Brasil.

Palavras-chave: Brasil. Educacao. Igualdade racial. Movimento Negro. Legislacéo.



ABSTRACT

The objective of this paper is to analyse the trajectory of brazilian black movement in
educational field until the conquest of the law 10.639/2003. The main aspects studied
are related to meanings and processes occupied by blacks in brazilian society and
the historical rescue of fights and actions that took place to the inclusion of history
and afro-brazilian culture studies in fundamental and secondary schools. It
emphasizes the key role of education to promote racial equality, concluding that the
State recognizes and searches for strategies to fight against racial segregation in
Brazil.

Keywords: Brazil. Education. Racial equality. Black movement. Legislation.
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INTRODUCAO

O texto Politicas da Educacdo e a Promocdo da lIgualdade Racial:
trajetéria da Lei 10.639/2003 tem como objetivo desenvolver uma postura
investigativa acerca de uma educacdo que combata o preconceito racial. Para tanto,
serdo analisados os significados e processos ocupados pelo negro na sociedade
brasileira e o resgate histérico das lutas e acdes até a conquista da inclusdo de

Historia e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos escolares.

Destaca-se a atuacdo do Movimento Negro como principal construtor das
conquistas assinaladas em relacdo ao reconhecimento e valorizagcédo dos direitos da
comunidade afro-brasileira no campo educacional. Afora isso, partimos do

pressuposto de que para enfrentamento da questéo racial € preciso:

e examinar as causas historicas, sociais, econdmicas e culturais;

e compreender que as sociedades pertencem a grupos étnicos-raciais

distintos que possuem historias e culturas igualmente valiosas;

e (ue todos pertencemos a uma mesma natureza — a humana.

Portanto, enfatizamos o papel da educacdo na promocédo da igualdade
racial e concluimos que o Estado reconhece e busca estratégias de combate a

segregacao racial.

Apresentamos o texto dividido em cinco capitulos. No primeiro capitulo
intitulado “Escravidao, Omisséo e Exclusao” procura-se explicar a formacao racial

através dos acontecimentos da vida de um povo.



O segundo capitulo, “Reconhecendo e Enfrentado os Dados Estatisticos
da Exclusédo”, aponta como as desigualdades se manifestam na sociedade brasileira
entre brancos e negros. Sao apresentados dados estatisticos do Relatorio das
Desigualdades de Género e Raca do IPEA/2003 e da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD) do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) comprovando que a populacdo negra brasileira tem sido vitima de
discriminacfes raciais e sofre com as desigualdades que persistem ao longo de

nossa historia.

O terceiro capitulo destina-se a apresentar os “Principios da Constituicao
Cidada — 1988 — e o Movimento Negro”. Neste capitulo identificamos que com a
promulgacéo da Constituicdo de 1988, o Brasil vem buscando efetivar a condicéo de
um Estado democratico que valorize a igualdade e a dignidade da pessoa humana.

Nesse sentido sdo abordados 0s aspectos raciais presentes na Constituicao.

O quarto capitulo “A Construcdo Histérica do Racismo” discute como
produziu-se o conceito de desigualdade entre brancos e negros, localizando-o

historicamente.

O quinto e ultimo capitulo: “Politicas da Educacdo e a Promocédo da
Igualdade Racial” abordara os passos politicos dados pelo Estado Brasileiro como
resultado de anos de pressdes do Movimento Negro por uma educacdo para a
igualdade. Mostrara importantes avangos que ocorreram em Estados e Municipios
brasileiros, na década de 90, com a promulgacdo de leis que dispde sobre a
inclus&o no curriculo escolar de contetidos relativos ao estudo de Historia da Africa e
da Cultura Afro-Brasileira. Por fim apresenta a Lei Federal 10.639/2003 focalizando-
a dentro de um processo historico de conquistas sobre as relagdes raciais na area

da educacéo.



1 ESCRAVIDAO, OMISSAO E EXCLUSAO

Segundo Hasenbalg (2005, p. 38-40) a escraviddo na América Latina
apresenta-se de forma mais equilibrada devido a presenca de elementos
institucionais e culturais em que a personalidade moral e espiritual do escravo
compreendeu melhor as alforrias. Isso ocorre devido as condi¢cdes preliminares e
influéncias da experiéncia escravista, na Peninsula Ibérica, a convivéncia com 0s

mouros, a tradicao catdlica e a tradi¢ao juridica que regularizava a escravidao.

No Brasil, as oportunidades das alforrias foram relativamente superiores
durante o século XIX, porém “o status das pessoas de cor livres ndo era tao
diferente do dos brancos de classe baixa, tanto antes quanto apds a abolicdo”

(HASENBALG, 2005, p. 40).

Os negros, mulatos claros e livres inseriram-se numa classe
politicamente baixa, num regime autoritario onde eram vistos como inferiores
socialmente, politicamente e economicamente, portanto numa sociedade marcada

por desigualdades sociais.

Algumas consideracdes e explicacbes a respeito das relacdes raciais
realizadas por Carlos Hasenbalg fundamentam-se nas andlises e escritos de
Florestan Fernandes. A tese da desintegracdo do regime escravista apresentada por
Fernandes, como explica Hasenbalg (2005, p. 79) em nada muda o status dos
negros e mulatos, pois ndo houve mudanca na hierarquia social dos negros. Estes,
ndo possuiam condi¢cdes e habilidades sociais para desenvolver as praticas e

atribuicdes de trabalhadores livres.



Os ex-escravos e homens livres ficaram abandonados a propria sorte,

desprezados do sistema produtivo e da economia urbana.

Assim, Hasenbalg expde a relacdo existente entre os aspectos historicos

da escravidao e as relacdes raciais:

A degradacéo pela escravizagdo, anomia social, pobreza e uma integracao
deficiente & estrutura da sociedade de classes combinaram-se, de forma a
produzir um padrdo de isolamento econémico e sécio-cultural de negros e
mulatos. (HASENBALG, 2005, p. 80).

Como resultado do escravismo, surge no Brasil o preconceito e a
discriminacéo racial. Tomando como referéncia Fernandes, Hasenbalg (2005, p. 81)
explica que o antigo modelo de relacdes raciais somente deixara de ser visto,
quando houver equilibrio social e as distor¢6es de renda, privilégio e poder forem
sendo corrigidas. Isso na pratica se dara, sobretudo, quando negros e brancos

alcancarem posicoes de classe semelhantes.

De acordo com o seu relato histérico o modelo tradicional assimétrico de
relacdes raciais manteve-se quase intacto em Sao Paulo até 1930. O
dinamismo da sociedade de classe emergente foi insuficiente para eliminar
as estruturas pré-existentes de relagfes raciais. A falta de habilidades
sociais e as incapacidades associadas ao anterior status do escravo, junto
ao afluxo de imigrantes europeus qualificados, excluiram a massa de negros
e mulatos do mercado de trabalho -capitalista. Formas crénicas de
desorganizacdo social foram resultados inevitdveis dessa exclusao.
(HASENBALG, 2005, p. 81).

Nesse quadro, alguns indicativos de transicdo do modelo tradicional das
relacées raciais comeca a ocorrer a partir de 1930. A posicdo social da populacéo
negra passa a se transformar. Uma parcela da populacao tende a alcancar posicoes
de classe através do processo de proletarizagdo e uma pequena minoria junta-se a
classe média, porém muito distantes de alcancarem igualdade social e econémica

em relacéo aos brancos.

Com a abolicdo da escravatura, (FERNANDES apud HANSENBALG,

2005, p. 82) recebemos como heranca, do regime anterior, a estratificacdo racial e a



subordinacdo do negro. Tais elementos persistem em nossa sociedade e devem-se

principalmente em razao do preconceito e da discriminacgéo racial.

Diante desta problematica, bem relembra Da Matta (1987, p. 63) em
relacdo a hierarquia social, que o0s regimes anteriores a Revolucdo Francesa
estiveram intimamente ligados nas leis de Deus e da Igreja. “Era o fato de Deus ter
armado uma piramide social com os nobres |4 em cima e com o Imperador e o Papa
legitimando seus poderes no plano temporal e espiritual que respondia as questdes

neste sistema.”

Assim, chega ao Brasil uma colonizacdo portuguesa orientada pelos
principios da Igreja e do catolicismo formalista e portanto fortalecida, para explorar a
terra e escravizar indios e negros. Esta ocupacéo e exploracao estava legitimada em
interesses religiosos, politicos e comerciais. “[...] era a Coroa Portuguesa que
legitimada pela religido, pela politica e pelos seus interesses econdmicos, explorava
soberanamente 0 nosso territdrio com sua gente, fauna e flora.” (DA MATTA, 1987,

p. 64).

Diante deste fato, a forma mais eficaz de promover a colonizagéo, era
fundamentar-se na fé e religido, no império e na politica civilizatéria. S6 assim,

Portugal poderia explicar seu movimento expansionista.

Essa dominacdo da colbnia brasileira era de ordem formal juridica e
através de leis generalizadoras, pois copiava 0 modelo da sociedade portuguesa
hierarquica. A sociedade portuguesa, no momento da colonizacdo do Brasil, era
extremamente hierarquizada e dividida em camadas sociais, sendo a igualdade
proibida nas mais diversas expressdes. Da Matta (1987, p. 65) citando Magalhées

Godinho, lembra que em relacdo as formas nominais havia uma lei que
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regulamentava tais relacdes. A primeira de 1597 e posteriormente a lei de 1739. a

igualdade era um elemento proibitivo haquela sociedade

O alvara de 29 de janeiro de 1739 reserva a Exceléncia aos Grandes, tanto
eclesiasticos como seculares, ao Senado de Lisboa e as damas do Pago; a
Senhoria pertence aos bispos e cbnegos, aos viscondes e bardes, aos
gentis-homens de Camara e mocos fidalgos do Paco, abaixo, ha sé direito a
Vossa-Mercé. (GODINHO, 1971, p. 73 apud DA MATTA, 1987, p. 65).

De fato, as formas de tratamento utilizados na sociedade portuguesa
separavam e classificavam seus membros em grupos e camadas sociais. A
estratificacdo social era percebida de acordo com a categoria em que o individuo
encontrava-se inserido, seja pelo nome, formas de tratamento, vestimenta ou até

pelo sistema de penas que lhe eram impostas.

Na cronica de D. Jodo | enumeram-se quatro estados do reino: prelados,
fidalgos, letrados, cidaddos — abaixo dos cidadaos, ou povo no sentido
politico (homens bons), ha a grande massa, sem representacdo em cortes.
O Rei, quando se dirige as categorias sociais-juridicas, escreve por ordem:
juizes e oficiais (é a categoria dos letrados), fidalgos, cavaleiros, escudeiros,
homens bons e, por, derradeiro, o povo. (GODINHO, 1971, p. 74-75 apud
DA MATTA, 1987, p. 65-66).

Reconstruimos, no Brasil, o modelo da sociedade portuguesa. Uma
sociedade dominada pelas hierarquias sociais abrangentes onde tudo tem seu lugar.
Assim, segundo Da Matta (1987, p. 67) a tese de Gilberto Freyre apresentada em
Casa Grande e Senzala afirmando que o contato com o mouro propiciou um carater
nacional mais aberto com indios e negros ndo se sustenta, pois recriamos aqui uma

sociedade com formas de segregacao social.

O racismo surge (GUIMARAES, 2004, p. 11) como doutrina cientifica no
cenario politico brasileiro no periodo da Abolicio da Escravatura e
conseqguentemente ao buscar-se a igualdade politica e formal entre todos os
brasileiros, como também, entre os africanos escravizados. E preciso compreender

também que o racismo além de ser percebido como reacgdo a igualdade legal entre
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cidadaos formais, que se instalava com o fim da escraviddo, também foi a forma
como as elites intelectuais, localizadas sobretudo em Salvador e Recife protestavam
as desigualdades que aumentavam entre Norte e Sul do pais em virtude da

decadéncia do acucar e a prosperidade do café.

Ainda, de acordo com Guimardes (2004, p. 12-13) o pensamento de
Gilberto Freyre promoveu uma revolucdo no campo das idéias no Brasil moderno
identificando “a alma brasileira na velha colonial e mestica cultura luso-brasileira”. O
Ethos, nome dado a democracia social e étnica, nos seus escritos a partir de 1937
representam oposicdo a democracia politica da América do Norte e dos ingleses.
Essa suposta tese de democracia racial, social e étnica serviu apenas para manter
um estreito equilibrio politico entre as desigualdades sociais, o autoritarismo politico

e a liberdade formal que marcou o Brasil do pés-guerra.

A historia social do negro apresentada por Gilberto Freyre serviu para
fazer da miscigenacdo e da ascensdo dos mulatos a percepcdo de uma nova
sociedade brasileira. Assim, em 1935 os modernistas e regionalistas tinham a

seguinte visao:

1) O Brasil nunca conhecera o 6dio entre as ragas, ou seja, 0 preconceito
racial.

2) Aslinhas de classe ndo eram rigidamente definidas a partir da cor.

3) Os mesticos se incorporavam lenta mas progressivamente a sociedade
e a cultura nacional.

4) Os negros e os africanismos tendiam paulatinamente a desaparecer,
dando lugar a um tipo fisico e uma cultura propriamente brasileira.
(GUIMARAES, 2004, p. 16).

Para Da Matta (1987, p. 68-69) tais idéias constituiram-se para justificar o
pensamento politico da elite nacional e as diferencas internas do pais. A Abolicdo
representava uma ameaca a construcdo econdmica e social do pais. Era preciso

uma nova ideologia para sustentar o sistema hierarquico. A ideologia catélica e o
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formalismo juridico de Portugal ndo eram mais suficientes para sustentar o sistema
hierarquico. Era necessaria uma nova ideologia, que foi dada com o racismo. O

escravo libertava-se juridicamente, porém sem condi¢des de libertar-se socialmente.

No século XIX o racismo exibe-se como um instrumento do imperialismo e
como justificativa para superioridade dos povos da Europa Ocidental sobre o resto
do mundo. Logo, qualquer outro lugar que estivesse a parte dos padroes europeus
de civilizacdo eram vistos com um olhar de desconfianca em relacdo as
possibilidades de progresso politico, econémico e social. Assim, 0s europeus tinham
um desprezo pelo mundo negro, apesar de todas as riquezas que retiravam de la. O
diagnostico e a explicacdo para o fato da superioridade européia baseavam-se no
esquema Racial de Gobineau em seus estudos sobre a Diversidade Moral e

Intelectual das Racas. Da Matta (1987, p. 72) nos mostra 0 esquema racial de

Gobineau:
Quadro 1 — Ragcas Humanas
NEGRA AMARELA BRANCA
Intelecto Débil Mediocre Vigoroso
Propensbes Animais Muito Fortes Moderadas Fortes
Manifestacdes Morais Parcialmente Latentes Comparativamente Altamente cultivadas
Desenvolvidas

Fonte: Gobineau, 1856, p. 95-96 apud Da Matta, 1987, p. 72.

Logo, o Conde de Gobineau assim analisava o Brasil:

Diante de uma realidade fisica de mulatos, cafuzos e mamelucos, diante de
uma sociedade altamente variada em termos de cor, Gobineau néo teve
outra alternativa sendo expressar seu pessimismo diante do futuro do pais
ja que pelas suas teorias, aqui o branco estava perdendo suas qualidades
para o indio e, sobretudo, para a raca negra. (DA MATTA, 1987, p. 73).

A andlise que Da Matta faz é que no Brasil modificamos e adaptamos as
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ideologias do racismo. De certa forma entendemos o racismo brasileiro sendo raca

igual a etnia e a cultura.

Do ponto de vista bioldgico, a raca € uma variagcao genética e adaptativa de
uma mesma espécie. Mas na conceituagao social elaborada no Brasil, raga
€ algo que se confunde com etnia e assim tem uma dada natureza.

Segundo Da Matta (1987, p. 85) a discussdo sobre as racas é uma
questao de ideologias e valores que se da pela forma como “nds recortamos nossa
realidade interna para nés mesmos”. Dessa forma, enquanto colocamos os fatos na
questdo da raca sem discutir suas relacdes “reificamos um esquema onde o
biolégico se confunde com o social e o cultural, permitindo assim realizar uma

permanente miopia em relacdo a nossa possibilidade de autoconhecimento”.
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2 RECONHECENDO E ENFRENTANDO OS DADOS ESTATISTICOS

DA EXCLUSAO

E fundamental entender o conceito de discriminacéo racial e perceber que
através de alguns indicadores de desigualdade focalizamos as diferencas entre

grupos na sociedade.

A palavra discriminar significa ‘distinguir’, ‘diferenciar’, ‘discernir’. A
discriminacédo racial pode ser considerada como a préatica do racismo e a
efetivacdo do preconceito. Enquanto o racismo e o preconceito encontram-
se no ambito das doutrinas e dos julgamentos, das concepc¢des de mundo e
das crencas, a discriminacdo e a adocdo de praticas que os efetivam.
(GOMES, 2005, p. 55).

As desigualdades podem ser constatadas no acesso a bens econdmicos
e culturais em diferentes grupos sociais. Os fatores determinantes classe social,
género e diversidade cultural atuam de forma marcante no entendimento de nossa

realidade. Em recente artigo ao Jornal do Brasil, o socidlogo Emir Sader explica:

A pobreza e a miséria tém cor, tém sexo e tém idade. S&o sobretudo
negros, mulatos mulheres, idosos, criangas, jovens, Sdo a grade maioria
dos brasileiros, desprovidos dos direitos mais elementares. S&o o0s
‘excluidos’ pelo ‘mercado’ que contempla as demandas do capitalismo —
alguma méo-de-obra altamente qualificada, um punhado de consumidores
de luxo para seus produtos sofisticados, pessoal de elite para reproduzir o
sistema de iniqliidades que garante as desigualdades e as injusticas que
comandam a nossa sociedade. (JORNAL DO BRASIL, COTAS CONTRA
INJUSTICAS, 9 jul. 2006).

Sabemos que a forma de trabalho predominante na sociedade brasileira
foi a escravidédo. Os negros eram trazidos a forca e em condi¢ées desumanas e néao
possuiam direito algum. Este regime iniciou durante o século XVII e serviu para
enriguecer as poténcias colonizadoras. Assim, vivemos um momento de

reconhecimento das desigualdades e o desafio de seu enfrentamento.
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Examinando as relacfes raciais estabelecidas no processo histérico do
passado escravista nos permite interpretar e apontar as desigualdades que se
manifestam entre brancos e negros nos diferentes espagos da sociedade
contemporanea. Tais analises tem sido fortalecidas através das interpretacdes de
dados estatisticos que apontam a existéncia de discriminacfes. Assim, cabe-nos
fazer uma breve exposicdo dos estudos realizados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) (2005) e o Relatorio das Desigualdades de Género e Raga (2003), Instituto
de Pesquisas Econdmicas Aplicadas (IPEA) onde revelam-se semelhancas

diferencas e variacdes na estrutura da sociedade brasileira.

De acordo com estas pesquisas 0s pretos e pardos representam cerca de
47,3 da populagédo brasileira e os brancos 52,1%. J& os amarelos 0,6% e os

indigenas 0,6%.

O grafico a seguir PNAD/2005/IBGE reune estes dados e compara a

populacdo em 1993 e 2003.

Figura 1 — Distribuic&o da populacéo, por cor — Brasil — 1993/2003

543
52,1

40,0

E1 549

=

Branca Prata Parda Amarela e indigena

[ REEE 2003

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 1993/2003.
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Outro dado bastante interessante em relacdo a populacdo, e, com esta
encontra-se distribuida estd no Programa Igualdade de Género e Raca/IPEA/2003.

vejamos como a populacdo encontra-se distribuida nas regides brasileiras.

Tabela 1 — Distribuicdo da populacéo por regidao

Brancos Negros
Norte 26% 73%
Nordeste 29% 71%
Sudeste 62% 37%
Sul 82% 17%
Centro-Oeste 43% 56%

Fonte: Programa Igualdade de Género e Raca — UNIFEM
Diretoria de Estudos Sociais — IPEA

Figura 2 — Distribuic&o da populacao por raga/cor e grandes regides

Brasil — 2003
100% 1

80% A
[ | Centro—l[}este.

60% - O Sul
B Sudeste

A0% - @ MNordeste
[ Norte

20% A

0% .
brancos negros

Fonte: Programa Igualdade de Género e Raca — UNIFEM
Diretoria de Estudos Sociais — IPEA

Diante deste retrato da populacdo, demonstraremos abaixo a
vulnerabilidade e o acimulo de desvantagens em relacdo as populacdes brancas e

negras e como a desigualdade expressa-se no nivel de pobreza e educacao.
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Os negros que representam cerca de 48% da populacdo, somam em
média 66,6% de pessoas que vivem abaixo da linha da pobreza, ou seja, com
menos de meio salario minimo de renda mensal. Os indicadores que confirmam as
desigualdades raciais na estrutura da sociedade brasileira, estdo relacionados ao

acesso de brancos e negros a riqueza e ao desenvolvimento social.

Figura 3 — Proporc¢éo de pobres, segundo cor/raga — Brasil, 1996 a 2003
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Fonte: IPEA.

Figura 4 — Proporc¢édo de pessoas por cor/raga, segundo décimos de renda
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Fonte: IPEA.
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A heranca de escraviddo persiste nos dias de hoje, historicamente as

taxas de desemprego e emprego informal sdo maiores entre 0s negros.

Figura 5 — Média de anos de estudo e rendimento médio mensal em salarios

minimos da populagdo ocupada, por cor — Brasil — 1993/2003

1293 2003
8,3
6.8
&,0
45
360 3,90
1,72 193
Branca Prata e parda Branca Prata e parda
. Média de anos de estudo Rendimento médio em salario minimo

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 1993/2003.
Nota: Valores inflacionados com base no INPC de setembro de 2003.

Segundo dados do IBGE, PNAD 2003, na distribuicdo das pessoas 10%
mais pobres, 65% séo negros e 35% sao brancos. Ja em relacdo ao 1% mais rico,

86% séo brancos e 14% sao negros.

A desvantagem segue em relacdo a escolaridade: anos de estudo e

analfabetismo. Os gréaficos a seguir demonstram bem essa situacao.



Figura 6 — Distribuicdo dos estudantes de 18 a 24 anos de idade, por nivel
de ensino frequentado e cor — Brasil — 2003
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2003.

Figura 7 — Média de anos de estudo da populacdo de 10 anos ou mais de
idade, por cor — Brasil e Grandes Regifes — 1993/2003
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Figura 8 — Taxa de analfabetismo funcional das pessoas de 15 anos ou mais
de idade, por cor — Brasil e Grandes Regides — 1993/2003
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Alguns estudos de carater quantitativo tém explicado as desigualdades

raciais no Brasil. Na esfera educacional ja concluiu-se que:

Embora uma melhor situacdo socioecondmica reduza a proporcdo de
criancas que ndo tem acesso a escola, independentemente de usa cor,
ainda persiste uma diferenca clara nos niveis gerais de acesso entre
criancas brancas e ndo brancas, mesmo nos niveis mais elevados de renda
familiar per capita. (HANSENBALG; SILVA, 1990, p. 88 apud DIAS, 2005, p.
50).

Ainda, segundo Dias (2005, p. 50) estudos realizados por Ricardo
Henriqgues (2002) afirmam que apdés a ampliacdo do ensino publico no século
passado, a média de escolaridade elevou-se, a taxa de analfabetismo reduziu-se, a
matricula de alunos em todos o0s niveis escolares aumentou. Estes avancos e
melhorias porém pouco contribuiram na reducéo das desigualdades entre brancos e

negros.
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3 PRINCIPIOS DA CONSTITUICAO CIDADA DE 1988 E O

MOVIMENTO NEGRO

O Movimento Negro tem denunciado o modelo excludente de nossa

sociedade. Em razdo dos dados estatisticos e das denuncias do movimento negro, 0

Estado Brasileiro reconheceu, formalmente, na década de 1990 junto a Organizagéo

Internacional do Trabalho (OIT) a permanéncia de discriminagdes de origem racial e

étnica e sobretudo a existéncia de racismo.

A Constituicdo Brasileira de 1988 representa um compromisso do Estado

para eliminar as praticas discriminatérias de género e raca. Para tanto, citamos 0s

principais pontos em que encontram-se presentes 0s aspectos raciais.

brasileiro:

Como principios norteadores gerais encontramos o artigo 3°:

Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:
| — construir uma sociedade livre, justa e solidaria;
Il — garantir o desenvolvimento nacional;

lIl — erradicar a pobreza e marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais
e regionais;

IV — promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, racga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacao.

Estabelece no artigo 205 a educacdo como um direito de todo cidadao

A educacéo direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho.

Enfatiza no artigo 206, o principio da igualdade, a saber:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| —igualdade de condic¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;



22

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

lIl — pluralismo de idéias e de concepgBes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino.

Observamos que o artigo 242 retorna a questao da igualdade assinalando
a pluralidade cultural brasileira. Portanto, assim determina: “8§ 1° O ensino de Historia
do Brasil levara em conta as contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a

formacéao do povo brasileiro.”

O artigo 210 assegura a promocao de uma educacao voltada para valores
culturais: “Seréo fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira
a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,

nacionais e regionais.”

Uma significativa conquista no combate a questao racial encontra-se no
artigo 5° XLII, onde o racismo foi definido como crime inafiangavel e imprescritivel. O

artigo tem a seguinte redacao:

Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a
inviolabilidade do direito a vida, a libertagcdo, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:

[.]

XLIl — a prética do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel,
sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei.

Do ponto de vista do documento Politicas de Promocdo da Igualdade
Racial na Educacédo/Exercitanto a Definicdo de Contetdos e Metodologias publicado
pelo Centro de Estudos das Relacdes de Trabalho e Desigualdades (CEERT) do
Ministério da Educacdo (MEC), as recomendacfes da Constituicdo de 1988, como
também, outras acbes e documentos foram discutidos e aprovados no Congresso
Nacional. No entanto, estes ndo atingiram diretamente a tematica da diversidade
étnico racial, como também ndo trouxeram medidas e acdes eficazes de

enfrentamento dessa questdo. Como exemplo, podemos citar:
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o Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990;

a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996, que concebeu a
elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais, divulgados pelo
Ministério da Educacéo, onde a questdo da pluralidade cultural foi

tratada como tema transversal nas atividades curriculares;

o Plano Nacional de Educacdo de 2001. O Plano faz poucas
referéncias a formacdo de professores para questbes tao
complexas quanto a origem da diversidade e estudos de Historia da

Africa.
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4 A CONSTRUCAO HISTORICA DO RACISMO

Entende-se por Racismo a utilizacdo politica de alguns resultados
cientificos que levam a crenca de superioridade de um determinado grupo étnico ou
grupo social sobre os outros. Frente a esse posicionamento ocorrem atitudes de

discriminacéo e perseguicao daqueles que sejam supostamente inferiores.

De acordo com Matteucci (1983, p. 1059) o Racismo se manifesta entre
as racas branca, amarela e negra, entre grupos étnicos, nas comunidades de politica

pluri-racial ou em comunidades politicas diferenciadas.

Para compreender e analisar a trajetéria humana no tempo, sobretudo em
relacdo a fatores que influenciam o racismo, retornamos a Grécia Antiga onde estao
presentes idéias de oposicdo, contraste e desigualdade. Foram os gregos que nos
deixaram uma enorme heranga no plano cientifico, cultural e filosofico tanto no
mundo antigo quanto para as sociedades contemporaneas. Mas também, foram eles
0s responsaveis pela concepg¢do do cidadado enquanto ser social e politico, portanto
o termo cidadania tem sua origem com 0s gregos. Estes, acreditavam que cidadania
era o direito que o individuo tinha de participar da polis. S6 que nem todos podiam
participar da vida publica: mulheres, pobres, criancas, escravos estavam excluidos

dessa préatica.

JA no século XVI presumiam-se alguns padrées etnocéntricos pela
sociedade européia. Dessa forma “a aparéncia fisica e a cultura eram elementos de

selvageria daqueles considerados da sociedade européia” (PAULA, 2005, p. 188).

No século XVIII passamos pelo momento do fortalecimento e progresso
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das Ciéncias Naturais através das idéias iluministas. E 0 momento de classificar as

racas humanas através de estudos do cranio e rosto.

O negro seria preguicoso indolente, caprichoso, sensual, incapaz de
raciocinar; por isso é colocado proximo ao reino animal. A raca amarela ndo
teria imaginacdo, seria materialista, capaz de se realizar apenas no
comércio e nos negoécios, entregue exclusivamente aos interesses
materiais. A raca branca — ou, melhor ariana — possuiria qualidades de que
carecem as outras duas. Seria uma raga superior, porque as suas
gualidades sado superiores a sensualidade dos negros e ao materialismo dos
amarelos. (BOBBIO; MATTEUCCI; PASQUINO, 1983, p. 1060).

E neste século que o europeu coloca-se numa posi¢ao hierarquicamente
superior. As idéias de Carl Von Linné (1707-1778), conhecido como Lineu, médico e
botanico sueco tinham o objetivo de classificar uma variedade de seres vivos.
Naturalmente seu pensamento influencia a dominacao européia o coloca o negro na
condicdo de inferior e primitivo. Desse modo, caberia aos europeus o dever de
civilizar a barbarie. Linné agrupa hierarquicamente os seres vivos. O homem,

portanto, localiza-se na espécie homo sapiens, a saber:

Americano: moreno, colérico, cabecudo, amante da liberdade e governado
pelo habito.

Asiatico: amarelo, melancélico, governado pela opinido e pelos
preconceitos.

Africano: negro, fleumatico, astucioso, preguicoso, negligente, governado
pela vontade de seus chefes (despotismo), unta o corpo com o6leo ou
gordura.

Sua mulher tem vulva pendente e quando amamenta seus seios se tornam
moles e alongados.

Europeu: branco, sanguineo, musculoso, engenhoso, inventivo, governado
por leis. (MUNANGA, 2004 apud PAULA, 2005, p. 188).

O paradigma biblico da descendéncia una da humanidade é o ponto de
vista dos biélogos nos séculos XVII e XVIIl. O debate girou em torno das correntes
de pensamento monogenistas e poligenistas. Os monogenistas entendiam a criacao
divina como um ndmero limitado de espécies que permaneciam imutaveis.
Entendiam as diferencas fenatipicas pela disperséo pés-dilivio, sendo que esta tese

ndo explicava as diferencas culturais entre os povos. Esta teoria dominou até
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meados do seéculo XIX. As interpretacfes poligenistas contrariavam o dogma
monogenista da Igreja e acreditava na existéncia de diversos centros da criacao

(SHAWARCZ, 1993 apud PAULA, 2005, p. 188).

A seguir, o debate modifica-se com a publicacdo da teoria Charles
Darwin. Suas idéias versavam a respeito do mecanismo de transformacdo das

espécies, revolucionando o pensamento em dois pontos fundamentais:
e aidéia da evolugcdo humana a partir da vida animal,
e aidéia de selecao e sobrevivéncia dos mais aptos.

No Brasil as idéias evolucionistas, darwinistas e positivistas chegaram a
partir de 1870 e eram contrarias a miscigenacao. “Essa nova perspectiva acreditava
gque nao se transmitiam caracteres adquiridos, nem mesmo por processo de
evolucao social” (PAULA, 2005, p. 189). Esses conceitos inspirados na perspectiva
de Darwin evidenciavam “a existéncia de tipos puros e entendiam a mesticagem
como sindnimo de degeneracao racial e social” (SHWARCZ, 1993 apud PAULA,

2005, p. 185).



27

5 POLITICAS DA EDUCACAO E A PROMOCAO DA IGUALDADE

RACIAL

5.1 PERCURSO DO MOVIMENTO NEGRO E A EDUCACAO

Para Gongalves e Silva (2000, p. 135) a situacdo atual da populacdo
negra, no que se refere & educacgdo escolar pode ser entendida através da historia

por estar estruturada nos eixos da exclusdo e do abandono.

Lembramos, que em pesquisa realizada pelo sociélogo Florestan
Fernandes em 1951, a escola era definida socialmente pelos negros como um
veiculo de ascensdo social. Porém, anterior a este periodo, o Jornal Quilombo
(1929) dirigido pelo intelectual negro Abdias do Nascimento, j& ressaltava a
necessidade da educacdo formal. Com a finalidade de combater e superar a

condicéo de excluséo social e racial em que 0s negros encontravam-se submetidos.

Nesse sentido, havia um reconhecimento da importancia da educacao
formal, pois esta representava a possibilidade de superacdo das condicGes de

miséria em 0S negros encontravam-se.

De acordo com Santos (2005, p. 21):

Deixados a propria sorte, conforme expressdo de Florestan Fernandes
(BASTIDE e FERNANDES, 1955; FERNANDES, 1978) e, além disso, sem
capital social, ou seja, sem o conjunto de relacionamentos sociais influentes
gue uma familia ou individuo tem para sua manutencéo e reproducéo, logo
0S ex-escravos perceberam que a luta pela liberdade féra apenas o primeiro
passo para a obtencdo da igualdade ou, se se quiser, para a igualdade
racial, pois 0 racismo ndo s6 permanecia como inércia ideoldgica, como
também orientava fortemente a sociedade brasileira no pés abolicéo.
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No século XIX havia uma preocupacdo por parte da elite brasileira, de
construir uma nacao fortalecida e para isto era necessario pensar na instrucao
publica, ou seja, era preciso que toda a populacdo passasse ter acesso as letras.
Sabia-se que seria impossivel fortalecer uma nacdo sem que se desenvolvessem,
paralelamente, estratégias que viessem a fortalecer o saber publico nas diferentes

provincias do Império (GONCALVES e SILVA, 2000, p. 135).

Durante o periodo colonial, africanos escravizados estavam impedidos de
aprender a ler e escrever e cursar escolas. A alguns, era concedido tal direito, desde
que fossem escravos em fazendas jesuiticas. Assim, a escolarizacdo de escravos

feita pelos jesuitas tinha como objetivo submeté-los a um rigido controle:

[...] visando a ‘elevac@o moral’ de seus escravos, providenciavam escolas,
para que os filhos dos escravos recebessem licdes de catecismo e
aprendessem as primeiras letras, sendo-lhes impedido, entretanto, almejar
estudos de instrucdo média e superior. Nessas escolas dos jesuitas, as
criangcas negras eram submetidas a um a processo de aculturacdo, gerada
pela visdo cristd de mundo, organizada por um método pedagdgico de
carater repressivo que visava a modelagem moral cotidiana, do
comportamento social. (FERREIRO e BITTAR, 2000 apud GONCALVES e
SILVA, 2000, p. 135).

Na segunda metade do século XIX indios e negros representavam o0s
entraves a modernidade de nosso pais. Diversos estudos demonstraram que a
solucdo para um povo que pretendesse progredir, era utilizar estratégias de
instrucdo publica que associassem instrugdo e trabalho. No século XIX era preciso
preparar os adultos para as novas modalidades de trabalho que comecavam a ser

introduzidas (PAIVA, 1987; BEISIEGEL, 1974; GONCALVES e SILVA, 2000, p. 135).

Analisando o significado dos cursos noturnos, no final do século XIX, no
contexto da educagéo brasileira, estes eram descritos como solucao para aqueles
gue pretendessem alcancar o progresso e o desenvolvimento, pois associavam dois

elementos essenciais: instrucdo e trabalho. Segundo Goncalves e Silva (2000,



29

p. 136) tais cursos pretendiam alcancar os objetivos da: “civilidade, da moralidade,
da liberdade, do progresso, da modernidade, da formacdo da nacionalidade

brasileira, da positividade do trabalho”.

As escolas noturnas, neste periodo representavam uma estratégia de
desenvolvimento da instrucdo publica, porém caracteristicas excludentes. Observa-
se que o decreto Lebdncio de Carvalho, criava em 1878 0s cursos noturnos para

livres e libertos no municipio da Corte.

O referido decreto inspirou varias provincias na criacdo de seus cursos
noturnos como também estabeleceu as normas de validade nacional. Tendo como
publico os homens livres e libertos, pode-se deduzir que as escolas noturnas, na sua
origem eram proibidas aos escravos. Contudo, essa situacdo mudou em abril de
1879 com a reforma do Ensino Primario e Secundario apresentado pelo préprio
Lebncio de Carvalho, onde tal proibicdo foi interrompida. Estudos registram que
escravos freqlientavam cursos noturnos em algumas provincias, porém em outras,
como por exemplo S&o Pedro no Rio Grande do Sul escravos e negros livres e
libertos estavam proibidos de frequentar tais cursos (PERES, 1995, p. 101 apud

GONGCALVES e SILVA, 2000, p. 136).

Em resumo, Gongalves e Silva (2000, p. 136) avalia que as escolas

noturnas neste periodo significavam:

Uma estratégia de desenvolvimento da instru¢é@o publica, tendo em seu bojo
poderosos mecanismos de exclusdo, baseados em critérios de classe
(excluiam-se abertamente os cativos) e de raga (excluiam-se também os
negros em geral, mesmo que fossem livres e libertos). Ainda que
amparadas por uma reforma de ensino, que Ihes dava a possibilidade de
oferecer instrucdo ao povo, essas escolas tinham de enfrentar o paradoxo
de serem legalmente abertas a todos em um contexto escravocrata, por
definicdo excludente.

Outro fato que merece andlise refere-se a questdo das criancas

beneficiadas pela Lei do Ventre Livre de 28 de setembro de 1871. Esta lei garantia
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que criancas nascidas de mulheres escravas, a partir dessa data, eram livres e
deveriam ser educadas. Essa lei nos possibilita entender que setores da sociedade
da época defendiam que a abolicdo precisava vir acompanhada de medidas
complementares, pois ndo poderia-se libertar os negros sem antes educa-los. Estas
idéias eram defendidas por importantes personagens do Império. Destaca-se aqui 0
papel do escritor José de Alencar, opositor da Lei do Ventre Livre, que recusava-se

em aceitar a idéia de libertacdo dos escravos antes que fossem educados.

Frente a questédo da Lei do Ventre Livre, o maior problema que surgia era
estabelecer quem seria o responsavel pela educacao das criancas livres. A solucao
surgiu inicialmente em 1870 num projeto de lei que determinava que os senhores de
escravos eram obrigados a criar e a tratar as criangas nascidas de mées escravas e
oferecer-lhes instrugdo elementar. Assim, poderiam os libertos permanecer em
poder dos proprietarios de suas maes. O referido projeto causou um descontamento
geral entre os senhores de escravos que culminou com a aprovacéo da Lei n® 2.040
de 1871, que desobrigava os senhores da responsabilidade de instrugdo das
criangas nascidas livres de mulheres escravas. Seriam apenas educadas as
criangas que fossem entregues pelos proprietarios ao governo em troca de uma
pequena indenizacdo. Estudos demonstram que 0s proprietarios ndo entregaram 0s

filhos nascidos de escravos e nem o Estado, acolheu a educacéo dessas criancas.

Em relacéo a essa situacdo Gongalves e Silva (2000, p. 137) nos chama

atencao para os dados a seguir:

O registro de matriculas de criancas beneficiadas pela Lei do Ventre Livre,
entre 1871 e 1885, apresentado no relatério do Ministério da Agricultura de
1885, revela que, na capital e nas 19 provincias, o contingente de
matriculados chegava a 403.827 criancas de ambos os sexos. Destes,
apenas 113 foram entregues ao Estado mediante indenizacdo no mesmo
periodo.

Vale salientar que como a Lei do Ventre Livre autorizava a exploracéo do
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trabalho das criancas libertas até a idade limite de 21 anos para a libertacdo, a lei
em nada mudou os destinos da vida dos libertos. Conforme Goncalves e Silva (2000,
p. 137) os libertos foram “jogados novamente na escraviddo, ainda que o tipo de

vinculo mudasse, deixasse de ser 0 escravo e passasse a ser, o0 de tutelado”.

No século XX com o processo de modernizacdo das cidades, estudos
retratam o abandono da populacdo negra nas areas urbanas, mas também, o
surgimento dos primeiros movimentos de protestos dos negros contra as formas de
dominacdo social. As relacdes entre as racas no Brasil estiveram marcadas por
conflitos e tensbes (CHALHOUB, 1988; FERNANDES, 1986; SCHWARCZ, 1987;
AZEVEDO, 1993 apud GONCALVES e SILVA, 2000, p. 139). Como exemplo
destacamos os Movimentos da Frente Negra Brasileira em S&o Paulo, em 1931 e 0
Teatro Experimental do Negro nos anos 40 desempenharam relevante funcéo na
discussédo da Carta Constitucional de 1946 e na queda da ditadura varguista. Ja nos

anos 80 o movimento negro tem um carater nacional em defesa da democracia.

Segundo Gongalves e Silva (2000, p. 139) as organiza¢des da populagao

negra exercem diferentes fungodes.

Sao polos de agregacdo que podem funcionar como clubes recreativos e
associagdes culturais (grupos que preservam valores afro-brasileiros), ou
como entidades de cunho politico, ou mais recentemente, como formas de
mobilizacdo de jovens em torno de movimentos artisticos com forte
conteldo étnico (hip-hop, blocos afros, funk e outros). Em muitos casos eles
se configuram como instancias educativas, na medida em que 0s sujeitos
gue participam delas as transformam em espacos de educacéo politica.

A marca do inicio do século XX, é o movimento das sociedades negras
avancando com o objetivo de combater a discriminagéo racial e criando formas de
valorizacéo da raca negra. Destaca-se, sobretudo, nesse plano de metas e lutas o

papel do direito a educacéo.

A educacao, segundo Gongalves e Silva (2000, p. 139) sempre esteve

presente na agenda de discusséo expressa de diversas formas:
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Ora vista como estratégia capaz de equiparar 0s negros aos brancos,
dando-lhes oportunidades iguais no mercado de trabalho; ora como veiculo
de ascenséo social e por conseguinte de integragdo; ora como instrumento
de conscientizacdo por meio da qual os negros aprenderiam a histéria de
seus ancestrais, os valores e a cultura de seu povo, podendo a partir deles
reivindicar direitos sociais e politicos, direito a diferenca e respeito humano.

Voltando-se aos anos 20 e final dos anos 30 ressalta-se em jornais da
imprensa negra paulista artigos que incentivam o estudo, aconselhamentos aos pais
gue encaminhem seus filhos a escola, pois 0 conhecimento é entendido como um
meio de ascensdo social, de equilibrio de situacdo econémica e principalmente como

caminho para interpretar leis e fazer valer seus direitos.

As fontes histéricas que retratam a valorizagdo da educagdo podem ser
encontradas e examinadas através dos jornais negros. Estes tinham o entendimento
de que a libertacéo trazida pela lei de 1888 para se consolidar necessitava que
todos fossem educados e tivessem a oportunidade de freqlentar as escolas.
Entendia-se que a heranca do passado escravista afastou as criancas negras da

educacao e por consequéncia das escolas.

Em relacdo ao jornalismo negro Gongalves e Silva (2000, p. 140) citando
Antunes Cunha (2000) avalia que imprensa negra era um instrumento de luta dos
afrodescendentes na primeira metade do século XX e destacava-se como um “fator

importante na educacéo e desenvolvimento do povo negro”.

Os jornais afirmavam que a libertacédo trazida pela lei de 1888, para se
consolidar, necessitava que todos fossem educados e portanto evidente que todos

pudessem freqlientar o espaco escolar.

A imprensa negra nos anos 50 fez do tema negritude uma questdo

central.

Em 1950, o | Congresso do Negro Brasileiro, promovido pelo Teatro
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Experimental do Negro (TEN), no Rio de Janeiro recomendava o estimulo ao estudo
da cultura negra, o negro na formacéo da sociedade brasileira e a luta dos negros no

Brasil. Nesse Congresso destacou-se que:

[...] o estimulo ao estudo das reminiscéncias africanas no pais bem como
dos meios de remocgéo das dificuldades dos brasileiros de cor e a formacao
de Institutos de Pesquisa, publicos e particulares, com esse objetivo.
(NASCIMENTO, 1968, p. 293 apud SANTOS, 2005, p. 23).

O Teatro Experimental Negro (TEN) liderado pro Abdias do Nascimento
abria caminhos para pensar o futuro dos negros e o desenvolvimento da cultura
brasileira. Seu principal objetivo era combater o racismo e reivindicava
fundamentalmente: instrumentos juridicos que garantissem o direito dos negros, uma
politica democratica, abertura do mercado de trabalho, acesso dos negros a

educacéo e a cultura e a elaboracéo de leis anti-racistas.

Portanto, o TEN acreditava que era possivel combater o racismo através
de acdes voltadas a cultura e a educacéo, resgatando a verdadeira imagem histérica
do negro. Educagdo era entendida como dever do Estado e direito de todos

cidados (GONCALVES e SILVA, 2000, p. 148).

A partir dos anos 80 o Movimento Negro vem indicar a educacdo como
uma prioridade de sua luta. Segundo Goncalves e Silva (2000, p. 151) ocorrem
significativas mudancas nos governos estaduais e nas capitais do pais a partir de
1982. Foram organizados em alguns Estados grupos de assessoria para assuntos
da comunidade negra. As secretarias de educacéo e cultura buscaram alternativas e
assinalaram interferéncias em curriculos escolares, livros didaticos, formacdo de
professores entre outros com o intuito de combater o racismo nas escolas. Ainda
enfatizam os autores que na década de 80 o movimento negro envolveu-se com as
questdes ligadas a democratizacdo do ensino. A década divide-se em dois

momentos:
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e no primeiro momento destacam-se as denuncias do racismo e da
ideologia escolar dominante sobretudo em relacéo aos livros didaticos,

curriculo escolar e formacéo de professores;

e no segundo momento as organizacdes negras vao substituindo a

dendncia pela exigéncia de ac¢des concretas.

52 O MOVIMENTO NEGRO NO CENTENARIO DA ABOLICAO DA

ESCRAVATURA

No Centenario da Abolicdo da Escravatura, o Movimento Negro atua
denunciando indicadores sociais e econdmicos que constatam a desigualdade
existente entre a populacdo branca e a populacdo negra. E um momento de debate
e discussdo na sociedade brasileira, onde comeca-se a romper com a idéia de que
todos sao tratados da mesma maneira. As diferencas estdo claras e a mostra nas

areas da saude, educacéo, mercado de trabalho e acesso a riqueza.

Em 1995 foi organizada a Marcha Zumbi dos Palmares — contra o
racismo, pela cidadania e a vida que serviu de homenagem aos 300 anos da morte
de Zumbi dos Palmares, grande simbolo da luta dos negros no Brasil. O evento
aconteceu no dia 20 de novembro em Brasilia, no Congresso Nacional, onde
participaram ativistas negros de todo o Brasil. Nesta oportunidade, os integrantes da
Executiva Nacional da Marcha Zumbi dos Palmares foram recebidos pelo entédo
Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso, onde entregaram o Programa

de Superacédo do Racismo e da Desigualdade Racial.
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O documento faz denuncias e exige acdes efetivas do Estado afirmando

assim:

Reflexo da crescente atuacdo do Movimento Negro, o Estado Brasileiro tem
sido pressionado no sentido de proibir as praticas racialmente
discriminatérias e impedir que a lei corrobore ou incentive tais praticas.
(Disponivel em: <http://www.leliagonzalez.org.br>).

Analisando as questbes relativas ao racismo, educacdo e escola o

documento afirma que:

o modelo educacional brasileiro privilegia o aprendizado do racismo,
pois o conteudo proposto no curriculo escolar apresenta apenas a
vis&o eurocéntrica,;

a escola legitima uma situacao de inferioridade dos negros e contribui
com comportamentos e atitudes racistas;

meios de comunicagdo e escola criam uma imagem que diminui,

exclui e estigmatiza o povo negro.

Também faz referéncia as propostas e acdes efetivas ao Estado Brasileiro

conforme veremos a seguir:

recuperacao, fortalecimento e ampliacdo da escola publica, gratuita e
de boa qualidade;

implementacdo da Convencdo sobre Eliminacdo da Discriminacdo
Racial no Ensino;

monitoramento dos Livros Didaticos, Manuais Escolares e programas
educativos controlados pela Unido;

desenvolvimento de programas permanentes de treinamento de
professores e educadores que os habilite a tratar adequadamente com
a diversidade racial, identificar as praticas discriminatérias presentes na
Escola e repeténcia das criancas negras;

desenvolvimento de programa educacional de emergéncia para a
eliminacdo do analfabetismo. Concessdo de bolsas remuneradas para
adolescentes negros de baixa renda para o acesso e conclusdo do
primeiro e segundo graus;

desenvolvimento de acfes afirmativas para o acesso dos negros aos
cursos profissionalizantes, a universidade e as areas de tecnologia de
ponta. (Disponivel em: <http://www.leliagonzalez.org.br>).
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5.3 EDUCACAO E INCLUSAO RACIAL NA DECADA DE 90 NOS ESTADOS

BRASILEIROS

A agenda de constantes reivindicagoes, as pressdes do movimento negro
& questdo racial brasileira, tiveram como resultado no periodo de 1989 a 2000, no
século XX, em varios Estados brasileiros, a inclusdo de disciplinas sobre a Historia
da Africa e Historia dos Negros no Brasil nos ensinos fundamental e médio nas

redes estaduais e municipais.

Vejamos 0 avancgo expresso em trechos das leis em Estados brasileiros
que incorporaram a cultura africana no Brasil, assumindo uma posi¢cdo de destaque

na conjuntura nacional.
A Constituicdo do Estado da Bahia publicada em 05 de outubro de 1989:

Art. 275 — E dever do Estado preservar e garantir a integridade, a
respeitabilidade e permanéncia dos valores da religido afro-brasileira e
especialmente.

[.]

IV — promover a adequacdo dos programas de ensino das disciplinas de
geografia, histéria, comunicagdo e expressao, estudos sociais e educacao
artistica a realidade histérica afro-brasileira, nos estabelecimentos estaduais
de 1°, 2° e 3° graus.

[.]

Art. 288 — A rede de ensino e os cursos de formacédo e aperfeicoamento do
servidor publico civil e militar incluirdo em seus programas disciplina que
valorize a participagdo do negro na formagdo histérica da sociedade
brasileira. (CONSTITUICAO DO ESTADO DA BAHIA apud SANTOS, 2005,
p. 26-27).

A Lei Organica do Municipio de Belo Horizonte publicada em 21 de marco

de 1990:

Art. 182 — Cabe ao Poder Publico, na area de sua competéncia, coibir a
pratica do racismo, crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de
recluséo, nos termos da Constituicdo da Republica.
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Paragrafo Unico — O dever do Poder Publico compreende, entre outras
medidas:

[.]

VI — a inclus&o de contetido programético sobre a histéria da Africa e cultura
afro-brasileira no curriculo das escolas publicas municipais (LEI ORGANICA
DO MUNICIPIO DE BELO HORIZONTE apud SANTOS, 2005, p. 27).

A Lei n°® 6.889, do Estado do Rio Grande do Sul, municipio de Porto

Alegre de 5 de setembro de 1991

de 1994:

Art. 1° - Fica incluido, nas escolas de 1° e 2° graus da rede municipal de
ensino, na disciplina de Histéria, o ensino relativo ao estudo da Raca Negra
na formacéo socio-cultural brasileira.

Art. 2° - Ao lado dos grandes eventos da histéria da captura e trafico
escravagista, da condicdo do cativeiro, das rebelides e quilombos e da
abolicao, torna-se obrigatério o ensino sobre a condi¢édo social do negro até
hoje, bem como sobre sua producéo cultural e movimentos organizados no
decorrer da Histéria Afro-Brasileira.

Art. 3° - Para efeito de suprir a caréncia da bibliografia adequada, far-se-a
levantamento da literatura a ser adquirida pelas bibliotecas escolares;
debates e seminarios com o corpo docente das escolas municipais, a fim de
qualificar o professor para a pratica em sala de aula.

Art. 4° - O municipio promovera a interdisciplinariedade com o conjunto da
area humana: Lingua Portuguesa; Educacdo Moral e Civica; Geografia e
Educacéo Religiosa, adequando o estudo da Raca Negra em cada caso.

Art. 5° - E responsabilidade da SMED e do corpo docente das escolas
municipais, através de suas direcdes, conjuntamente com a comunidade
escolar local, propiciar o amplo debate da matéria constante no art. 2° da
presente Lei, visando & superacdo do preconceito racista existente na
sociedade.

Art. 6° - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 7° - Revogam-se as disposi¢des em contrario (LEI N° 6.889, DE 05 DE
SETEMBRO DE 1991, DO MUNICIPIO DE PORTO ALEGRE, ESTADO DO
RIO GRANDE DO Sul apud SANTOS, 2005, p. 27-28).

A Lei n° 7.685, do Estado do Para, municipio de Belém de 17 de janeiro

Art. 1° - Fica incluido, no curriculo das escolas da rede municipal de ensino,
na disciplina de Histéria, o contetdo relativo ao estudo da Raga Negra na
formacao socio-cultural brasileira.

Ar. 2° - Ao lado do ensino dos grandes eventos da histéria da captura e
tréfico escravagista, torna-se obrigatdrio o ensino sobre a condi¢ao social do
negro hoje, sobre a producao cultural de origem afro-brasileira, bem como
dos movimentos organizados de resisténcia no decorrer da Historia
brasileira.

Art. 3° - A fim de qualificar o professor para a pratica em sala de aula, no
gue diz respeito ao conteddo objeto da presente Lei, realizar-se-ao cursos,
seminarios e debates com o corpo docente das escolas municipais com
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ampla participacdo da sociedade civil, em especial dos movimentos
populares vinculadas a defesa da cultura e da contribui¢c@o afro-brasileira.

Art. 4° - A Secretaria Municipal de Educacdo promoverad o
interdisciplinamento com o conjunto de disciplinas, adequando o estudo da
Raca Negra em cada caso.

Art. 5° - E de responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacéo e da
Comunidade Escolar, através dos Conselhos Escolares, o amplo debate do
conteddo constante no art. 2° desta Lei, a superacéo do preconceito racista
existente na sociedade.

Art. 6° - Esta Lei entra em vigor na data da sua publicagéo, revogando-se as
disposi¢des em contrario (LEI N° 7.685, DE 17 DEJANEIRO DE 1994, DO
MUNICIPIO DE BELEM, ESTADO DO PARA apud SANTOS, 2005, p. 28).

A Lei n°® 2.221, do Estado de Sergipe, municipio de Aracaju, de 30 de

novembro de 1994:

Art. 1° - Fica instituido o curso preparatério para o corpo docente e demais
especialistas da rede municipal de ensino, visando prepara-los para
aplicacdo de disciplinas e contelidos programaticos que valorizem a cultura
e a histéria do negro e do indio no Brasil.

Art. 2° - A rede municipal de ensino, devera adotar no seu curriculo
disciplinas e contetdos programaticos fundamentados na cultura e na
histéria do negro e do indio no Brasil.

Art. 3° - O curso preparat6rio tera os seguintes contetdos:

a) migracdo e areas de distribuicdo de grande alcance; povoamento
indigena da América e do Brasil,

b) diversidade técnica do povos indigenas no Brasil; populacédo, linguas e
culturas. Sua geografia;

c) culturas indigenas, aculturacdo e processo de articulacdo com a
sociedade nacional brasileira; manutencdo e reconstrucdo das
identidades étnicas;

d) sociedade nacional, identidade étnica e povos minoritarios. Por uma
construgdo da cidadania;

e) migracdo forcada dos africanos para o Brasil, origem e concentracio
étnicas no Brasil;

f)  reagrupamento étnico e resisténcia dos escravos;

g) persisténcia, emergéncia e reconstrucdo de identidades étnicas negras
no Brasil; as revoltas dos escravos como fendmeno politico;

h) as atuais identidades étnicas dos negros no Brasil e suas
manifestacdes.

Art. 4° - O programa constante do art. 3° é flexivel e aberto as sugestfes de
setores da sociedade civil interessada na questdo da educacdo do negro e
do indio, e da educacdo dos membros da sociedade nacional, quanto aos
problemas que enfrentam essas duas grandes categorias de cidad&os
etnicamente identificados.

Art. 5° - Cabe a Secretaria de Educag¢do do Municipio, através de seus
orgdos competentes, tomar as devidas providéncias para a implantagao
desta Lei.

Art. 6° - Esta Lei entrara em vigor na data da sua publicacéo.

Art. 7° - Revogam-se as disposicdes em contrario (LEI N° 2.221, DE 30 DE
NOVEMBRO DE 1994, DO MUNICIPIO DE ARACAJU, ESTADO DE
SERGIPE apud SANTOS, 2005, p. 28-29).
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A Lei n°® 2.251 do Estado de Sergipe, municipio de Aracaju, de 31 de

margo de 1995:

Art. 1° - Ficam incluidos, no curriculo das escolas da rede municipal de
ensino de 1° e 2° graus, conteddos programaticos relativos ao estudo da
raga negra, na formacéo sdcio-cultural e politica.

Art. 2° - A rede municipal de ensino devera adotar conteidos programaticos
gue valorizem a cultura e a histéria do negro no Brasil.

Art. 3° - Ao lado dos grandes eventos da histéria da captura e trafico
escravagista, da condicdo do cativeiro, das rebelies e quilombos e da
abolicdo, torna-se obrigatério o ensino sobre a condi¢do social do negro,
hoje, bem como sobre a producéo cultural de origem afro-brasileira, como
dos movimentos organizados de resisténcia no decorrer da Historia
Brasileira.

Art. 4° - Para efeito de suprir a caréncia de bibliografia adequada, far-se-a
levantamento da literatura a ser adquirida pelas bibliotecas escolares do
Municipio.

Art. 5° - A fim de qualificar o professor para a pratica em sala de aula, no
que diz respeito a matéria objeto da presente Lei, realizar-se-80 cursos,
seminarios e debates com o corpo docente das escolas municipais, com
ampla participacdo da sociedade civil, em especial dos movimentos
populares vinculados a defesa da cultura e da contribuicdo afro-brasileira.

Art. 6° - A Secretaria Municipal de Educacdo promovera a
interdisciplinariedade com o conjunto da area humana: Lingua Portuguesa;
Estudos Sociais; Geografia e Educacao Religiosa e Histéria, adequando o
estudo da raga negra a cada caso.

Art. 7° - E responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacio e da
comunidade escolar, através dos Conselhos Escolares, propiciar o amplo
debate da matéria constante no art. 3° desta Lei, visando a superacao do
preconceito racista existente na sociedade.

Art. 8° - Revogam-se as disposi¢cdes em contrario (LEI N° 2.251, DE 31 DE
MARCO DE 1995 DO MUNICIPIO DE ARACAJU, ESTADO DE SERGIPE
apud SANTOS, 2005, p. 29-30).

A Lei n® 11.973, do Estado de S&o Paulo, municipio de S&o Paulo, de 4

de janeiro de 1996:

Art. 1° - As escolas municipais de 1° e 2° graus deverao incluir em seus
curriculos ‘estudos contra a discriminagéo racial’.

Paragrafo Gnico — A inclusdo referida no ‘caput’ sera realizada de acordo
com os procedimentos estabelecidos pelas legislagbes federal e estadual e
ficara condicionada a disponibilidade de carga horaria.

Art. 2° - Regulamento definirh em qual disciplina os estudos contra a
discriminacéo racial serdo realizados e a respectiva carga horaria.

Art. 3° - O Poder Executivo disporda do prazo de 90 (noventa) dias para
regulamentacdo da presente lei, a contar da data de publicag&o desta.

Art. 4° - As despesas com a execucdo desta lei correrdo por conta das
dotacBes orcamentdrias proprias, suplementadas se necessario.

Art. 5° - Esta lei entrard em vigor na data de sua publicacéo, revogadas as
disposi¢cdes em contrario (LEI N° 114.9732, DE 4 DE JANEIRO DE 1996,
MUNICIPIO DE SAO PAULO, ESTADO DE SAO PAULO apud SANTOS,
2005, p. 30-31).
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A Lei 2.639, do Estado do Piaui, municipio de Teresina, de 16 de marco

de 1998:

Art. 1° - Fica inserido no Curriculo da Escola Publica Municipal de Teresina
a disciplina — VALORES TERESINENSES.

Paragrafo Unico — S&o considerados VALORES TERESINENSES para
efeito desta Lei:

| — a formacgao étnica da sociedade teresinense, especialmente, a histéria e
as manifestacdes culturais da comunidade afro-piauiense;

Il — a literatura, a musica, a danca, a pintura, o folclore e todas
manifestagdes e producao artistico-culturais locais;

Ill — os aspectos geogréficos, historicos, paisagisticos e turisticos.

Art. 2° - A Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura ditard normas
regulamentares para o cumprimento desta Lei.

Art. 3° - Esta Lei entrara em vigor na data da sua publicagéo.

Art. 4° - Revogadas as disposicoes em contrario. (LElI 2.639, DE 16 DE
MARCO DE 1998, MUNICIPIO DE TERESINA, ESTADO DO PIAUI apud
SANTOS, 2005, p. 31).

A Lein° 1.187, Distrito Federal, Brasilia de 13 de setembro de 1996:

Art. 1° - O Estudo da raca negra é conteddo programatico dos curriculos das
escolas de 1° e 2° graus do Distrito Federal.

8§ 1° - No Estudo da raga negra, serdo valorizados 0s aspectos sociais,
culturais e politicos da participac@o do negro na formacgéo do pais.

§ 2° - Cabe a Secretaria de Educacdo, por seus 6rgdos competentes,
proceder a revisao dos curriculos a fim de adequa-los a esta Lei.

Art. 2° - A qualificacdo dos professores e o constante aperfeicoamento
pedagégico exigidos para a implementacéo do disposto no art. 1° ficardo a
cargo do Poder Executivo.

Paragrafo Unico — Para alcancar o fim a que se refere o caput, o Poder
Executivo realizara:

| — cursos, seminarios e debates com a participagdo da sociedade civil,
especialmente dos movimentos populares vinculados a defesa da cultura e
da contribuigc&o afro-brasileira;

Il — intercambio com organismo nacionais e internacionais voltados a
valorizac¢é@o do negro:

lIl — analise do material didatico, preponderantemente o bibliografico, a fim
de suprir as caréncias identificadas. (LEI N° 1.187, DE 13 DE SETEMBRO
DE 1996, BRASILIA, DISTRITO FEDERAL apud SANTOS, 2005, p. 31-32).

Entendemos que por forca do Movimento Negro, Estados e Municipios
brasileiros passaram a normatizar leis com medidas voltadas a adequacao de
conteddos programaticos no curriculo escolar relativos ao estudo da Historia da

Africa, da cultura afro-brasileira e da formac&o sdcio-cultural brasileira. Assim,
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Santos (2005, p. 25-26) esclarece a importancia dos movimentos sociais negros
abrindo caminhos através de suas pressdes anti-racistas. Segundo ele, varios
Estados e municipios brasileiros reconheceram a necessidade de reformular normas
estaduais e municipais quanto a situacdo educacional em prol dos valores e da
cultura afro-brasileira. Os municipios de Salvador e Belo Horizonte proibiram a
utilizacdo de livros didaticos que veiculassem qualquer tipo de discriminacdo ou

preconceito. Vejamos dois exemplos:

1) Na Lei Organica do municipio de Teresina aprovado em 26 de julho de
1999 fica garantida uma educacdo igualitaria. O artigo 223, inciso IX assim
determina: “garantia de educacdo igualitaria, com eliminacdo de esteredtipos
sexuais, racistas e sociais dos livros didaticos, em atividades curriculares e
extracurriculares”. (LEI ORGANICA DO MUNICIPIO DE TERESINA apud SOARES,

2001 apud SANTOS, 2005, p. 26).

2) Na Lei Organica do Municipio do Rio de Janeiro publicada em 5 de
abril de 1990 o artigo 321, inciso VIl também determina uma educacéo igualitaria. O
referido artigo define uma “educacéao igualitaria, eliminando estereotipos sexistas,
racistas e sociais das aulas, cursos, livros didaticos ou de leitura complementar e
manuais escolares”. (LEl ORGANICA DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO apud

SILVA JUNIOR, 1998, p. 212 apud SANTOS, 2005, p. 26).

Para Santos (2005, p. 33) estas leis representam “um avango no processo
de democratizacdo do ensino, bem como na luta anti-racismo”, uma vez que estas
esclarecem e fixam: a revisédo dos curriculos escolares com o objetivo de adequé-los
a lei, a formacdo e aperfeicoamento constante de professores, bem como, a
responsabilidade do Poder Executivo na implementacéo da legislacdo. Desta forma,
lembramos que estas leis buscam cumprir o que nossa Constituicdo estabelece em

seu artigo 3°, inciso V:
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Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

[.]

IV — promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacao.

Devemos ressaltar que a questdo da igualdade de todos os cidadaos
implica na equidade das historias e culturas que compde a nacdo brasileira.
Segundo Wedderburn (2005, p. 135) as atuais interpretacdes cientificas, comprovam
através das analises do DNA mitocondrial e achados paleoantropolégicos que
ascendéncia das popula¢cdes humanas do planeta convergem para o Continente
Africano. Assim, “a mais marcante das singularidades africanas é o fato de seus
povos autdctones terem sido progenitores de todas as populagdes humanas do

planeta, o que faz o continente africano o berco Unico da espécie humana”.

Acredita-se que a humanidade antiga e moderna, desenvolveu-se
primeiramente na Africa e logo progressivamente e por levas sucessivas foi

povoando o planeta inteiro.

5.4 O ENSINO OBRIGATORIO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA

No inicio do ano de 2003, o Presidente da Republica, Luis Inacio Lula da
Silva, alterou a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional) sancionando a Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003 que
estabelece a inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da

tematica de Historia e Cultura Afro-Brasileira.
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Vejamos a seguir a integra da legislacéo:

Art. 1° - A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes artigos 26-A, 79-A e 79-B.

Art. 26 — Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° - O Conteudo programético a que se refere o caput deste artigo incluira
o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° - Os Contelidos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras.

§ 3° - (vetado)
§ Art. 79-A - (vetado)

Art. 79-B — O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra'.

Art. 2° - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Para Santos (2005, p. 33-34) a legislagéo federal representa um avanco

no processo de democratizacdo do ensino e no combate ao racismo, porém,

apresenta-se de forma abrangente, ndo tem a preocupacao de determinar prazos e

acOes efetivas para a implementacao do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

Pondera, ainda, que a Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003:

nao indica o 6rgao responsavel pela sua aplicacao;

ndo estabelece as questbes ligadas a formacdo e qualificacdo de
professores, a necessidade de reformulagcdo de programas de
ensino e cursos de graduagdo que visem o ensino de Histéria e

Cultura Afro-Brasileira;

limita o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira as areas de

Educacéo Artistica, Literatura e Histéria Brasileiras.

Partindo dessas andlises, Santos (2005, p. 34) constata que a Lei n°

10.639, tem um carater ambivalente, pois corresponde as pressdes historicas do
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movimento negro e também, mostra-se fragil em sua execuc¢ao, ndo prolongando-se
a orientacdo da obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira nos
cursos de Licenciatura das Universidades publicas e privadas conforme solicitacdo

da Convencao Nacional do Negro pela Constituinte em 1986.

Segundo Dias (2005, p. 58) o texto da Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003
e claro e objetivo em relacdo a obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira. Os paragrafos expressam o que se pretende introduzir o conteudo
programatico relativo ao estudo da Histéria da Africa, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra e ao papel do negro na formacéo da sociedade brasileira, no curriculo
escolar especialmente nas disciplinas de Educacao Artistica, Literatura e Historia
Brasileiras. Outro marco importante é a inclusdo no calendario escolar do 20 de

novembro como o “Dia nacional da Consciéncia Negra”.

Dias (2005, p. 59) indica a relevancia da lei por firmar a luta do Movimento

Negro Brasileiro.

A busca pela questao nas leis educacionais foi uma tentativa de demonstrar
gue elas refletem a tensdo presente na sociedade. De um lado, politicas
gue pretendem a permanéncia do racismo estrutural, revelado ora pela
invisibilidade da raca, ora pelo mito da democracia. De outro, a luta pelo
rompimento desses mecanismos. (DIAS, 2005, p. 59).

Um encaminhamento importante foi dado seguido da publicagcéo da Lei n°
10.639, de 9 de janeiro de 2003, a criacdo da Secretaria Especial de Politicas de
Promocao da Igualdade Racial (SEPPIR) no dia 21 de marco de 2003, data em que

comemora-se o Dia Internacional Contra a Discrimina¢ao Racial.

Nesse sentido a partir das analises de Dias (2005, p. 59) tal Secretaria
surge como resultado das pressdes e articulacbes dos Movimentos Negros
organizados, onde apontam para o Estado Brasileiro, a necessidade de um 6rgao

que trate das demandas da populacdo negra, sobretudo no que refere-se a
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organizacdo e definicdo de politicas publicas que assumam o0 compromisso de

eliminar as desigualdades raciais.

E possivel afirmar que:

Souberam 0s movimentos negros organizados e a academia engajada atuar
estrategicamente para a organizacéo e a definicdo de politicas publicas que
dessem conta de que as leis ndo fossem meras letras mortas em papel,
mas que ao contrario, ensejassem muitas mudancas. (DIAS, 2005, p. 59).
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CONCLUSAO

Neste texto, o qual intitulamos Politicas da Educacdo e a Promocéo da
Igualdade Racial: trajetéria da Lei 10.639/2003 discutimos os passos politicas do
Movimento Negro, principal construtor de conquistas de uma educac¢ao que promova
a igualdade racial no Brasil. De fato significativos avancos legislativos ocorrem a
partir da Constituicdo de 1988 no que diz respeito a questdo enfrentamento do

racismo.

Os aspectos que nos interessaram, neste trabalho, relacionam-se aos
significados e processos ocupados pelo negro na sociedade brasileira, o resgate
histérico das lutas e acbes do Movimento Negro até a conquista da Lei 10.639/2003,
que torna obrigatério o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira. Assim, partimos
do pressuposto de que o racismo é uma realidade social e que para enfrenta-lo é
preciso conhecer, compreender e examinar as causas histéricas, socioeconémicas e

culturais.

Certamente um dos grandes desafios do nosso tempo em relacdo a
tematica das relacfes raciais € a desierarquizacao das diferencas e a promocéo de

uma educacao que trabalhe pelo fim das desigualdades sociais e raciais.

E preciso compreender, sobretudo, que as sociedades pertencem a
grupos étnicos-raciais distintos, mas que possuem histérias e culturas igualmente
valiosas. Nesse sentido a educacédo precisa ser vista como um direito humano que

garante a igualdade entre os individuos.
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