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RESUMO

Esta pesquisa busca contribuir para reflexdes acerca da revisdo de texto no ambito
escolar, especialmente nas aulas de producéo de texto. Para tanto, realizou-se uma
pesquisa bibliogréfica nesta area a fim de entender os processos utilizados pela
docente, 0o que permitiu constatar, nas redacbes analisadas, que o trabalho
relacionado a revisdo como parte do processo de construcdo do texto ndo aconteceu
no espaco sala de aula, mas sim como atividade extraclasse . No primeiro momento,
mostro a pratica escolar antes da aula de redacédo, ou seja, apresento 0s textos que
serviram de base para a construgdo das redacdes dos alunos. E, no segundo
momento, procuro analisar as estratégias usadas pela professora na correcdo das
fabulas, a fim de demonstrar que as marcacdes nao devem servir simplesmente para
avaliar o aluno, mas sim serem reconhecidas como pistas para 0 processo de
revisdo. O trabalho mostra, além disso, a necessidade da interacdo professor/aluno,
ja que o aluno carece de orientacdo no processo de reescrita do texto. Ademais
aponta a necessidade de munir o aluno das praticas de leitura e escrita para que ele
esteja preparado para o exercicio pleno da cidadania, o que torna essencial que as
praticas sociais de leitura e de escrita se constituam no ambiente escolar para dar
sentido a situacao de ensinar, de aprender, de saber conviver tanto em relacédo a

interacdo quanto em relacdo ao processo ensino/aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino. Redacdo escolar. Fabulas. Correcéo. Reviséo de

textos.



ABSTRACT

This research seeks to contribute to reflections about the revision of text in the school
environment, especially in the classes of text production. In order to do so, a
bibliographic research was carried out in this area in order to understand the
processes used by the teacher, which allowed to verify, in the essays analyzed, that
the work related to the revision as part of the text construction process did not
happen in the space of Class, but rather as extraclass activity. In the first moment, |
show the school practice before the writing class, that is, | present the texts that
served as the basis for the writing of the students' essays. And in the second
moment, | try to analyze the strategies used by the teacher in the correction of the
fables, in order to demonstrate that the markings should not only serve to evaluate
the student, but rather be recognized as clues to the revision process. The work also
shows the need for teacher / student interaction, since the student lacks guidance in
the process of rewriting the text. It also points out the need to provide the student
with reading and writing skills so that he or she is prepared for the full exercise of
citizenship, which makes it essential that social reading and writing practices become
the school environment to give meaning to the situation of To teach, to learn, to know
how to live both in relation to interaction and in relation to the teaching / learning

process.

Keywords: Teaching. School writing. Fables. Correction. Revision of texts.
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INTRODUCAO

O trabalho que ora se apresenta é resultado de inquietagBes acerca da revisdo
como parte do processo da producdo textual. Sabemos da importancia do trabalho
com a producdo de textos no processo de ensino e aprendizagem da lingua
materna, uma vez que possibilita rela¢des significativas entre habilidades de leitura e
de escrita. Ambas as préaticas sdo fundamentais para o aprendizado de todas as
disciplinas escolares, por isso o aluno precisa desenvolver mais e mais sua
capacidade de leitura e escrita. Além disso, se 0 sujeito se constitui via linguagem
ndo ha como negar que a escola é também responséavel por essa constituicao.

A escolarizacdo é a principal responsavel por promover e garantir o letramento
na instituicdo educacional, mas muitas vezes a incapacidade dos sistemas escolares
em gerir as praticas de leitura e de escrita acaba por oferecer um sistema
reducionista e, por esse motivo, o resultado obtido é quase sempre o baixo nivel de
letramento e o alto indice de analfabetismo. E preciso que o ensino, em todos 0s
niveis, consiga olhar as atividades realizadas pelos individuos nédo apenas no
universo escolar, mas principalmente fora dele, a fim de possibilitar o contato com a
diversidade de textos orais e escritos que circulam na sociedade, pois quando a
escola promove o letramento em seu interior, esta, na verdade, dando condi¢des ao
educando de exercer a cidadania de forma plena, ja que este se apodera da leitura e
da escrita de modo a atender as exigéncias do mundo letrado.

Segundo Geraldi (1993), a producdo de texto € o ponto de partida de todo o
processo de ensino/aprendizagem da lingua, por considerar que é no texto que a
lingua é realizada em sua totalidade, o que torna o texto elemento essencial nesse
processo. Para o autor, ha duas concepgdes distintas de escrita: a escrita “para
escola”, que é a escrita com o proposito avaliativo, e a outra que o estudioso
denomina como “na escola”, aquela que o aluno elabora o texto baseado em ideias
préprias, posto que o discente se sente liberto para expressar seus conhecimentos
através da escrita. Quando o aluno escreve o texto “para a escola”, ha sempre uma
preocupacao relacionada a nota, portanto ele tenta encontrar palavras que vao de
encontro com o que o professor deseja ouvir, deixando em segundo plano seu
conhecimento de mundo e sua criatividade no momento da criacdo do texto.

No universo escolar, que é um ambiente de aprendizagem, geralmente ndo ha a

interlocucdo entre professor/ aluno, pois quase sempre o docente ensina e 0
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discente assume o papel de ouvinte, o que traz certo “falseamento” na dinamica
realizada em sala de aula, uma vez que o aluno se anula em beneficio da funcéo
exercida pelo professor. Diante desse contexto, € possivel observar que o trabalho
realizado na escola nem sempre atende as necessidades dos educandos, em geral,
os alunos tém muitas dificuldades em produzir textos e, consequentemente,
rechacam as aulas de producéo textual, e talvez o motivo dessa rejeicdo esteja
relacionado com a incapacidade de resolver os problemas apontados na corre¢céo do
texto, j& que a revisdo torna-se inexistente nesse processo.

Nessa perspectiva, a revisdo ocupa papel importante, visto que ndo deve ser
considerada como um procedimento separado do processo de producdo textual,
pois o processo de planejamento, a textualizacédo e a revisdo sédo acdes que todo
escritor segue quando lida com seus escritos, mesmo sem ter no¢do do certo ou
errado em relacao a lingua. Esta pesquisa pretende refletir a respeito da importancia
da revisdo na producdo de textos escolares para reforcar o0s beneficios
proporcionados por esse recurso, ja que favorece a boa escrita e amplia as chances
do aluno aprender com seus proprios “erros”, dando a ele a possibilidade de analisar
a redacado através da leitura minuciosa para reconhecer os aspectos normativos,
estilisticos e informativos de modo a eliminar as inadequa¢bes marcadas no
processo de correcao. Para tanto o professor deve organizar acfes didaticas na qual
estejam previstas intervencdes que auxiliem no avanco da aprendizagem, ou seja,
planejar atividades colaborativas que levem o estudante a refletir a respeito do
funcionamento da lingua a fim de torna-lo capaz de tomar decisdes relacionadas a
escrita e a organizacao textual de maneira produtiva.

Dessa forma, é preciso que a atividade de revisdo seja realizada com certa
regularidade nas aulas de producdo textual, por isso € preciso que esse
procedimento faca parte da rotina habitual das aulas de redacdo como uma prética
de aperfeicoamento dos textos, assim o aluno terd a oportunidade de reconhecer a
flexibilidade da lingua e, ao mesmo tempo, fazer uso das inUmeras alternativas
oferecidas por ela na tentativa de corrigir as possiveis falhas que passaram

despercebidas no momento da construcdo de seu texto.
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CAPITULO 1 - LINGUAGEM: INTERACAO E SUBJETIVIDADE

Em seu livro “A Construgdo do Pensamento e Linguagem”, publicado em 1934,
Vygotsky discorre sobre os diferentes tipos de linguagem, em especial a interior. A
categoria de sentido na perspectiva historico-cultural foi introduzida por Vygotsky na
tltima etapa de seu pensamento cientifico. Para ele, o sentido de uma palavra é o
agregado de todos os fatos psicolégicos que aparecem em nossa consciéncia, e a
relacdo entre pensamento e palavra € um processo vivo, uma espécie de movimento
de vaivém realizado entre ambos. O autor reforca essa ideia quando diz que: “Uma
palavra desprovida de pensamento € uma coisa morta [...]" (2001, p.131). Logo, a
relacdo ndo se apresenta como algo pré-formado e constante, entendida como
processo, surge ao longo do desenvolvimento e sofre modificagdes. Assim, na
perspectiva do teorico, o aprendizado decorre da interagéo social-historico-cultural e
com o outro, e é favorecido pelo desenvolvimento e pela capacidade de
internalizacdo. Dessa forma, a funcéo da linguagem € comunicativa e a sua intencao
€ transmitir ideias e vivéncias entre as pessoas. O estudioso afirma, ainda, que o
pensamento possui particularidades e um longo caminho até se realizar na palavra,
e que a relacdo entre pensamento e linguagem se modifica no processo de
desenvolvimento, ou seja, ndo € uma grandeza imutavel, mas sim uma variavel tanto
do ponto de vista quantitativo quanto qualitativo.

A linguagem escrita possui trajeto semelhante ao da linguagem oral; porém, o
dominio dessa habilidade permitir4 ao sujeito realizar comunicacao abrangente, uma
vez que ndo exige a presenca fisica do interlocutor, e a intermediacéo é feita pelo
texto. A escrita é uma das atividades que valoriza o papel do sujeito na sociedade,
pois o individuo tem a possibilidade de interagir em seu ambiente social, expondo o
seu posicionamento e agindo sobre ele. Por esse motivo, é imprescindivel que o
professor assuma o papel de mediador de conhecimentos e, também, o de
facilitador das acdes realizadas em sala de aula, a fim de proporcionar ao aluno um
ambiente de interacdo, pois quando o individuo transforma o seu meio pelo préprio
comportamento, para atender suas necessidades, essa modificacdo vai influenciar
na sua atuacao futura, portanto transforma-se a si mesmo, o0 que o torna sujeito de

sua prépria historia.
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Nem sempre € possivel reproduzir, no espaco escolar, as condi¢cbes reais de
uso da escrita, porém ha meios de aproximar a escola destas condi¢des através de
praticas que reforcem o carater social e interativo da linguagem. Desse modo, a
escola tem participacdo ativa no processo de desenvolvimento do individuo nela
inserido, jA que sistematiza os conhecimentos culturais e fornece o espaco para
trocas entre os sujeitos, estimulando, assim, 0s processos internos que acabardo
por se efetivar. De certa forma, o processo de desenvolvimento humano esta
associado ao processo da instituicdo escolar, uma vez que as relacdes se
concretizam em seu interior, mas ndo ha como garantir que o resultado desse
desenvolvimento incorra na formacéo de um sujeito reflexivo, pois muitas vezes as
davidas, as hip6teses e as criticas sédo excluidas do cenério da aprendizagem.

Nessa perspectiva, a objetividade se associa ao conhecimento, o0 erro
desaparece no momento da producédo do conhecimento e a ideia de conhecimento
se reduz a algo pronto. Portanto, & importante observar como a subjetividade se
realiza no processo ensino-aprendizagem, uma vez que fazemos parte de uma
comunidade verbal, e esta nos ensina a nomear tanto elementos do mundo externo
guanto nossos estados internos, tais como: sentimentos, conceitos, regras sociais,
sensacodes, entre outros. De acordo com Elias & Koch (2012), o escritor “pensa” de
forma nado linear em tudo o que escreve e também em seu leitor. Ao terminar o
processo de escrita, 1€ o que foi escrito, reescrevendo o que julgar necessario, num

movimento constante realizado pelo principio de interacdo. Para os autores,

[...] a escrita ndo é compreendida em relagdo apenas a apropriagdo das regras da lingua, nem
tampouco ao pensamento e inten¢cdes do escritor, mas sim, em relacdo a interacdo escritor-leitor,
levando em conta, € verdade, as intencdes daquele que faz uso da lingua para atingir seu intento

sem, contudo, ignorar que o leitor com seus conhecimentos é parte constitutiva desse processo.

Na concepcédo interacional descrita pelos autores, percebe-se que a relacao
estabelecida entre escritor e leitor faz parte de um processo mutuo, ja que tanto o
escritor quanto o leitor sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos
gue dialogam entre si na construcado do texto, portanto o que acontece € um evento
comunicativo envolvendo diversos fatores, entre eles: aspectos linguisticos,
cognitivos, interacionais, entre outros.

Para Bakthin/ Volochinov (2006):

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo psicofisiolégico de sua

producgédo, mas pelo fendmeno social da interagédo verbal, realizada através da enunciacéo ou
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das enunciagBes. A interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua...
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, apud Magalh&es, 2012, p.108).

Ha, portanto, certa aproximacdo entre as ideias de Vygotsky e Bakthin/
Volochinov, ja que os estudiosos consideram o sujeito e a linguagem produtos da
histéria, da cultura e da relacdo social. Para corroborar com essa ideia de que a
lingua é uma atividade interativa e que precisa do envolvimento entre os sujeitos,

Antunes (2003) assevera que

Uma atividade € interativa quando é realizada, conjuntamente, por duas ou mais pessoas cujas
acdes se interdependam na busca dos mesmos fins. Assim, numa inter-agéo (“ agéo entre”), o
gue cada um faz depende daquilo que o outro faz também: a iniciativa de um é regulada pelas
condicdes do outro, e toda decisé@o leva em conta essas condi¢des (Antunes, 2003, p.45).

Assim sendo, a visdo interacionista pressupfde o0 envolvimento entre o0s sujeitos,
pois mesmo que o receptor ndo esteja presente no momento da producéo textual, é
inegavel que ele ndo exista, ou seja, o fato da escrita ndo exigir a presenca
simultanea entre os interlocutores nao significa que ndo ha interacdo entre ambos,
posto que o escritor elabora o texto na intencdo de que outra pessoa leia o que foi
produzido. Para Antunes (2003), o escritor necessita do receptor, ja que a auséncia
deste torna o processo de escrita sem sentido, pois escrever sem saber quem sera o
leitor € “[...] uma tarefa dificil, dolorosa e, por fim, € uma tarefa ineficaz, pois falta a
referéncia do outro, a quem todo texto deve adequar-se. Sem o outro, do outro lado
da linha, ndo ha linguagem”. (2003, p. 46)

Em vista disso, o docente ndo deve insistir na pratica de uma escrita escolar sem
destinatario, sem referéncia, uma vez que o discente torna-se motivado ao saber
gue seu texto sera lido por outras pessoas, portanto € indispensavel que haja
interacdo entre o professor e o aluno, ja que € por meio dessa interacdo que 0
docente estabelece uma relacdo de proximidade e tem a chance de orienta-lo
acerca dos problemas do texto, tornando-o capaz de realizar as modificacbes com

autoconfianca.
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1.2 Texto, tipo, género

1.2.1 Texto

Figura 1: Distribuicdo Dos Textos De Uso Falados E Escritos No Continuo Genérico

DISTRIBUIGAO DOS TEXTOS DE USO FALADOS E ESCRITOS NO CONTINUO GENERICO

COMUNICAGOES COMUNICAGOES TEXTOS TEXTOS
PESSOAIS PUBLICAS INSTRUCIONAIS ACADEMICOS
stextos académicos
eartigos cientificos
« divulgagdo cientifica * legislagio

* textos profissionais « documentos oficiais
« editoriais de jornais
* textos publicitérios » manuais escolares « relatorios técnicos
* resumos
* noticias de jomal e cartas comerciais * pareceres em
* cartas do leitor e instrugdes de uso # processos
« formuldrios * narrativas
ecartas pessoais * entrevistas * telegramas
* bilhetes  convocagdes
# volantes de rua e atas de reunides + comunicados
« inscrigdes em paredes i * aniincios classificados
* noticirio de radio * noticidrio de Tv * exposi¢do académica
« conferéncia
dulas + discursos oficiais

* entrevistas pessoais oticrériode TV a0 vivo o relatos

* entrevistas no rédio/TV * noticidrio de r4dio a0 vivo  o(farrativas )
* inquéritos » exposigdes informais o piadas—

* debates

« discussdes no

* conversas piblicas rédio e TV
sconversa telefdnica
* conversa espontdnea

APRESENTAGOES EXPOSIGOES
CONVERBAGORS  ENTREVIOTAS ' momcom waco

Fonte: Marcuschi (2008, p. 194 - 197, com adaptacdes).

De acordo com Marcuschi (2012), anteriormente a década de 1960, as pesquisas
linguisticas se limitavam ao estudo da frase, portanto as descricbes da norma
linguistica eram abstratas, dado que o estudo priorizava apenas 0S aspectos:
fonologico, morfolégico e sintatico frasal. Apesar dos anos passados em relacéo
aos estudos linguisticos, ainda hoje, o ensino/aprendizagem continua o0 mesmo na
pratica de muitos docentes, visto que o foco do trabalho realizado nas aulas de
redacdo, na maioria das vezes, recai sobre as regras gramaticais, deixando de lado
os diversos usos e situacdes comunicativas existentes na lingua. Apés a década de
1960, pesquisas sistematicas foram realizadas a fim de romper com 0s principios
cristalizados anteriores a essa data, dando a possibilidade ao individuo de se
comunicar através de textos e ndo de frases, sem considerar o tamanho do texto um

agravante para o estabelecimento da comunicacgéo entre os interlocutores.
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Segundo Marcuschi (2012), h4 pelo menos duas alternativas bésicas para a
definicdo de texto: (a) partindo de critérios internos ao texto, ou seja, imanente ao
sistema linguistico, e (b) partindo de critérios tematicos, considerando o texto como
uma unidade de uso ou comunicativa. Em relacdo a letra (a), o autor define o texto
como “uma sequéncia coerente de sentengas”, e ao defini-lo aponta trés termos
técnico que, segundo o autor, devem ser especificados: (a) “sequéncia”, (b)
“sentencga” e (c) “coeréncia”.

O termo sequéncia € apontado pelo autor como uma problematica a ser
resolvida, ja que essa expressao necessita de um conjunto linear de sentencas, mas
nem sempre o texto € composto de varias sentencas, portanto a situacdo se
complica quando a sentenca € feita por apenas uma palavra, por exemplo: Fogo! A
expressdo sentenca, que € discutida em todas as gramaticas de frases, é deixada
de lado pelos linguistas, segundo o estudioso. Ja a coeréncia esta relacionada ao
aspecto fundamental entre sequéncia e a relacdo entre as sentencas. No que diz
respeito a letra (b), as definicbes de texto como unidade comunicativa substituem o
estudo da sentenca dentro da estrutura linguistica por arranjos de sentencas no
processo de comunicagdo, uma vez que as sentencas sdo apresentadas em seu
sentido mais amplo.

Pensando nas definicbes acima apresentadas, € possivel perceber a importancia
dos arranjos de sentencas no processo comunicativo e na construcdo do texto
escrito, pois ndo ha sentido em apenas disponibilizar algumas frases sem conecta-
las umas as outras, por isso é preciso organiza-las adequadamente a fim de diminuir
o risco de compreenséo da ideia central do texto. Sendo assim, ndo ha como excluir
a coesao e a coeréncia no processo de correcdo da redacédo, pois o texto deve ser
considerado uma forma de comunicacdo coerente dotada de sentido, que esta
sempre ligada aos implicitos e pressupostos. Além disso, devem-se levar em conta
outros fatores que tém influéncia no resultado final do texto: o sujeito que o produz,
ou seja, 0 escritor e, também, o ambiente em que ele esté inserido. Segundo Koch &
Travaglia (2002), o individuo armazena os conhecimentos na memdria a partir de
suas experiéncias pessoais, portanto € improvavel que duas pessoas partiihem
exatamente o mesmo conhecimento de mundo. Para os autores, embora os
conhecimentos de mundo sejam distintos, é preciso que haja uma boa parcela de
conhecimentos comuns entre ambos, porque quanto maior for essa parcela de

conhecimento, menor sera a necessidade de explicitude do texto.
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A linguistica textual surgiu com a finalidade de refletir sobre os fenémenos
linguisticos inexplicaveis pelas gramaticas da frase, posto que um texto ndo deve ser
considerado apenas um aglomerado de palavras, e nem mesmo a sequéncia de
frases isoladas, é singularmente combina¢Bes entre as palavras, ou seja, uma
sequéncia logica entre as ideias expressas no texto por meio da organizacdo das
palavras. Favero & Koch (2007) consideram que o texto vai além de uma sequéncia
de enunciados, pois a sua compreensdao e a sua produgcdo surgem de uma
competéncia do falante, isto €, da competéncia textual, o que o distingue da
competéncia frasal. Segundo as autoras, todo falante de uma lingua é capaz de
reconhecer um texto coerente de um aglomerado incoerente de enunciados, e esta
competéncia € especificamente linguistica — em sentido amplo. Dessa forma,
gualquer individuo tem condicbes de parafrasear um texto, resumi-lo e conceder-lhe
um titulo ou, ainda, produzir um texto a partir de um titulo sugerido.

Escrever nao € apenas codificar a fala em sinais graficos, portanto nem sempre o
texto escrito é satisfatorio na visdo de quem faz a correcdo, no caso, o professor, e
geralmente o texto pode ser considerado “ruim” se o seu produtor ndo dominar os
recursos especificos da modalidade escrita, mas infelizmente o dominio dessas
regras nao garante a escrita de um bom texto. O falante/escritor utiliza certos sinais
linguisticos no texto, a fim de dar pistas aos interlocutores para ajuda-los a chegar a
uma representacdo mental adequada, sdo meios linguisticos utilizados para facilitar
o entendimento do texto, portanto a coeséo estabelece uma relacdo de cooperacao
com a coeréncia, ja que oferece recursos para que ela se realize. E necessario
construir um todo significativo para que o texto seja entendido, por isso devem existir
elementos que estabelecam ligacdo entre as partes, isto €, que confiram coesédo ao
discurso para que seja alcancada a coeréncia global do texto.

O ensino de lingua através de textos é consenso tanto entre os linguistas
guanto as orientacdes contidas nos PCNs, mas o problema nao reside no consenso
relacionado a importancia de se trabalhar textos no contexto educacional, e sim no
modo como isto é posto em pratica, jA que ha inUmeras possibilidades de se

trabalhar textos em sala de aula. Sobre esse viés Marcuschi (2008,p.52) discorre:

Sabemos que um problema do ensino é o tratamento inadequado, para ndo dizer desastroso,
gue o texto vem recebendo, n&do obstante as muitas alternativas e experimentagcfes que estdo
sendo hoje tentadas. Com efeito, introduziu-se o texto como motivacdo para 0 ensino sem
mudar as formas de acesso e as propostas analiticas.
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Vale lembrar que mesmo passado alguns anos da publicacdo dessa obra, em
gue o autor faz referéncia ao tratamento inadequado que o texto recebe no ensino, o
livro didatico ainda € o recurso mais utilizado por grande parte dos docentes. Sem
guerer aqui desmerecer a utilizacdo desse instrumento como parte do processo
ensino/aprendizagem, uma vez que com a implantacdo dos PCNs a cena esta
bastante mudada em relacdo as Ultimas geracdes do livro didatico, mas fazer a
sequéncia do livro didatico em todas as aulas pode limitar o contato do aluno com

uma maior diversidade de géneros textuais.

1.2.2 Tipo

No objeto desta pesquisa predomina a narracdo, especificamente a respeito do
género textual - Fabula. O texto narrativo é caracterizado pelo relato de fatos em
uma sequéncia de acdes, podendo ser fatos reais ou imaginarios, e para dar sentido
a esses fatos s&do necessarios alguns elementos composicionais, tais como:
personagens, narrador, espaco, tempo e enredo propriamente dito, ou seja, 0

assunto tratado no texto.

A narracao, portanto, € um dos géneros literarios mais fecundos, ha atualmente
diversos tipos de textos narrativos que comumente sdo produzidos e lidos por
pessoas de todo o mundo, e muitos deles perpassam o espaco educacional fazendo
parte do dia a dia do estudante, seja de forma oral ou escrita. O objetivo principal do
texto narrativo € contar algum fato, e esse fato serve como informacédo, aprendizado
ou entretenimento, portanto as fabulas contidas nesse trabalho se encaixam nessa
modalidade de uso da lingua, uma vez que apresenta 0os elementos composicionais
do texto narrativo como: personagens (cigarra, formiga), espaco, tempo, enredo e
concluséo de fundo moral.

A necessidade de dinamizar o processo ensino/aprendizagem com 0s Varios
tipos textuais veiculados no espaco escolar exige, por parte do professor, atencao
nas escolhas desses textos. Lidar com os diversos conteudos em diferentes areas
do conhecimento, com o mundo da informacao e da literatura, ndo é tarefa simples
para a selecdo desse material, jA que o conteudo a ser trabalhado € extenso e o
tempo quase sempre é insuficiente, portanto o docente precisa priorizar o trabalho

com textos que sejam significativos para o desenvolvimento do aluno, tendo em vista
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que é responsabilidade também da escola formar cidaddos ativos e conscientes
para que possam atuar produtivamente dentro da sociedade moderna.

A fabula é um género textual muito versatil, porque permite diversas maneiras de
se explorar o assunto, é bastante interessante para criancas, pois permite que elas
sejam instruidas dentro de preceitos morais. Por ser exposta também na oralidade, a
fabula apresenta diversas versfes de uma mesma historia e, por essa razdo, da-se
énfase a um principio ou outro, dependendo da intencdo do escritor ou do
interlocutor.

Em vista disso, a pesquisa apresentara diferentes versdes da fabula: “A cigarra e
a formiga”. Para a concretizacao desse trabalho foram selecionadas cinco redacgoes,
e 0 motivo dessa escolha relaciona-se as marca¢fes localizadas no texto apds o
processo de correcao, portanto os textos escolhidos se encaixam perfeitamente na
obra da autora Ruiz (2013) “Como corrigir redagdes na escola”, obra utilizada para a

analise das redacoes.

1.2.3 Género

Figura 2: Géneros Textuais por Dominios Discursivos e Modalidades

épica - lirica - dramatica; poemas didrios; contos; mito; | fabulas;
peca de teatro; lenda; pardendas; fabulas; historias em contos;
quadrinhos; romances; dramas; cronicas; roteiro de filme | lendas;

: poemas;
declamacoes;
encenacoes

Ficcional

Fonte: Marcuschi (2008, p. 194 - 197, com adaptacdes).

Os géneros textuais cumprem uma funcéo social especifica e ddo conta de uma
infinidade de situacdes discursivas no nosso dia a dia, pois a todo o momento o
individuo pode estar envolvido em diferentes contextos e ambientes que exijam dele
um comportamento linguistico especifico, tudo vai depender da necessidade que o

ser humano tem de interagir e comunicar-se com o outro.
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A escritora Irandé Antunes (2003) sugere aos professores uma reflexao critica
de determinadas préticas tradicionais no ensino da lingua materna, a proposta da
autora vem de encontro com a prética pedagoégica desses profissionais, aconselha
que as atividades desenvolvidas sejam dinamicas, possibilitando a pratica constante
da leitura e da escrita dos alunos. De acordo com a autora, é importante a insercao
de géneros textuais variados em sala de aula, pois a inclusdo desses géneros na
escola, além de ampliar nos alunos a competéncia no uso oral e escrito da lingua,
proporciona também a aquisicdo do conhecimento de mundo, o que contribui para
uma compreenséo coerente dos textos nas diversas situagdes sociais.

Dessa maneira, € possivel perceber que o conhecimento de mundo € fator
decisivo para o estabelecimento da coeréncia textual, portanto o professor deve
trabalhar textos significativos nas aulas de redacao, buscando temas que venham de
encontro com a realidade do aluno, uma vez que ao adentrar 0 espaco escolar esse
aluno traz consigo conhecimentos extraescolares, portanto a escola ndo deve perder
de vista que o processo de aprendizagem de um novo conceito envolve a interacéo
com o ja aprendido. Para Marcuschi (2008), o estudo de géneros textuais € uma
fértil area interdisciplinar, especialmente para o funcionamento da lingua e para as
atividades culturais e sociais, 0 autor adverte que 0s géneros ndo sdo modelos
estanques, nem estruturas rigidas, portanto devemos considera-los “[...] como
formas culturais e cognitivas de acédo social corporificadas de modo particular na
linguagem, temos de ver os géneros como entidades dindmicas”. (2008, p. 156).
Enfatizando o trabalho docente baseado no estudo de géneros textuais, € possivel
observar que hd uma gama bastante variada concernente a aplicacdo entre as
disciplinas, portanto para promover a concretizacdo e obter bons resultados no que
se refere ao processo ensino/aprendizagem, torna-se essencial o trabalho com
géneros textuais com vistas a interdisciplinaridade no contexto educacional, ja que a
sua aplicacéo possibilita maior interatividade entre professor/aluno bem como maior
envolvimento do discente em relacdo ao conteudo trabalhado em sala de aula.

Dentre a diversidade de textos trabalhados no espaco escolar encontra-se o texto
literario ficcional, que séo textos voltados para a narrativa de fatos e episodio de
mundo imaginario, ou seja, nao real. Entre eles, podemos destacar: fabulas, contos,
lendas, romances, declamacdes, encenacles, entre outros. Para uma breve

introducao, eis uma citacdo de Moisés:
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Narrativa curta, ndo raro identificada com o ap6logo e a parabola, em razdo da moral, implicita
ou explicita, que deve encerrar, e de estrutura dramética. No geral, é protagonizada por
animais irracionais, cujo comportamento, preservando as caracteristicas proprias, deixa
transparecer uma alus&o via de regra satirica ou pedagégica, aos seres humanos. (MOISES,
2004. p. 184)

O g¢género textual fabula é baseado em histérias curtas, ageis, bastante
simbdlicas, o seu conteudo geralmente critica ou aconselha as pessoas. Pode ser
escrito em prosa ou em versos. Suas personagens representam caracteristicas e
atitudes humanas, mostram as virtudes e/ou defeitos dos humanos representados
por personagens ficticios. A fabula € um género bastante presente nas escolas,
principalmente nas séries iniciais do ensino fundamental, pois sdo narrativas curtas
e, de certa forma, ndo oferece maiores dificuldades na elaboracdo do texto. Além
disso, as fabulas séo textos ricos e seus autores utilizam uma imensa capacidade
criativa, uma vez que nessa modalidade os animais tém caracteristicas de seres
humanos, tais como: fala entre os personagens, capacidade de pensar, entre outros,
em geral sdo historias infantis destinadas as criancas contendo uma licdo de moral

no final do texto.

1.2.4 Redacdao escolar

No decorrer de toda a educacdo basica, o ensino de redacdo constitui-se em
uma disciplina isolada no planejamento da maioria dos professores de lingua
portuguesa. Percebe-se que ha a separacdo entre leitura, escrita e analise
linguistica, ou seja, os componentes que dizem respeito a lingua materna séo
separados em blocos, por exemplo: aula de gramatica, de interpretacdo de texto, de
redacao, entre outros.

Ao falar da importancia do ato de ler, Freire (2006) discorre sobre o envolvimento
da consciéncia critica desse ato, afirma que este ndo se esgota na decodificacdo
pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo. Segundo o autor, a leitura de mundo vem antes da leitura da
palavra, portanto a posterior leitura desta ndo pode prescindir a continuidade da
leitura daquele. O autor assevera que “O comando da leitura e da escrita se da a
partir de palavras e de temas significativos a experiéncia comum dos alfabetizandos
e nao de palavras e de temas ligados a experiéncia do educador”. (2006, p.29)

Desse modo, o educador deve atuar de forma solidaria entre o ato de ensinar e o

ato de aprender, mas esse procedimento demanda humildade por parte do
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profissional, j& que muitos deles preferem assumir atitudes autoritarias perante seus
alunos. Nessa perspectiva, a relagdo do professor e dos alunos é, quase sempre,
uma relacdo de poder, na qual o professor ocupa posi¢cado de superioridade, o que
deixa os estudantes assustados e receosos em tirar suas duvidas a respeito de
determinado assunto. Outra questao interessante a refletir trata-se da ideia de Freire
(2006) quando fala da atuagéo de alguns professores que se colocam na posicao de
salvadores de seus alunos, o autor declara que esses docentes apenas falam e
nunca ouvem, “imobilizam” o conhecimento e os transferem aos estudantes, ouvem
apenas o eco de suas proprias palavras. Segundo o autor, quem atua dessa
maneira exerce uma espécie de narcisismo oral. Assim sendo, € possivel notar a
forma autoritaria exercida por alguns profissionais, ja que a voz do aluno é
“silenciada” em sala de aula. O docente, portanto, deve constituir-se como um
elemento agregador no processo ensino e aprendizagem de seus alunos para torna-
los capazes de interagir no espaco escolar e fora dele também, a fim de criar
autonomia na construcao de seus conhecimentos.

Em vista disso, torna-se indispensavel que o educador estabeleca uma relacéo
de empatia com o grupo, pois o aluno precisa sentir-se seguro para fazer
inferéncias. Sua relagdo com o grupo depende fundamentalmente da “liberdade”
estabelecida em sala de aula, € importante que o professor saiba um pouco da
historia dos discentes, que estimule a criatividade, que dialogue e, além disso, que
aceite opinides vindas dos proprios alunos, ou melhor, que o educando tenha o
direito de opinar nas atividades propostas sem sofrer puni¢cbes disciplinares. E
necessario educa-los para o enfrentamento das possiveis dificuldades que surgirdo
ao longo de suas vidas, para a autonomia, e assim torna-los cidadaos conscientes
de seus direitos e deveres e, principalmente, de suas responsabilidades sociais. De
acordo com Freire, os educadores autoritarios negam a solidariedade entre o ato de
educar e o ato de serem educados, pois [...] eles separam o ato de ensinar do de
aprender, de tal modo que ensina quem se supf8e sabendo e aprende quem ¢é tido
com quem se sabe”. (2006, p.27)

Na verdade, para que a aprendizagem aconteca, de fato, é preciso que o
professor reconheca que ao ensinar ele também aprende com seu aluno, pois
ninguém sabe de tudo. Cada individuo € um ser em particular no mundo, todos tém
dificuldades, seja na escola ou na vida, e cada pessoa deve ter a oportunidade de

dizer a sua palavra, portanto o dever de escuta-la € semelhante ao direito que o
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docente tem de ser ouvido por eles. Sendo assim, a comunicacdo € o ponto de
partida para o processo de producao textual, ja que escrevemos impulsionados pelo
desejo de nos comunicarmos. Outro ponto sobre o qual é preciso pensar é a
reflexdo linguistica. Pouca atencdo tem sido dada a ela, ou a linguistica é trabalhada
de forma conteudista e tradicional (classificatoria), ou é inexistente. H4 certa
dificuldade por parte do professor e, até mesmo, dos materiais didaticos em lidar
com a linguistica de forma reflexiva em funcéo do género e da finalidade do texto. O
trabalho escolar estd ligado diariamente com signos verbais e ndo verbais que
colaboram ndo s6é com as funcdes e expressdes intelectuais, mas também no
desenvolvimento de fungdes sociais.

Percebe-se, entdo, que a construcdo do texto esté inserida numa esfera (inter)
pessoal, estabelecendo uma enorme tessitura de comunicacdo e néo atos isolados
de fala sem que tenha interacdo com o outro, por isso é importante que antes de
iniciar qualquer atividade escrita o0 professor consiga estabelecer uma relagéo
amigavel com seu aluno, atuando como orientador e, a0 mesmo tempo, como 0
facilitador do processo ensino/aprendizagem. Facilitar aqui ndo significa deixar
deixa-lo a vontade para fazer o que quiser, mas sim transformar o espaco sala de
aula em um ambiente tranquilo, produtivo, portanto benéfico para a realizacdo das

atividades propostas.

CAPITULO 2 - A ESCRITA E OS PCNS

O contexto social em que vivemos exige mudancas por parte dos professores,
€ preciso repensar metodologias e conteudos ensinados para que os alunos
aprimorem a utilizacdo da lingua em atos comunicativos de forma eficiente. Se cada
género tem por finalidade um fazer linguistico, entdo a utilizacdo destes em sala de
aula torna-se imprescindivel. Os Parametros Curriculares Nacionais sugerem que
sejam feitas as devidas correlacdes entre os conteudos trabalhados e as situacdes
do cotidiano. Para os PCNs (1977):

O espaco de producéo de sentidos é simultaneo. Nele, as linguagens se estruturam em normas
(cédigos) sédo trocas linguisticas, relacées entre os interlocutores. Por isso, o ato da fala
pressupde uma competéncia social de utilizar a lingua de acordo com as expectativas do
grupo. O sujeito passa a ser visto em interagdo com o outro. (p.21)

No mundo contemporaneo, a reflexdo sobre os procedimentos comunicativos &
mais do que uma necessidade, portanto € preciso transcender o ato comunicativo

superficial e imediato para garantir a participacdo ativa do individuo na vida em
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sociedade. Segundo as Orientacdes Educacionais do Ensino Médio (2006), é
preciso criar condi¢cdes para que o aluno construa sua propria autonomia, sem que
para isso se vejam apartados das culturas e das demandas de suas comunidades,
por isso a escola inclusiva ndo deve ater-se ao letramento da letra, mas deve estar
voltada para multiplos letramentos presentes na escola e também fora dela. A

citacdo a sequir reforca essa ideia quando diz que

[..] espera-se que o estudante, ao compreender determinadas normas gerais do
funcionamento da lingua (gem), seja capaz de se ver incluido nos processos de producao e
compreensao textual que implementa na escola ou fora dela, exatamente porque por meio
deles se vai se constituindo como ser de ac¢édo social. (p.30)

Dessa forma, observa-se que quando ha uma andlise discursiva integradora das
diferentes dimensdes envolvidas na producdo de sentido, possibilita que os
discentes construam uma consciéncia linguistica e metalinguistica para sua
formacéo, e isso sO sera possivel se estes forem orientados nas praticas de ensino e
aprendizagem para uma atuacao ativa no trabalho com o texto.

Da maneira como o curriculo escolar esta estruturado, o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita é fator determinante na trajetéria académica do
individuo, pois a partir do momento que ele aprende a dominar o sistema de escrita,
consegue resolver problemas nas diversas areas do conhecimento. Dificuldades no
aprendizado da leitura e da escrita prejudicam o desenvolvimento das habilidades
linguisticas do individuo e complicam, também, o desempenho em diferentes
disciplinas escolares. Sabemos que escrever pressupde a articulacdo de diversos
mecanismos, 0 que faz da escrita um sistema complexo e repleto de embaracos,
consequentemente ha claras dificuldades com a leitura e a compreensao de textos;
e grandes dificuldades com a producdo de textos, conforme se observa
cotidianamente em todas as séries escolares. De acordo com o PCN do Ensino
Médio (2000),

N&o ha linguagem no vazio, seu grande objetivo é a interagdo, a comunicagdo com um outro,
dentro do espago social, como, por exemplo, a lingua, produto humano e social que organiza e
ordena de forma articulada os dados das experiéncias comuns aos membros de determinada
comunidade linguistica. Os préprios PCNs tém grande dificuldade quando chegam a este ponto
e parece que ha géneros mais adequados para a produgdo e outros mais adequados para
leitura, pois tudo indica que em certos casos somos confrontados apenas com um consumo
receptivo e em outros casos temos que produzir os textos. (Marscuschi, 2008, p.206)

O autor declara que em muitos outros aspectos os PCNs sao inovadores, mas ha
uma sugestdo pouco clara em relacdo aos géneros textuais. O fato € que o
professor deve trabalhar a diversidade de textos, a fim de proporcionar ao aluno a
compreensao e a funcdo de cada género textual, o que facilitara o dominio sobre os

textos trabalhados em sala de aula.
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CAPITULO 3 - A PRATICA DA PRODUCAO DE TEXTO EM SALA DE AULA

As rapidas modificagbes ocorridas na sociedade e o grande volume de
informacdes estéo refletindo-se no ensino, exigindo, dessa forma, que a escola néo
seja apenas mera transmissora de conhecimentos, mas sim um ambiente
estimulante, que valorize a invencdo e a descoberta, a fim de desenvolver o
pensamento reflexivo do individuo nela inserido. Os procedimentos adotados na
producdo de texto sdo varios e tém sofrido alteracdes com o passar dos anos, do
mesmo modo que as suas nomenclaturas que era composicéo, redacéo e producao
de texto, respectivamente. Monica Cruz (2005), em sua tese de mestrado intitulada
“A producéo textual no nivel médio: uma analise das condi¢des de producao”, afirma
gue o termo redacdo ja vem sendo usado desde 1978, quando nos exames
vestibulares, por ordem do decreto 79298 de 24/02/77, houve a inclusdo obrigatoria
dessa modalidade nas provas de vestibular. Segundo a autora um dos aspectos que
gera confusdo entre redacdo e producdo de texto esta relacionado a grande
guantidade de manuais de redacéo disponiveis no mercado e que sao adotados
pelas escolas, evidenciando que o trabalho de producéo textual ainda encontra-se
alicercado no vocabulo redacdo. Segundo a estudiosa, na maioria das vezes, as
propostas dos manuais séo superficiais, pois propdem técnicas de organizacdo das
ideias para os alunos, e estes constroem textos baseados em atividades escolares,
sem ao menos refletir sobre a dindmica que envolve a elaboracdo de um texto,
apenas realizam deveres que lhes séo cobrados em sala de aula.

Desse modo, o texto pode ser considerado um produto pronto e acabado, e o
sujeito assume posicdo ‘“estatica” diante do processo de construgcdo de
conhecimentos. Diante de tal situacdo, € importante que sejam criadas condicdes
para que o aluno produza seus textos dentro de uma situacéo real de comunicacéo,
dando-lhe chance de se expressar naturalmente, sabendo o que dizer e,
principalmente, para quem dizer o que foi escrito. Além disso, deve ser dada a
oportunidade aos estudantes para lidarem com a escrita, leva-los a observar e
explorar as particularidades desta modalidade de linguagem, cujas formas e funcdes
sdo desconhecidas por eles, posto que entender o funcionamento da escrita e como
ela deve ser usada em diferentes situacfes torna-se mais importante que aprender
regras gramaticais, ja que as exigéncias na hora de se escrever um texto vai além
do conhecimento da norma padrao.
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De acordo com Geraldi (2002), o exercicio de redacao tem sido um sofrimento
para o professor e também para o aluno, pois a rotina € a mesma em todas as series
e, quase sempre, os temas sugeridos estdo relacionados as datas comemorativas.
As atividades realizadas em sala de aula sdo tdo previsiveis que se o aluno for
esperto pode aproveitar a mesma redacdo para 0s anos seguintes, diz o autor.
Desse modo, a falta de criatividade nas aulas ministradas ocasiona sérios
problemas, e um deles esta relacionado a expectativa quanto ao resultado final do
texto. O professor muitas vezes planeja a atividade a ser desenvolvida sem se dar
conta que o estudante nem sequer lera as observacdes contidas no texto, portanto
se decepciona quando devolve o texto para o aluno, ja que alguns deles
simplesmente amassam as folhas escritas e as jogam no cesto de lixo.

Torna-se necessario, portanto, que o professor repense a sua pratica pedagogica
e realize mudancas significativas em seu planejamento, uma vez que atividades
repetidas e monétonas causam certa rejeicado por parte do aluno, e caso o docente
insista em oferecer praticas que ndo acrescentam nada na vida desses educandos,
provavelmente experimentara sentimentos desconfortaveis, tais como: angustia e a
sensacao de “tempo perdido” na realizacido das atividades.

Ademais, é importante frisar que a construcdo de um texto envolve diversos
aspectos de natureza variada: cognitiva, linguistica, socio - historica e cultural, entre
outros, e requer do aluno habilidades para lidar com essas questdes. Em vista disso,
€ importante que o professor ofereca subsidios ao aprendiz para que consiga
entender os processos que envolvem a escrita. Segundo Geraldi (2002, p. 65), “[...]
os alunos escrevem para o professor (Unico leitor quando |é os textos)”. Sendo
assim, a situacdo do emprego da lingua torna-se artificial e a escola se mantém
distante do sentido de uso da modalidade escrita. Posto isto, o aluno perde o
estimulo em escrever, pois o texto ndo sera lido por ninguém ou, no maximo, sera
lido apenas pelo professor, o responsavel em avaliar o texto construido com tanto
esforco. E preciso, antes de tudo, que o educador tenha consciéncia que a escrita é
uma atividade comunicativa e, cada vez mais, desempenha funcdes definidas e
diversificadas em nossa sociedade. Para a comprovacao dessa ideia basta listarmos
uma série de diferentes usos da escrita espalhados em nossas atividades rotineiras.
Vieira faz uma observacédo interessante a esse respeito quando diz: “[...] ndo faz

sentido praticar o ato de redigir para fins puramente escolares, sem propésitos
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comunicativos definidos e sem ter em mente uma audiéncia (destinatario, provavel
leitor do texto)”. (2005, p.81)

A autora argumenta, ainda, que embora a escrita seja um ato solitdrio em que
ndo ha a reacdo do interlocutor, pelo fato da distancia espacial entre o autor e o
leitor, é a consciéncia da audiéncia que impulsiona o texto a ser produzido, ou seja,
no ato de redigir j& esta inscrito o virtual leitor do texto, e & a consciéncia
aparentemente contraditoria entre auséncia e presenca do destinatario da
mensagem que moldara a atuacéo do escritor.

No espaco escolar, por exemplo, o educador deve criar condi¢cdes de
desenvolvimento do repertdrio necessario para a aprendizagem dos processos que
envolvem a escrita, assim como para a identificacdo de estados corporais e eventos
internos como: motivacéo, alegria, criatividade, autoestima, entre outros. A escola é
o melhor lugar para frutear as mais variadas diferengcas, como também identificar
talentos e estimular habilidades. Partindo do pressuposto de que numa instituicdo
escolar ha diferentes niveis de conhecimento e que a escrita € uma modalidade que
a maioria dos estudantes tem dificuldade em realiza-la, é importante que se dé o
devido respeito ao fracasso desse aluno na elaboracao de seu texto. Todo trabalho
escrito exige empenho e habilidade por parte do professor em relagdo ao aluno,
dado que o educando se sentira menos vulneravel se puder errar e corrigir seu texto,

sem receio de ser criticado por quem quer que seja. Para Guedes (2006):

O texto a respeito do qual precisa manifestar o professor de portugués é o texto de seu aluno;
portanto, mais do que uma boa teoria que descreva uma abstracdo chamada texto, ele precisa
de um conjunto de critérios capazes de orientar o seu aluno a fazer critica do que escreve e a
transformar o que escreveu em um texto de qualidade. (Guedes, 2006, p.56)

Cabe ao professor, portanto, além de estar aberto ao didlogo com seu aluno,
torna-lo capaz de reconhecer seus proprios “erros” dentro do texto para que possa
corrigi-los de forma consciente e, mais do que isso, orientar o aluno-escritor naquilo
gue considera indispensavel para a producao de um bom texto. Afinal, o importante
nao é fazer do aprendiz um derrotado ao distinguir o que foi marcado em seu texto,
e nem em localizar e valorizar erros especificos, mas sim capacita-lo para que
consiga revisar seu texto compreendendo a maneira “correta” de organiza-lo. Buscar
estratégias apropriadas, que favorecam a producéo de textos escritos, faz parte da
formacdo do professor, e vencer esse desafio ndo é tarefa simples, pois nem
sempre o docente esta disposto a abandonar a forma tradicional de ensinar, mas é

por certo a mais gratificante.

27



A producéo de texto é um exercicio dificil de realizar, porque exige do individuo
competéncias multiplas e, além disso, € necessario mobilizar ao mesmo tempo: o
planejamento do trabalho, a organizacéo das ideias, a utilizacdo de um vocabulério
apropriado, o controle da sintaxe e da ortografia, a coesao, a coeréncia global, que
sdo habilidades essenciais para a producéo textual. De acordo com Oliveira (2011),
a ‘“redagao” continua sendo vista no contexto escolar apenas como uma das
atividades que fazem parte do processo avaliativo do aluno e, diante de tal
realidade, talvez seja uma das causas do fracasso do ensino, conforme sinaliza
Britto :

Na situagdo escolar existem relagdes muito rigidas e bem definidas. O aluno é obrigado a
escrever dentro de padrdes previamente estipulados e, além disso, 0 seu texto sera julgado,
avaliado. O professor, a quem o texto é remetido sera o principal — talvez o Gnico — leitor da
redagdo. (Britto, 2001, p. 120, apud Oliveira)

Sendo assim, o estudante provavelmente escrevera o texto a partir do que ele
acredita que agradara o avaliador, ou seja, elabora o texto com a preocupacao de
conseguir uma “boa nota” e, na maioria das vezes, deixa de expressar suas ideias
sobre o tema por temer o julgamento do professor.

Ao ler o Artigo-Olimpiada da Lingua Portuguesa- Na ponta do lapis, a profa. Livia
Suassuana, da Universidade Federal de Pernambuco, diz, com bases em pesquisas

gue desenvolve sobre o tema avaliacdo (27):

Na maioria das nossas escolas, a produgdo escrita aparece pouco, esta abandonada. Das
préticas de linguagem desenvolvidas em sala de aula, a escrita € a mais fragil. Trabalha-se
mais com a leitura que a escrita, principalmente a escrita cuidada, que vai e volta, retorna para
o aluno, é confrontada, discutida. (Suassuana, 2014, p. 6)

As vezes, o professor pede para o aluno escrever e ndo sabe bem por que pediu,
nem esta realmente interessado em saber o que o aluno tem a dizer sobre o tema.
Cada vez mais, a escola precisa se aproximar da pratica social da escrita, investir
em textos que mobilizem para a acdo social, que sejam referéncia, oferecendo
textos significativos que os ajudem a pensar sobre o tema e, ao mesmo tempo, fazer
intervencbes sobre eles, elaborando propostas para a solucdo dos possiveis

problemas apresentados nos textos.

CAPITULO 4 - LETRAMENTOS: PRATICAS SOCIAIS LEITURA E ESCRITA

Atualmente é impossivel desvincular os termos oralidade e letramento sem fazer
uma referéncia direta ao papel dessas duas préaticas no nosso dia a dia, do mesmo
modo, que as relagbes existentes entre fala e escrita, sem considerar as

semelhancas e as diferencas entre elas, centrando-se apenas no codigo. Outrora, a
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relacdo oralidade e letramento eram vistas como dicotbmicas por nao serem
consideradas como praticas sociais, mas com o passar do tempo, ap0s muitos
estudos, sdo conhecidas hoje como atividades complementares no contexto das
praticas sociais e culturais.

Segundo Soares (2001), o analfabeto é aquele individuo que ndo pode exercer
em toda a sua plenitude os seus direitos de cidadao, que nao tem acesso aos bens
culturais presentes nas sociedades letradas, dentre elas as grafocéntricas. A autora
faz referéncia ao alfabetismo ou letramento como “o estado ou condicdo de quem
responde adequadamente as intensas demandas sociais pelo uso amplo e
diferenciado da leitura e da escrita” ((2001, p.20)). Para a estudiosa, a incorporacéo
da palavra letramento no vocabulario educacional se justifica na seguinte assertiva:
[...] j& compreendemos que nosso problema néo é apenas ensinar a ler e a escrever,
mas €, também, e, sobretudo, levar os individuos — criancas e adultos — a fazer uso
da leitura e da escrita, envolver-se em praticas sociais de leitura e de escrita. (2001,
p.58)

O letramento é determinado pela variedade de géneros de textos escritos
presentes na sociedade, ou seja, o individuo vive em um ambiente repleto de textos
escritos e, mesmo sem ser alfabetizado, consegue ter acesso a leitura e a escrita. O
contato com essas praticas € realizado de diversas formas, tais como: livros, jornais,
revistas, bulas de remédio, receitas culinérias, placas, enderecos, listas telefénicas,
entre outros. Dessa forma, € necessario criar condigcdes para que os alfabetizados
permanecam imersos em um ambiente de letramento, proporcionando-lhes o acesso
a livros, revistas, jornais, bibliotecas, entre outros, pois a familiaridade com esses materiais os fardo
ter acesso pleno nas praticas de leitura e de escrita. Em vista disso, € indispensavel
considerar que a crianca esta inserida no mundo letrado antes mesmo de frequentar
a escola e, por esse motivo, € importante valorizar o que ela traz para a escola
relacionada as praticas de leitura e escrita, jA que sua oralidade comeca a ter
caracteristicas de oralidade letrada junto a sua mée, seus familiares, nas atividades
cotidianas. O fenbmeno letramento, portanto, extrapola o0 mundo da escrita como é
percebido pelas instituicbes, ja que estas priorizam a forma tradicional de se

trabalhar a escrita. Kleiman corrobora com essa ideia quando assevera que

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-se, ndo
com o letramento, préatica social, mas com apenas um tipo de préatica de letramento, a
alfabetizacdo, processo geralmente concebido em termos de uma competéncia individual
necessaria para 0 sucesso e promogéo na escola. (Kleiman, 1995, p.20)
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Partindo desse pressuposto, a autora afirma que a preocupacdo da escola tem relagdo com a
aprendizagem da leitura e da escrita baseada na tecnologia, ou seja, por meio de técnicas
especificas o aluno aprende a codificar e a decodificar a lingua escrita. Entretanto, o letramento e a
alfabetizacdo séo formas distintas de se conceber a leitura e a escrita, pois no letramento o individuo
aprende a responder as exigéncias de leitura e de escrita dentro da sociedade, para uma pratica
social, portanto ndo se restringe a aquisicdo da escrita. O individuo pode ser alfabetizado, saber ler e

escrever, e ndo exercer praticas de leitura, sendo incapaz de interpretar um texto:

[...] um individuo alfabetizado n&o é necessariamente um individuo letrado; alfabetizado é
aquele individuo que sabe ler e escrever, ja o individuo letrado, o individuo que vive em estado
de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a
leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais
de leitura e de escrita. (Soares, 2001, p. 39)

Posto isto, faz-se necesséario uma reflexdo sobre como os docentes tém
contribuido para o exercicio da cidadania dos educandos, e até que ponto as
praticas desenvolvidas na escola fazem parte da vida desses alunos, tornando-os
capazes de exercerem, de forma plena, os seus direitos de cidadaos. Percebe-se
gue muitos individuos se alfabetizam, conseguem ler e escrever, mas nao Sao
capazes de incorporar as praticas de leitura e escrita, ou seja, ndo fazem uso
competente dessas praticas no dia a dia, por exemplo: ndo sabem redigir um oficio,
nao conseguem encontrar informacfes em um catadlogo, muitas vezes néo
conseguem preencher um formulario, ndo leem livros, jornais, entre outros. Para

Rojo,

Adotar uma visdo socioconstrutivista da construgdo do letramento e da linguagem escrita
significa, entre outras coisas, repensar as relacées entre as modalidades oral e escrita do
discurso nesse processo. Significa também afirmar o papel constitutivo da interagdo social para
a construcdo da linguagem (letrada) e, logo, para os usos e conhecimentos do objeto escrito
pela crianga. (Rojo, 2001, p.121)

Na medida em que a escola possibilita a leitura critica da realidade, ela se
constitui como um importante instrumento de resgate da cidadania, portanto reforca
0 engajamento do individuo na sociedade, tornando-o capaz de lutar pelos seus
direitos constituindo-se como cidadéo capaz de transformar-se e, ao mesmo tempo,
lutar pela transformacao social. Dessa forma, o professor deve se apropriar das
préaticas de revisdo para melhorar o ensino/aprendizagem nas praticas de letramento
escolar, uma vez que a alfabetizacdo enquanto processo individual ndo se completa
nunca, ja que a crianga segue o aprendizado da escrita através de seu processo de

letramento fora da escola.

CAPITULO 5 - CORREGCAO DE TEXTOS NA ESCOLA: A COLABORAGAO DA
REVISAO NO PROCESSO DE APERFEICOAMENTO DA ESCRITA E OS TIPOS
DE INTERVENCAO
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5.1 A colaboracéo da reviséo no processo de aperfeicoamento da escrita

A concepcéo teorica do que é texto, a pratica do ler e escrever como pratica
social de cultura ainda ndo estd consolidada. Tenta-se adestrar os alunos. No
Ensino Fundamental deixa-se passar muita coisa, a intervencao nao € clara. No
Ensino Médio isso é mais grave ainda, pois a ideia é que o aluno j& esteja pronto
para desenvolver textos coesos e coerentes, organizados, criativos, ou seja,
‘completos”, mas a maioria dos estudantes ndo consegue ultrapassar o nivel médio

em suas producdes textuais. Segundo Oliveira,

[...] a revisdo é vista como uma etapa subsequente a produg&o escrita, principalmente de
alunos, com o objetivo principal de corrigir o texto e detectar transgressdes nas convengdes da
norma culta. Tal concep¢do pautada no senso comum de que revisar resume-se a Corrigir
ortografia, pontuagéo, concordancia verbal e nominal, de acordo com as normas apontadas em
gramaticas, dicionarios e manuais, sendo a revisdo tratada como uma das etapas de
reescritura em que se focalizam os aspectos estruturais do texto. (Oliveira, 2010, p.17)

A vista disso, a revisdo ndo deve ser considerada apenas como uma etapa
subsequente a producédo textual, pois ela possibilita a organizacdo do texto e
também permite a melhoria do que foi escrito pelo aluno, corrigindo possiveis
ambiguidades que o texto possa apresentar, além de favorecer o exercicio de
aperfeicoamento e a organizacao de ideias. Muitas vezes, o revisor de texto € visto
como um profissional que corrige apenas erros gramaticais, porque a revisao é
geralmente focalizada em situacdes vivenciadas em sala de aula. Segundo Oliveira
(2010), € por esse motivo que a literatura relacionada com o trabalho do revisor-
autor-texto € escassa, quase inexistente.

Ruiz (1998) verificou a colaboracdo dada pelo professor no processo de correcao
de textos, ou seja, a interacao existente entre o aluno e o professor, a fim de encarar
a correcdo nao como um trabalho com um fim em si mesmo, mas como um processo
gue continua, especialmente no préprio aluno, jA que com a devolucédo do texto o
estudante tem a possibilidade de refletir sobre os “erros” cometidos, podendo
reorganizar o texto e entender melhor os mecanismos da lingua. A estudiosa
assevera que o professor deve fazer uma leitura voltada para unidade de sentido ao

corrigir o texto. Reforca essa ideia quando afirma:

O que "da certo" numa correcdo de redacdo, ou seja, o que leva a uma escrita qualitativamente
melhor, por parte do aluno, é o tipo de leitura que o professor faz da produgdo. Leituras que
tomam o texto todo como uma unidade de sentido sdo mais produtivas que as que focalizam
apenas partes do texto, ou menores do gque o texto. (Ruiz, tese de doutorado, p.2).

Na atividade de reviséo, ha a necessidade de o revisor utilizar sua visdo exotépica em relagéo
aos autores, pois isso pode ajuda-lo no papel de colaborador com vistas ao acabamento do
texto. Com esse excedente de visdo, o revisor mostra aos autores aspectos linguisticos —
discursivos que lhes passarem despercebidos por um excesso de ensinamento, comum aos
gue escrevem, e que os leva as vezes a descuidar do distanciamento necessério a percepgéo
de detalhes composicionais e estilisticos do texto. (Oliveira, 2010, p.47)
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Assim sendo, particularmente no cotidiano escolar, € essencial a interacdo entre
aluno/ professor para subsidiar o trabalho de revisdo em sala de aula, pois a troca
de conhecimentos ocorridas nesse processo exerce o importante papel de afastar os
possiveis obstaculos encontrados pelo aluno ao produzir seu texto, portanto para
ajuda-lo, de fato, é preciso trabalhar a linguagem nas mais diversas situacdes

discursivas.

A corregao indicativa consiste em marcar junto a margem as palavras, as frases e os periodos
inteiros que apresentam erros ou sao pouco claros. Nas corregBes desse tipo, o professor
frequentemente se limita a indicagdo do erro e altera muito pouco; ha somente corregdes
ocasionais, geralmente limitados a erros localizados, como os ortograficos e lexicais. (Serafini,
1989, apud Ruiz, 2001, p. 115).

Podemos dizer que a correcao indicativa, com maior ou menor frequéncia, esta
presente no processo de corre¢cdo da maioria dos professores. Ela é 0 processo de
correcao que apenas aponta os “erros” encontrados no texto do aluno e pode ser
localizada na margem ou no corpo do proprio texto. Assim, é possivel dizer que a
correcao indicativa € uma estratégia utilizada para apontar os problemas detectados
no texto, por meio de alguma sinalizagéo verbal ou nédo, localizada na margem ou no
corpo do texto. Serafini e Ruiz tém posi¢coes diferentes em relacdo a esse tipo de
correcao, enquanto Serafini considera que o professor “altera muito pouco” o texto
do aluno, Ruiz declara que ele “simplesmente n&o altera” o texto, pois apenas indica
o local das alteracfes a serem feitas pelo aluno. A correcao resolutiva € o segundo
tipo de intervencdo escrita mencionado por Serafini. Segundo a estudiosa, € o
método utilizado pelo professor para tentar solucionar os problemas encontrados no
texto, seja acrescentando, retirando, substituindo ou mudando de lugar partes do

texto. A autora define a correcao resolutiva dizendo que

[...] consiste em corrigir todos os erros, reescrevendo palavras, frases e periodos inteiros. O
professor realiza uma delicada operagéo que requer tempo e empenho, isto é, procura separar
tudo o que no texto é aceitavel e interpretar as intencdes do aluno sobre trechos que exigem
uma corregdo; reescreve depois tais partes fornecendo um texto correto. Neste caso, o erro é
eliminado pela solu¢do que reflete a opinido do professor. (Serafini, apud Ruiz, 1989, p. 113).

A terceira estratégia apontada por Serafini diz respeito a correcao classificatoria.
De acordo com a autora “tal correcdo consiste na identificacdo ndo- ambigua dos
erros através de uma classificacdo. Em alguns desses casos, o proprio professor
sugere as modificacdes, mas é mais comum que ele proponha ao aluno que corrija
sozinho o seu erro.” (Serafini, apud Ruiz, 1989, p. 114)

Esse tipo de correcdo geralmente tem por método um conjunto de simbolos
metalinguisticos classificatorios que sdo empregados pelos professores no processo

de correcdo. Alguns professores utilizam letras e/ ou nimeros para representar o
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gue deve ser corrigido, por exemplo: a utilizagdo da letra P para representar que
houve erro de pontuacdo, as letras CN para concordancia nominal, e outros
professores criam uma espécie de codigo com numeros para que o aluno fagca uma
relacdo entre a numeragdo marcada no texto e o tipo de erro cometido: (1) para
acentuacdo, (2) para ortografia incorreta, entre outros. A correcdo classificatoria
requer interpretacao de simbolos, portanto exige por parte do professor um trabalho
minucioso em relacdo ao cédigo utilizado no processo de correcdo para que o aluno
consiga utilizd-lo de forma eficiente e, ao mesmo, aprender de acordo com a
orientacdo do professor.

Vejamos o0 quarto e Ultimo tipo de correcdo ndo incluso nas trés categorias
previstas por Serafini (1989), mas encontrado por Ruiz em sua obra, nomeado como
correcao textual-interativa. Ruiz (2001) elucida esse tipo de intervencéo da seguinte

forma:

Trata-se de comentarios mais longos do que os que fazem na margem, razao pela qual sédo
geralmente escritos em sequéncia ao texto do aluno (no espago a que apelidarei de p6s-texto).
Tais comentarios realizam-se na forma de pequenos “bilhetes” (manterei as aspas, dado o
carater especifico desse género de texto) que, muitas vezes, dada a sua extensdo,
estruturacdo e tematica, mais parecem verdadeiras cartas. (Ruiz, 2001, p.63)

De acordo com Ruiz (2001), a correcdo textual-interativa diz respeito aos
comentarios mais longo que o professor faz em sequéncia ao texto do aluno. Tais
comentarios realizam-se na forma de pequenos bilhetes e, em geral, tém duas
funcdes basicas: falar acerca da tarefa dos problemas do texto, ou falar acerca da
préopria tarefa do professor. Para a estudiosa os “bilhetes” se explicam, posto que as
trés categorias citadas acima ndo parecam satisfatorias para os comentarios do
professor, jA que ndo oferecem o espaco fisico adequado para esse tipo de
correcdo. Segundo a autora, esse tipo de intervencdo nao ocorre nem no corpo do
texto, nem na margem, mas naquele “espago em branco, na folha de papel, que
sobra devido ao ndo-preenchimento pela escrita do aluno”. ( 2001,p.64)

Para Ruiz (2001), o texto interventivo do professor geralmente € um texto
sobreposto ao do aluno, enfatiza dizendo que o docente muitas vezes pega “carona”
no texto escrito pelo educando, utilizando o mesmo espaco fisico para atribuir
comentarios referentes a redacdo. A autora afirma, ainda, que essa “imbricagao” ou
sobreposicao pode assumir varias configuracdes e declara que, segundo a maior
parte dos casos, o texto interventivo pode ser encontrado em trés regides da folha
de papel, ficando assim distribuidas: ou no corpo, ou nha margem, ou em sequéncia
ao texto do aluno, o que a estudiosa chama de “pds — texto”. Dessa forma, tragos,
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sinais, abreviaturas, expressées ou comentérios produzidos em uma das regides
citadas, sintetizam, de modo geral, as varias estratégias de corre¢cdo encontradas na
maioria das redacoes.

CAPITULO 6 — CONTEXTUALIZACAO DA PRATICA DOCENTE E ANALISE DAS
REDACOES

6.1 Contextualizando o trabalho docente na préatica de producao textual a partir
de fabulas

Antes de iniciar a pesquisa, a professora gentiimente cedeu o plano de aula
referente ao conteudo trabalhado na semana anterior a aula de redacéo. Segundo a
docente, as aulas de producdo de texto sdo realizadas a cada quinze dias, mas as
redacdes ndo sao corrigidas com frequéncia, pois devido a quantidade de aulas e de
alunos por turma, ela ndo tem condi¢cdes de fazer um trabalho detalhado em relacao
a escrita. O presente trabalho versara sobre as estratégias de intervencdo que o
professor desenvolve frente a textos escritos de seus alunos. Os textos analisados
sédo de alunos do 6° Ano, com a idade média entre 12 e 13 anos, do CEF 10 do
Gama-DF. Em face desse proposito, a pesquisa analisara os diferentes tipos de
correcOes apresentados nas redacdes desses alunos. Apresento os diferentes tipos
de producdes, corrigidos pela professora da turma, na tentativa de realcar a
importancia da revisdo no processo de construcdo do texto. A professora sinalizou,
em seus comentarios, que gostaria de realizar um trabalho voltado para revisdo de
textos, mas declarou que infelizmente essa é uma missao quase impossivel para o
professor de lingua portuguesa, ja que a escrita é apenas uma parte do todo que
envolve o seu trabalho. Para que a apresentacédo da pesquisa nao ficasse “solta”, ou
seja, sem embasamento para a andlise das redacoes, decidi apresentar os textos
trabalhados antes da aula de producdo textual a fim de que o leitor entenda a

dindmica utilizada pela professora.

Texto Informativo

Vocé sabe de onde vém as fabulas?
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As fabulas ndo sdo textos que nasceram por acaso, sem nenhuma intencéo, séo criages
muito antigas, contadas as pessoas para transmitir-lhes ensinamentos, orientando-as a como melhor

pensarem e se comportarem na época e na sociedade em que viviam.

Ha referéncias a elas em textos sumérios de 2.000 a. c. e constam que eram conhecidas
pelos hindus e muito apreciadas pelos gregos. E grego o primeiro fabulista de renome: Esopo,

escravo que teria vivido em meados do século VI a. C.

Quem conta ou escreve uma fabula tem alguma intencéo, seja de ensinar, aconselhar,
convencer, divertir, seja de criticar e, as vezes, até fazer alguém desistir de um propdsito ruim ou que

ndo era favoravel.

As fabulas sdo narrativas curtas, se utilizam de animais como personagens, os quais
assumem caracteristicas humanas representando certas atitudes e comportamentos préprios dos

homens, com o objetivo de passar uma licdo de vida.

O prestigio das fabulas nunca decaiu. No passado constituiam a literatura oral de muitos
povos (eram transmitidas, a principio, de boca a boca, de geracdo em geracéo; em locais publicos,
como pracas, festas populares ou salBes de baile de época, s6 bem depois foram registradas por

escrito).

No século XVII, escritores como La Fontaine, criaram novas fabulas ou recontaram antigas,

€m Versos ou em pequenos contos em prosa.

Monteiro Lobato, nos anos trinta, reescreveu muitas fabulas por meio da turma do Sitio do
pica- pau- amarelo. E, mais recentemente, inUmeros escritores se ocuparam da arte de atualizar

essas histérias para deleite de todos.

In: Sete faces da fabula. Org. Marcia Kupstas, 1. Ed. Sdo Paulo, Moderna, 1992.

Leitura de fabulas

A Cigarra e a Formiga € uma das fabulas atribuidas a Esopo, contador de histéria da Grécia
gue viveu entre 620 a 560 anos a. C. Esta fabula foi recontada por Jean de La Fontaine (1621- 1695)

e acabou muito popularizada.

Leia o texto original de Esopo:

Texto 1:
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A cigarra e a formiga

No inverno, as formigas estavam fazendo secar o grdo molhado, quando uma cigarra,

faminta, Ihes pediu algo para comer.
As formigas lhes disseram:
- Por que, no verao, nao reservaste também o teu alimento?
A cigarra respondeu:
- N&o tinha tempo, pois cantava melodiosamente.
E as formigas, rindo, disseram:

- Pois bem, se cantavas no ver&o, danga agora no inverno.

Agora, leia o texto de La Fontaine:

Texto 2:

A cigarra e a formiga

Tendo a cigarra, em cantigas,

Folgado todo o veréo,

Achou-se em pendria extrema,

Na tormentosa estagao.

N&o Ihe restando migalha

Que trincasse a tagarela

Foi valer-se da formiga,

Que morava perto dela.
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- Amiga- diz a cigarra

- Prometo a fé de animal,
Pagar-vos, antes de Agosto,

Os juros e o principal.

A formiga nunca empresta,
Nunca da, por isso, junta.

- No verdo, em que lidavas?

- A pedinte, ela pergunta.
Responde a outra: - Eu cantava
Noite e dia, a toda hora.

- Oh! Bravo! — torna a formiga- Cantavas? Pois danca agora!

Texto 3:

Sem barra

Enquanto a formiga

Carrega a comida

Para o formigueiro,

A cigarra canta

Canta o dia inteiro.

A formiga é so trabalho.

A cigarra é s6 cantiga.
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Mas sem a cantiga da cigarra

Que distrai da fadiga

Seria uma barra

O trabalho da formigal

(Jodo Paulo Paes)

Texto 4

A formiga e a cigarra (Fabula Contemporanea)

Era uma vez, uma formiguinha e uma cigarra muito amigas.

Durante todo o outono, a formiguinha trabalhou sem parar, armazenando comida para o
periodo de inverno. Nao aproveitou nada do sol, da brisa suave do fim de tarde e nem do bate papo
com os amigos ao final do trabalho tomando uma cervejinha. Seu nome era “trabalho” e o seu

sobrenome “sempre”.

Enquanto isso, a cigarra sé queria saber de cantar nas rodas de amigos e nos bares da
cidade; ndo desperdicou um minuto sequer, cantou durante todo o outono, dangou, aproveitou o sol,

curtiu pra valer sem se preocupar com o inverno que estava por vir.

Entdo, passados alguns dias, comecou a esfriar. Era o inverno que estava comecgando. A
formiguinha, exausta de tanto trabalhar, entrou para a sua singela e aconchegante toca repleta de

comida.

Mas alguém chamava por seu nome do lado de fora da toca. Quando abriu a porta vai ver
guem era, ficou surpresa com 0 que viu: sua amiga cigarra estava dentro de uma Ferrari com um

aconchegante casaco de vison.

E a cigarra disse para formiguinha:

- Ol4, amiga, vou passar o inverno em Paris. Sera que vocé podia cuidar da minha toca?

- Claro, sem problemas! Mas o que Ihe aconteceu? Como vocé conseguiu dinheiro para ir a

Paris e comprar uma Ferrari?
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E a cigarra respondeu:

- Imagine vocé que eu estava cantando em um bar na semana passada um produtor gostou
da minha voz. Fechei um contrato de seis meses para fazer shows em Paris... A propésito, a amiga

deseja algo de la?

- Desejo sim. Se vocé encontrar um tal de La Fontaine por la, manda ele ir a p#@$ que
p*&%ul!l

“Trabalhe duro, mas aprenda a curtir a sua vida. O equilibrio € o melhor método para viver!”

Proposta de redacéo 1

A cigarra e a formiga

Nos dias quentes de verdo, as formigas aproveitaram para trabalhar bastante, armazenando
muita comida para o inverno. Enquanto trabalhavam arduamente, a cigarra passava seus dias a

cantar belas canc¢des.

O tempo passou e veio o inverno.

A cigarra, que havia passado seu verdo a cantar, ficou com muito frio e fome. J4 estava para

morrer, quando avistou a casa da formiga. Ela foi até la e bateu em sua porta.

Logo que a formiga abriu, a cigarra falou:

- Estou com muito frio e fome e gostaria de ajuda.

- O que vocé fez durante o verdo, que néo juntou alimentos?

- Eu passava meus dias a cantar belas cancdes

- Entdo era vocé que alegrava meus dias de trabalho? Entre entdo minha amiga, pois ha
comida para todos aqui.

Proposta de redagéo 2

A cigarra e a formiga

Nos dias quentes de verdo, as formigas aproveitaram para trabalhar bastante, armazenando

muita comida para o inverno. Enquanto trabalhavam arduamente, a cigarra passava seus dias a
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cantar belas cangdes.

O tempo passou e veio o inverno.

A cigarra, que havia passado seu verdo a cantar, ficou com muito frio e fome. Ja estava para

morrer, quando avistou a casa da formiga. Ela foi até la e bateu em sua porta.

Logo que a formiga abriu, a cigarra falou:

- Estou com muito frio e fome e gostaria de ajuda.

- O que vocé fez durante o verdo, que ndo juntou alimentos?

- Eu passava meus dias a cantar belas cangdes.

- Quando devia trabalhar néo trabalhou, ficou a cantar. Pois agora, dance!

As propostas 1 e 2 serviram como textos motivadores para a criagado do texto.
Apés trabalhar os quatro textos, em formas de questdes objetivas e discursivas, a
professora distribuiu duas folhas para a realizacdo das atividades. Na primeira folha
havia a versédo de duas fabulas, a unica diferenca entre as versdes encontra-se no
final dos textos, e a segunda folha estava em branco para que o discente
escrevesse uma fabula ilustrativa, ou seja, o aluno deveria criar um desenho que
representasse o texto escrito.

Na fase inicial do trabalho, a professora realizou uma leitura colaborativa junto
as turmas para introduzir o surgimento do tipo textual. Aproveitou para falar sobre
género, fez uma abordagem superficial a respeito desse assunto, sem se preocupar
com conceitos, apenas para esclarecer a diferenca entre género e tipo textuais, e
em seguida mostrou as caracteristicas do texto narrativo, especialmente sobre as
caracteristicas da fabula: personagens, discurso direto e indireto, entre outros.
Foram distribuidos quatro textos visando o aprofundamento da atividade, a fim de
mostrar a mesma fabula escritas em épocas diferentes por diversos autores. A
docente ndo informou a origem do quarto texto, disse apenas que tirou de um site da
internet, mas que nao se lembrava do endereco eletronico esclareceu, também, que
o incluiu na intencdo de estabelecer comparagcdes entre 0s demais textos, ja que
houve mudancas na forma de escrita dos diferentes autores, inclusive com o

aparecimento de uma expressdo comum nos textos veiculados na internet, tais
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como: p#@$ que p*&%ou!!l, linguagem utilizada com frequéncia pelos internautas.
Aproveitou para chamar a atencao para os diferentes tipos de textos e a variacdo no
estilo de cada autor, sem esquecer-se de comentar sobre a influéncia dos recursos
tecnoldégicos nos textos escritos. Além disso, a docente quis mostrar uma versao
mais atualizada da fabula para que o discente compreendesse as diferencas e as
semelhangas existentes entre elas.

As redacbes escolhidas para andlise passaram por corre¢cdes, mas ndo houve a
revisdo das mesmas em sala de aula. Foram corrigidas coletivamente, de forma oral,
e 0s pontos cobrados para efeito de correcdo estavam diretamente ligados ao tipo
textual, no caso, a fabula. Os demais “erros” foram refeitos como atividade
extraclasse, no caderno de redacéo, e sem nenhum auxilio do professor, ou seja, 0
aluno utilizou outras fontes para sanar suas duvidas em relagéo as marcacoes feitas
nos textos. Na data estipulada pela professora, os estudantes mostraram o caderno

de redacéo, receberam nota de participacao, e o trabalho foi dado como concluido.
6.2 Analise das redacdes

Ao analisar as redacfes tomei como referéncia a versao original dos textos, ja
gue a revisdo nao fez parte desse processo. A principio foi feita a analise de cada
redacdo para mostrar os tipos de estratégias utilizadas pela professora, e no
segundo momento foi feito um estudo tedrico para evidenciar a importancia da
revisdo na construcdo do texto. A docente utilizou basicamente trés tipos de
estratégias para corrigir os textos, sdo elas: indicativa, resolutiva, textual-interativa.
Das quatro estratégias estudadas pela autora apenas a estratégia classificatoria nao
foi utilizada pela docente no processo de correcdo dos textos, uma vez que nenhum

cbdigo (letra/ numero, entre outros) foi encontrado nas redacdes analisadas.
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Redacgéo 1: A formiga da Sorte
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Estratégias indicativas no corpo do texto

A professora circunda (ou sublinha) as palavras problematicas. E o caso das
seguintes palavras: “entdo” (I.5), que além de circulada também recebe um “X”,
“‘quando” (1.8). Algumas palavras sao sublinhadas no corpo do texto, por exemplo:
fo — rmiga (1.6), form — iga (1.13), repa — rtiram (I.15), a fim de mostrar erros
referentes a separacédo sildbica. Na linha 9, a docente grifa “formiga o falar” para
mostrar a falta de concordancia entre as trés palavras, e, na linha 18, as palavras
“ficou” e “fome” recebem tracos referentes a ilegibilidade desses vocébulos. E, por
fim, na dltima linha do texto, o traco chama a atencéo do aluno em relacdo a juncéo

de duas palavras “venfacil” (1.19).

Estratégias resolutivas no corpo do texto
v' Adicao
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A professora acrescenta a conjungédo “e” no espaco interlinear superior a linha
em que ocorre o problema (linha 8). Além disso, houve o acréscimo de acento
grafico nas seguintes palavras: “nos” e “facil” e de sinais de pontuacgdo: virgulas
(1.5,1.7 e 1.8) e dois pontos(l.8,1.10,1.12 e I.14) no corpo do texto.

Substituicéo

A docente substitui letras mintsculas por letras mailsculas em partes do texto,
pois muda a organizacao das oracdes acrescentando pontos finais, especificamente
nas linhas: 5 (No), 7 e 15 (Quando), nas linhas 13 (Ganhamos) e 16(Entdo).Nessas
linhas ha apenas a substituicdo das letras mindsculas por mailsculas, posto que a
professora considera a pontuacdo elaborada pelo aluno, com excecdo na linha 15
que substitui a virgula pelo ponto final.

v' Supressao

Na linha 5, a professora risca a forma problematica para que o termo “entdo” seja
eliminado, dando lugar ao sinal de pontuacéo, no caso, o ponto final. Seguindo essa
mesma linha de raciocinio de retirada de palavras, a professora utiliza dois tracos
em “quando” (I.8), uma vez que acrescenta virgula transformando as oracfes em

coordenadas: assindética e sindética aditiva, respectivamente.

Correcao textual-interativa

Além de constatar, no corpus do texto, a existéncia dessas duas categorias
propostas por Serafini (1989), encontrei, também, a quarta intervencdo criada por
Ruiz (2001), chamada por ela de correcao textual-interativa. A professora utiliza o
espaco abaixo da ilustracdo com a finalidade de fazer duas observacoes
relacionadas aos erros cometidos no texto. Chama a atencdo do aluno sobre a

repeticdo da palavra “entdo”, e pede para que o estudante observe as regras de
separacao silabica das palavras. Ainda no mesmo espaco, agora na parte superior
da folha, ela faz um elogio ao desenho do aluno escrevendo “Que lindo!”. Talvez a
intencdo da professora tenha sido valorizar o desenho, jA que tantos erros foram

encontrados no texto escrito.
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Redacéo 2: A cigarra e a Formiga
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Estratégias indicativas no corpo do texto

Na redacéo acima ha trés estratégias indicativas no corpo do texto. Nas linhas 2
e 3, as oracdes sublinhadas tém relacbes com as ideias confusas contidas em
ambas as linhas. Ja na linha 6, a docente circula a letra “g” da palavra “guando” e,
também, o verbo: ir presente na linha 19 “inham”, com a finalidade de marcar a
ortografia incorreta dessas palavras. Ao escrever “ideias confusas” a docente entrou
no mérito da coeréncia textual, mas poderia ter explanado melhor essa observacéo

para que o aluno pudesse entender o que deveria ser mudado no texto.

Estratégias resolutivas no corpo do texto
v' Adicao
A docente adiciona o ponto final na segunda linha do texto. Ainda na mesma

linha, a professora escreve “ideias confusas” para identificar para que o aluno saiba
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o tipo de erro cometido. Na quarta linha, a letra “n” é acrescentada na palavra “desca
sar” para torné-la correta. Outro sinal de pontuagcdo também aparece em algumas
partes do texto, € o caso da virgula: na (1.5) antes da conjunc¢éo conclusiva “pois”, na
(1.10) antes da conjuncéo adversativa “mas” e na (l.14) para separar vocativo. Alguns
verbos recebem a letra “r” a fim de transforma-los no modo infinitivo, tais como: (1.17)
“ajuda”, (1.18)” acaba”, (1.19) “trabalha” e “comemora”.

v Substituicdo

Nas linhas 2 e 11, a docente realiza a troca de letras mailscula por minuscula e
vice-versa, a letra “0” (1.2) e “mas” (1.11) sofrem modificagbes por causa da mudanca
estrutural das oracfes. Ha, também, no corpo do texto, marcacdes feitas em
algumas palavras, ou seja, a professora faz a correcdo na escrita do aluno,
acrescentando a letra maiuscula nas palavras: (1.12) “a”, (1.15 e 17) “fico”, e letra
minuscula na (1.11) “mas”. Na parte superior da palavra “guando” (1.6) ha a presenca

da letra “q” para que o aluno perceba a diferenca entre "g” e “q” e faca a correcéo

necessaria.

Correcao textual-interativa

As frases presentes no espaco “pos-texto” reforcam o que deve ser feito para
dar continuidade ao trabalho iniciado em sala de aula. As duas primeiras dizem
respeito a orientacéo do trabalho a ser realizado, e a terceira frase faz um elogio ao

texto do aluno.
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Redacédo 3: “As amigas”
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Estratégias indicativas no corpo do texto

Na terceira redacéo, as estratégias indicativas sdo encontradas nas seguintes
linhas: na linha 2 ha um circulo na palavra “engolarado”, especificamente na letra” ¢”
para indicar a escrita incorreta dessa palavra, na linha 6 ha dois tracos embaixo do
pronome pessoal “elas”, cuja a intencdo € a sugestdo da retirada desse pronome.

Na linha 11 aparece um circulo na letra da palavra “reclamasem”, que tem como
objetivo apontar erro ortografico encontrado nesse vocabulo. A docente utiliza uma
linha para unir as linhas (1.15 e 1.16), a fim de juntar ambas as linhas para formar
uma oracdo coordenada assindética na linha 15, e, finalmente, na linha 17,
encontram-se duas palavras separadas por um traco inclinado, sdo elas: a
conjuncao “e” e artigo definido “a” (“E/a”), o aluno escreve as duas classes de
palavras juntas.

Estratégias resolutivas no corpo do texto
v' Adicao
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Ha, na redacédo trés, algumas estratégias de adi¢do, tais como: na linha 6, a
professora acrescenta “as” antes do numeral “duas”, aparece o acréscimo da letra
‘m” no verbo “gostava’ e da letra “r’ no verbo “passea”’ a fim de estabelecer a
concordancia verbal entre os termos da oragéo. Ha, também, a inclusdo de virgulas:
antes da conjungao adversativa “mas” (I.6), ja na linha 15 h& virgula com o objetivo
de introduzir oragédo coordenada, e ponto final na linha 16.

Alguns verbos recebem o acréscimo de letras, séo eles: “para” , “reclama” (1.15) e
“concordo” (1.16)". Os dois primeiros verbos recebem a letra “r’ e o terceiro a letra

u”, e, para finalizar essa estratégia, na penultima linha do texto, a palavra “ai’

recebe o acento agudo.

v/ Substituicdo

A professora reescreve a forma substitutiva no espaco interlinear superior a linha
do texto em que ocorre o problema na (1.12) “ensolarado”, na (I.11) a letra “ss”
aparece embaixo da palavra reclamassem, na (.13) a docente faz a correcdo na
prépria palavra, ou seja, substitui a letra “s” pela letra “c’, ja na (.17) a letra
maiuscula € substituida por mindscula na palavra “falou”, ja que a docente faz a
unido entre as linhas 16 e 17, portanto torna-se necessario a mudanca da letra, uma

vez que a pontuacao foi modificada.

v Estratégia de supresséao

O pronome pessoal “elas” recebe dois tragos para indicar que essa palavra
deve ser retirada do texto para dar lugar ao pronome definido “as”. O objetivo da
retirada diz respeito a repeticdo do pronome no mesmo periodo, ou seja, ha oracao

anterior.
Correcao textual-interativa

H4, na parte inferior do texto escrito, uma frase que elogia o desenho do
aluno e, também, a expressdo “Parabéns!” a fim de valorizar a parte ilustrativa do

texto.
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Redacéo 4: A cigarra trabalhava e a formiga ficava em casa
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Estratégias indicativas no corpo do texto

Na quarta redacdo, a docente circula a maior parte das palavras com problemas,
tais como: na linha 2 aparece a palavra “cabar’, essa palavra necessita do

“ ”

acréscimo da letra para ser transformada no verbo “acabar’, na linha 9 a

marcacao é encontrada entre as letras “r’ da palavra “a rumando”. A docente
utiliza circulos nos verbos “esta” (1.10), “fardo” (1.11) e “construiro” (1.13) para mostrar
erros relacionados ao tempo/modo verbais e erro de ortografia (1.13), segundo a
norma padréo da lingua portuguesa. No advérbio “Ia” (1.13) e no pronome “ela” (1.8)
aparece dois tracos embaixo dessas palavras para indicar a retirada das mesmas.
Além disso, o advérbio “nado” (1.14) também recebe dois tragcos e um sinal de

interrogagdo, mas nesse caso a marcacao chama a atencéo do aluno em relacéo a
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negacdo feita no final da fabula, ou seja, na contradicdo existente entre as ideias do

texto.

Estratégias resolutivas no corpo do texto

v Adicao

O processo de adicdo aparece, no corpo do texto, nas seguintes linhas: (I.1)
verbo “ficava” no espaco interlinear superior a linha do texto a fim de completar o
sentido da segunda oracéo, (I.5) dois pontos apods o verbo “respondeu” e, também,
na penultima linha do texto, na (1.8) h4 o acréscimo da letra “d” no o artigo “a”
formando “da”. Na (1.10), a professora acrescenta “sse” no verbo “chega”, a fim
estabelecer a coeréncia com as demais oracdes do periodo, portanto apresenta uma
mudanca em relacdo ao modo e ao tempo verbal.

Na (I.11), a virgula é acrescentada para marcar a enumeracao entre as palavras
“O sol a formiga e a cigarra...”, e, por fim, a docente usa um trago na letra “t” das
palavras “construir’ (1.12) e “histéria” (1.14) para torna-las corretas, ja que o aluno néo

tracejou ambas as palavras.

v/ Substituicdo

A letra minuscula foi substituida pela letra maidscula nas seguintes palavras:
“sim” (1.5), “depois” (1.6) e “fez” (I111). No espaco interlinear a linha de “esta” aparece
o verbo ja corrigido “estivesse” na intengdo de estabelecer a coeréncia entre os
outros verbos do periodo. A professora acrescenta os morfemas (-ra) e numero-

pessoal (-m) na (I.11) , apresentando a mudanca a ser feita.
v Estratégia de supresséao

Héa duas palavras suprimidas na quarta redacao, sao elas: o pronome pessoal

“ela” (1.8) e o advérbio “la” (1.1
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Redacédo 5: A Cigarra ladrona e a Formiga Preguicosa
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Estratégias indicativas no corpo do texto

A quinta redacdo apresenta algumas estratégias indicativas no corpo do texto,
tais como: na (1.5) ha trago embaixo das seguintes palavras: “cigarra”’, “um” e
‘ladrao”, e na parte superior dessas mesmas palavras aparece uma seta para
mostrar a falta de concordancia entre elas. Ainda na mesma linha de marcacao das
palavras, a docente circula a palavra “auguns” para apontar erro ortografico, o
mesmo acontece na linha 6 em relagcéo a palavra “asaltar’, na linha 16 “asaltando” e

na linha 18 "fouga”

Estratégias resolutivas no corpo do texto
v' Adicao
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Na segunda linha, especificamente no titulo do texto, h4 o acréscimo da palavra
“Preguicosa” e, na (1.17), hd o acréscimo do verbo “ficou” no espaco interlinear a
linha de “formiga”. Ha, também, alguns sinais de pontuagé&o no corpo do texto, tais
como: (1.13) “ponto final”, (1.14) “virgula”, (1.15) “dois pontos”, (I.16) “travessao e
virgula®, (1.17) “ponto final e travessao”. Na palavra “premio” (1.17) aparece o acento
circunflexo.

v Substituicdo

Duas letras minusculas sédo substituidas por letras mailsculas nas seguintes

palavras: (1.13) “parece” e “quando” (1.14).
v' Supressao

A professora traga um “X” no local das ocorréncias problematicas, ou seja, o
aluno acentua a conjungao “€” (1.10 e 1.17) e um “X” é utilizado para fazer a correcéo

da classe gramatical, ou melhor, o acento é retirado para dar origem a conjuncao.
Correcao textual-interativa

Na parte reservada para ilustracdo a professora escreve um pequeno bilhete
para fazer um pedido ao aluno, ha uma recomendacéo relacionada a continuidade

do processo de correcao da redacéao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sem desconsiderar a complexidade que envolve o processo de correcao, esta
pesquisa focalizou primordialmente a relevancia da revisdo na construcéo do texto.
Embora a proposta de redacdo englobe textos imagéticos, o trabalho teve como
objetivo a parte escrita contida no corpo do texto e no “pds-texto”, ou melhor, analisa
as marcacgOes feitas pela docente e as descreve baseadas nos estudos de Ruiz
(2001), em sua obra intitulada: “Como corrigir redagdes na escola”.

Diante das analises das redacbes, observamos trés tipos de estratégias
utilizadas pela professora, tais como: indicativa, resolutiva, textual-interativa, sendo
as correcOes indicativas e resolutivas as que predominam na pratica docente do
processo de producéao textual, o que corrobora com a ideia de Ruiz que declara que
essas estratégias sdo as mais usadas pelos docentes, em especial a correcédo
resolutiva. Percebe-se que a correcdo classificatéria ndo € muito utilizada no
processo de correcao, pois exige um estudo mais cuidadoso na aplicacdo dos
codigos, por isso muitas vezes nado é escolhida com frequéncia como estratégia de
correcdo. Pensando nessa perspectiva, nenhuma das redacfes analisadas
apresentou a estratégia classificatoria, uma vez que nao aparecem simbolos
(letras/numeros, entre outros) nos textos apresentados nessa pesquisa.

O que foi possivel constatar nos textos analisados é que a docente corrigiu as
redacdes na intencdo de apontar os erros do aluno, ja que as marcacfes serviram
para alerta-lo a respeito dos problemas do texto, portanto ndo deu sequéncia no seu
trabalho a fim de que o discente pudesse reconhecé-los e conseguisse aprender
com seus proprios erros. Segundo Ruiz (2001), a tarefa de corrigir € uma espécie de
“caca erros”, posto que ao corrigir o texto, muitas vezes, o professor reforga a parte
“ruim” do que foi escrito, e o lado “bom” passa despercebido em meio aos “defeitos”
apontados através das marcacdes, portanto o docente prioriza as regras ditadas
pela norma padrdo e as qualidades tornam-se insignificantes no processo de

correcdo. Os autores Koch e Travaglia reconhecem que

[...] a coeréncia estéa ligada a possibilidade de se estabelecer um sentido para o texto, ou seja,
ela € o que faz com que o texto faga sentido para os usuérios, devendo, portanto, ser
entendida como um principio de interpretabilidade, ligada a inteligibilidade do texto numa
situagdo de comunicagdo e a capacidade que o receptor tem para calcular o sentido deste
texto. (Koch e Travaglia, apud Ruiz, 1990, p.21)

Entretanto, nem todos os professores tém a visdo dos autores ao corrigir o texto
do aluno, j& que as marcagOes feitas no corpo do texto ou mesmo no “pds-texto”

dizem respeito ao dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa e,
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com raras excecdes, aparecem comentarios relacionados as ideias nele contidas, ou
seja, quase ndo aparecem anotacdes referentes a organizacdo das oracgles e,
também, sobre o sentido do texto. O fato de entendé-lo como um mero exercicio de
escrita faz o professor enxerga-lo como um texto potencialmente sem sentido, por
isso quase sempre realiza a leitura na expectativa de encontrar “erros” e assim fazer
jus 0 seu papel de avaliador. O professor deve assumir uma postura colaborativa em
relacdo a correcdo de textos a fim de ajudar o aluno a vencer os desafios
encontrados ao produzi-los, uma vez que escrever envolve uma série de
mecanismos complexos, e o discente encontra dificuldades em lidar com essas
guestdes. A realidade € que, na maioria das vezes, a correcao feita pelo professor
nao corrobora na percepcao dos erros apontados, ou melhor, o aluno observa as
marcacfes, mas muitas vezes nao consegue entender o que deve ser mudado no
texto, o que vem reforcar a importancia da revisdo nesse processo, Visto que a
retificacdo dos erros o ajudara a descobrir o porqué daquelas marcacdes, tornando-
0 capaz de aprender com os erros cometidos. Desvincular o processo interativo do
estudo da lingua € ndo permitir o (re) conhecimento das estratégias linguisticas
adotadas por quem escreve o texto, portanto € considerar a escrita apenas como um
instrumento avaliativo. A vista disso, a revisdo deve ser parte efetiva na construcéo
do texto e, mais do que isso, é imprescindivel que o docente estabeleca uma relacéo
de interacdo com seu aluno para ajuda-lo no reconhecimento das marcacdes
presentes no texto e, assim, contribuir, de fato, com o aprendizado desse aluno.

Percebe-se que a professora faz diversas marcacfes nas redacdes, mas nao se
preocupa em orientar o discente no momento da reescrita do texto, o que deixa em
aberto as duvidas em relacdo a correcao. Sendo assim, corre-se o risco de o aluno
cometer os mesmos desvios nas proximas redacdes, ja que ndo houve nenhuma
orientacdo que o ajudasse a sanar suas duvidas. A meu ver o ensino da lingua
portuguesa torna-se significativo a partir do momento em que faz sentido para o
aluno, pois o dominio de regras gramaticais s6 tem valor quando os discentes séo
capazes de emprega-las em situacdo de uso da lingua, pois de nada servem as
normas quando ndo sdo apresentadas as razdes que as sustentam e as validam no
processo discursivo.

Pensando nisso, propomo-nos através desse estudo que o professor de lingua
portuguesa inclua a revisao nas aulas de producgéo textual, mesmo sabendo da

impossibilidade da corre¢éo de todas as redagdes, posto que a quantidade de textos
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a serem corrigidos ultrapassem os limites de seu trabalho como professor. Embora a
guantidade de redacdes seja um agravante para a inclusdao da revisdo nesse
processo, nada impede de o professor selecionar os textos a serem corrigidos na
perspectiva de revisao, visto que a qualidade dos textos trabalhados deve prevalecer
em relacdo a quantidade do que foi produzido. Para tanto o docente deve organizar
acOes didaticas na qual estejam previstas intervengdes que auxiliem no avancgo da
aprendizagem, isto €, planejar atividades colaborativas que levem o aluno a refletir a
respeito do funcionamento da lingua a fim de torna-lo capaz de tomar decisdes
coerentes ao produzir seu texto, sem receio de errar e corrigir o que for necessario
dentro do texto.

Ademais, € primordial que a revisao de texto seja constante ao ponto de o aluno
conseguir perceber as marcagbes como pistas para o aperfeicoamento de seu texto
e ndo simplesmente conferi-lo sem ao menos entender o motivo das marcagdes
feitas pelo professor. Posto isto, torna-se essencial a presenca do professor no
momento da revisdo, uma vez que ele atuara como orientador nesse processo,

dando subsidio para a construcédo de conhecimentos de seus alunos.

54



REFERENCIAS

ANTUNES, |. Aula de portugués: encontro & interacdo. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2003.

. Muito além da gramatica: por um ensino de linguas sem pedras no
caminho. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2007.

AZEVEDO, C. B.; TARDELLI, M. C. Escrevendo e falando na sala de aula. In:
CHIAPPINI, L. Aprender e ensinar com textos de alunos. Sao Paulo: Cortez, 1997, p.
25 -47.

CRUZ, M.C. A producdo textual no nivel médio: uma andlise das condi¢bes de
producdo. Maringa, 2005. (Tese de Mestrado em Estudos Linguisticos).
Universidade Estadual do Parana.

FAVERO, L.L.; KOCH, I. G. V. Linguistica Textual: uma introducdo. S&o Paulo:
Cortez, 2007.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. S&o
Paulo: Cortez, 1983, p.22-35.

GERALDI, J.W. O texto na sala de aula. S&o Paulo: Editora Atica, 2002.

. Portos de passagem. Séao Paulo: Martins Fontes, 1993.

GUEDES, P. C. A formacédo do professor de portugués: que lingua vamos
ensinar? Sao Paulo: Parabola Editorial, 2006. In: Sete faces da fabula. Org. Marcia
Kupstas, 1. Ed. Sado Paulo, Moderna, 1992.

KOCH, I. G. V. A coeréncia textual. Sdo Paulo: Contexto, 2002.
. A coesao textual. Sdo Paulo: Contexto, 2013.

Linguagens, codigos e suas tecnologias / Secretaria de Educacédo Basica. —
Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Basica, 2006. 239 p.
(Orientacdes curriculares para o ensino médio; volume 1)

VIEIRA, I. L. Escrita, para que te quero? Fortaleza: Edicdes Demadcrito Rocha,
2005.

MAGALHAES, F. P. O GENERO DISCURSIVO RELATORIO DE ATIVIDADE
EXTERNA NO ENSINO DA EDUCACAO PROFISSIONAL: REFLEXOES E
ANALISES. In: CADERNO DE LETRAS / Centro de Letras e Comunicacao.
Universidade Federal de Pelotas. Pelotas, 2012. n. 18 (2012, p. 001-204).

MARCUSCHI. L.A. Da fala para a escrita: atividade de retextualizagdo. Sao Paulo:
Cortez, 2010.

55



. Producédo textual, analise de géneros e compreensdo. Sao
Paulo: Pardbola Editorial, 2008.

OLIVEIRA, R.R.F. Reviséo de textos: da pratica a teoria. Natal: Edufrn, 2010.

. PRATICAS DE REESCRITA E REVISAO DE TEXTOS NA SALA
DE AULA. Acesso :
http://www.cchla.ufrn.br/visiget/pgs/pt/anais/Artigos/Risoleide%20Rosa%20Freire%?2
0de%200liveira%20(UERN).pdf. Acessado em: 20 de Janeiro de 2017, as
07h30.em:

PCN. Ensino Médio: Lingua Portuguesa. MEC, 1997.

RIBEIRO, V. M. Letramento no Brasil: reflexdes a partir do INAF 2001. Sado Paulo:
Global, 2004.

RODRIGUES, M. A. M. Subjetivacdo da escrita: um desafio psicolégico na
formacdo de professores para inicio de escolarizacdo. Brasilia, 2003 (Tese de
Doutorado em Psicologia) Universidade de Brasilia.

ROJO, R (org). Alfabetizacao e letramento. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

RUIZ, E.D. Como corrigir redacdes na escola. Sdo Paulo: Contexto, 2013.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica,
2001.

VIGOTSKI. L.S. A construcdo do Pensamento e da Linguagem. S&o Paulo:
Martins Fontes, 2001, caps. 1, 4, 6.

56



