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RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo de demonstrar ao aluno que estuda uma Lingua
Estrangeira a importancia da Fonética durante o aprendizado de uma lingua, aqui
em especial a Lingua Inglesa. O trabalho inicia-se com conceitos de linguistica,
linguagem, lingua, variacdo linguistica e fonética e fonologia com o proposito de
entender, ao final, o objeto de estudo proposto. Em seguida, aborda-se a
importancia da pronuncia, tendo como suporte os estudos fonéticos da Lingua
Inglesa. Por fim, analisam-se as propostas dos Paramétros Curriculares Nacionais
para o ensino de Lingua Estrangeira e as possiveis relagcées e praticas vivenciadas
em sala de aula. Nota-se que, para que se tenha uma pronuncia adequada de uma
lingua, € necessério que o aluno tenha um dominio fonético direcionado aos sons da
lingua que aprende. Os PCNs dao diretrizes legais e bastante gerais para a
aplicacdo do ensino com énfase na pronuncia, permitindo um alcance satisfatério
dos niveis de aprendizado quando se trata de Lingua Estrangeira — o enfoque é a
Lingua Inglesa.

Palavras-chave: Fonética, Prondncia, Lingua Inglesa, Parametros Curriculares
Nacionais.
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INTRODUCAO

O trabalho tem por objetivo maior o de ressaltar a importancia da prondncia
no processo de ensino/aprendizagem de uma Lingua Estrangeira (LE),
especificamente da Lingua Inglesa, Indicando que esse processo ndo é mais visto
como apenas fundamentado em estudos de gramatica e vocabulario, mas sim, no de
compreensao para uma efetiva comunicacdo do idioma, em seu sentido fonético e
fonolégico, quando se deseja adquirir a competéncia comunicativa.

Ao se tratar de ensino de Lingua Inglesa, nota-se que, h4 algum tempo, essa
disciplina vem sendo pré-requisito em todas as areas de negdcio. Anteriormente, 0
Inglés era avaliado somente como uma marca diferencial no curriculo dos
estudantes.

Com o mundo globalizado, é necessério que as pessoas se qualifiquem cada
vez mais diante desse idioma, uma vez que o Inglés é considerado a lingua dos
negocios. Nesse sentido, € indispensavel que o aluno que estuda a Lingua Inglesa
conheca a lingua almejada por completo. Todavia, para que haja essa competéncia
da Lingua Inglesa, é preciso que o aluno tenha acesso a um ensino de qualidade e
que possa oferecer-lhe uma aprendizagem satisfatoria.

Com o intuito de alcancar essa qualidade de ensino e a habilidade no uso da
Lingua Inglesa, este trabalho inicia-se formalizando aspectos introdutérios e
histéricos sobre os conceitos de linguistica, linguagem, lingua, variacao linguistica e
uma abordagem dos principios fonéticos e fonolégicos tendo sempre por base a
Lingua Inglesa a fim de que se possa concluir com harmonia a expectativa que &
almejada por todos que estudam o idioma.

A partir dessas compreensoes, € possivel propor que a fonética tem grande
importancia durante o aprendizado da Lingua Inglesa, em especial o ensino da rede
publica tomando por base os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Abordar as
contribuicbes do Alfabeto Fonético Internacional, que sem duvida alguma é
imprescindivel quando se estuda a fonética e se tem por principio a exceléncia da
prondncia da lingua em estudo. Analisar o que dizem os PCNs sobre a importancia
do ensino de Lingua Inglesa nas escolas publicas e demonstrar se as propostas
ofertadas pelos PCNs condizem com a realidade de sala de aula, para que os

alunos detenham a Lingua Inglesa como segunda lingua, e possam, ao término do
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Ensino Médio, ter uma prondncia suficiente para uma comunicacdo efetiva e
competitiva no mercado de trabalho e, até mesmo, com falantes nativos do idioma.

Desde os Parametros Curriculares Nacionais passou-se a verificar a
importancia da forma como adquirir a Lingua Estrangeira em sala de aula. Esse
“adquirir” significa ter as habilidades de produgdo e compreensdo oral, fala e
audicdo, por isso, passou-se a ter maior preocupacdo com a qualidade dessas
habilidades no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua (ORTIZ, 2009).

Por fim, é importante mencionar as propostas disponibilizadas nos PCNs para
0 ensino de Lingua Inglesa, clarificar as habilidades e competéncias, pronuncias e
métodos de ensino a fim de explicar o que esta escrito nos PCNs e o que é
realmente aplicado no Ensino Fundamental e Médio da rede publica de ensino.

Nota-se que, em sala de aula, no entanto, os materiais didaticos nem sempre
apresentam em seus conteddos maneiras de se ensinar a prondncia. Mas, enfim, ha
gquem defenda que o material venha permitir antes de aprender a escrever, fazer
exercidios de fonética e de reconhecimento (ear-training) de sons da Lingua Inglesa,
de forma que o aluno venha a adquirir o idioma (CAGLIARI, 1978).

E diante desses argumentos e com uma énfase consideravel na fonética da

Lingua Inglesa que o trabalho discorrera.



12

CAPITULO 1

INTRODUCAO AOS CONCEITOS DE LINGUISTICA, LINGUAGEM, LINGUA
E VARIACAO LINGUISTICA: PRIORIZANDO O CONCEITO DE FONETICA
E DE FONOLOGIA DA LINGUA INGLESA

O capitulo tem o objetivo de enfatizar o principio geral da fonética, levando
em consideracdo sua importancia e relevancia durante o aprendizado da Lingua
Inglesa. Para isso, cabe impor as definicdes béasicas de linguistica, linguagem e
lingua, para que se possa entender, satisfatoriamente, o objeto de estudo proposto.

1.1. Conceito de Linguistica

Martelotta (2012) explica que, a linguistica € definida, na maioria dos manuais
especializados, como a disciplina que estuda cientificamente a linguagem.

Em diferentes formas de se defininir ou conceituar linguistica adota-se aquela
que ajudaré a elucidar de forma abrangente o objetivo deste trabalho.

De acordo com llari (2011), a linguistica comecou a estabelecer-se em bases
firmes, pelo século XIX afora. Estudar a lingua de um ponto de vista historico foi
para muitas pessoas sinbnimo de estudo cientifico da lingua. Nos dias atuais, ha
uma consisténcia maior ao se falar de linguistica, o que era abstrato e
aleatoriamente irreal, do ponto de vista dos estudiosos, hoje passa a ter vida e valor
notavel para os atuantes da area. Passando para um conceito concreto, entende-se
que a linguistica € a disciplina que se particulariza com o estudo cientifico da
linguagem.

Em Silva (2010), linguistica € a ciéncia que investiga os fenémenos
relacionados a linguagem e que busca determinar os principios e as caracteristicas
que regulam as estruturas das linguas. Nesse fragmento, percebe-se que a
preocupacdo da linguistica, neste momento, € a organizacdo, a ordem dos

elementos essenciais que compdem uma lingua.
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1.2. Conceito de Linguagem

A reflexdo sobre o estudo da linguagem € interessante neste inicio de
trabalho, uma vez que norteara o segmento logico e estratégico do texto, para que
se possa chegar a uma conclusao clara e significativa. Sabe-se que a linguagem é
uma propriedade da espécie humana, e € por meio dela que gera compreensao e
entendimento.

Uma definicao classica e objetiva de linguagem surge em meados do século
XX com o norte-americano Noam Chomsky, que revolucionou as formas de
transformacoes da teoria de linguagem, definindo-a como um conjunto (finito ou
infinito) de sentencas. Para deixar clara essa teoria, toda lingua tem um ndamero
finito ou infinito de sons. Fiorin (2002) explica que essa definicdo abrange muito mais
do que as linguas naturais, mas todas as linguas naturais que sdo faladas e escritas,
no sentido de sua definigéo.

Chomsky demonstra que o termo linguagem possui mais de um significado,
podendo, dessa forma, gerar conflito, caso ndo seja utilizado adequadamente.
Chomsky refere-se a qualquer processo de comunicacdo, ou seja, linguagem de
animais, linguagem da sinalizagcdo, linguagem corporal, linguagem escrita,
linguagem falada, dentre outras.

Fiorin ensina como Chomsky viabiliza sua teoria:

Toda lingua natural possui um namero finito de sons (e um nimero
finito de sinais gréaficos que os representam, se for escrita);

Mesmo que as sentencas distintas da lingua sejam em numero
infinito, cada sentengca s6 pode ser representada como uma
sequéncia finita desses sons (ou letras) (FIORIN, 2002 p. 15).

Essas relacfes de sons presentes nas linguas acabam gerando confuséo no
aprendizado do aluno a deparar com sons jamais vistos em sua lingua materna, mas
que sao produzidos, praticamente, com o mesmo alfabeto fonético. Nesse sentido,
indaga-se uma questdo muito persistente por parte dos alunos que aprendem o
Inglés, e que se pde ao longo deste trabalho: Por que as palavras em Inglés séo
pronunciadas de forma diferente do Portugués?

A diferenca entre as linguas € Obvia aos olhos do aluno, sé que é, nesse

instante, que surge a primeira davida; ele ndo compreende o porqué de tal palavra



14

ser pronunciada de forma diferente da escrita ou o porqué de ndo serem faladas
conforme os fones que o portugués disponibiliza. Mais adiante, observa-se que é,
nesse momento, que a fonética deveria ganhar valor dentro de sala de aula,
justamente para sanar essas duvidas e clarificar o entendimento dos alunos com tais
dificuldades.

Retomando a concepcéo de linguagem como um importante instrumento de
comunicacado, que nasce da necessidade sentida pelos homens de se relacionarem,
a lingua escrita e falada é, seguramente, um dos principais registros da cultura de
um povo. Bagno (2007) diz que tratar da lingua é tratar de um tema politico, j& que
também é tratar de seres humanos.

Bloomfield e Saussure reconhecem cientificamente a condicdo linguistica,
inaugurando a era da ciéncia da linguagem. Chomsky (2009) tentou formular uma
teoria que analisasse as fases da aquisicdo da linguagem. Por meio de sua
Gramatica Transformacional, Chomsky teorizou que as criancas aprendem a imitar
0os sons do seu ambiente social, para um posterior desenvolvimento e final
aquisicdo. Ele entendia que a qualidade de sujeito possuidor de lingua era inata,
mas dependia do meio social para a sua ativacao.

Segundo a doutrina behaviorista, influenciada pelo empirismo*, a aquisicédo se
da por meio de estimulos e suas consequentes respostas, concretizados pela
imitacdo e fixados pelo esfor¢co. Portanto, o aprendizado de uma lingua seguia a

l6gica do aprendizado de um comportamento (Watson s/d).

1.3. Conceito de Lingua

Chomsky (2009) denomina f‘lingua’ como uma capacidade desde o

nascimento do ser humano e entende ainda que € especifica da espécie. Partindo

7

para a definicdo de lingua, entende-se que é o assunto central de estudos em

! O behaviorismo (behavior = comportamento) surgiu como uma reacdo & psicologia introspectiva
(mentalista) no inicio do século XX. Seu fundador foi 0 norte-americano John B. Watson (1878 - 1958)
que em 1913 escreveu o artigo ‘O Comportamentismo’, que ficou conhecido como Manifesto
behaviorista. Vera Menezes explica que a teoria behaviorista preocupa-se com a linguistica, sé que
de forma estrutural. Conforme explica o site ‘pead.faced’, no empirismo ndao ha preocupagdo com
sentimentos. A visdo empirica acredita que tudo pode ser controlado a partir do comportamento
manifesto. Assim, o empirismo, como doutrina filoséfica, se refere a totalidade da aprendizagem
humana decorrente das experiéncias realizadas pelo homem no contato com o meio (JAPIASSU e
MARCONDES, 1996). PEAD, 2013; MENEZES, s/d.
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linguistica. Silva (2010) ensina que a lingua constitui um sistema linguistico
compartilhado por todos os falantes da lingua em questdo. A fala expressa as
idiossincrasias particulares da lingua utilizada por cada falante.

De acordo com Labov (1972), a lingua € concebida como um sistema
inerentemente heterogéneo e variavel, que serve de meio de comunicagao entre os
falantes de uma comunidade na qual atuam constantemente, forcas linguisticas e
sociais.

Ao tratar a lingua como um sistema linguistico compartilhado pelos falantes
da lingua analisada, Saussure (1995) viabiliza uma diferenca significativa entre
lingua versus fala, a ponto de defini-las como objeto de estudo para a linguistica. De
acordo com o autor, a lingua se op6e a fala, uma vez que ele trata a lingua como
elemento coletivo e a fala como sendo particular, sistematizando assim, a lingua
como um elemento social e a fala como elemento individual.

Cabe salientar a importancia do papel que tem a lingua, tratando-a no sentido
cientifico, qual seja, o de ter por objetivo primordial a insercdo do individuo na
sociedade, dando-lhe uma identidade, e principalmente, permitir a ele, de
competéncia comunicativa entre seres humanos.

No mundo globalizado atual, essa competéncia comunicativa entre as linguas
torna-se importante para o falante nativo do Portugués. E necessario que se tenha o
dominio da pronuncia, da gramatica e do vocabulario. llari (2011) diz que, para ter o
dominio de uma lingua, € preciso ir além, é indispensavel que o aluno possua uma
competéncia sociolinguistica.? Essa competéncia é conhecida pela forma com que a
lingua se altera ou conjunto de mudancas, e até mesmo o desenvolvimento da
lingua num determinado periodo. E importante frisar que essa variacdo ocorre em
todas as linguas existentes no mundo; portanto, o aluno deve entender essa
variacdo da lingua para que se possa evitar qualquer receio ao se aprender outra
lingua.

Martelotta (2012) explica que:

2 Michael Canale explica que o que vem a ser ‘competéncia sociolinguistica’ “a competéncia

sociolinguistica € um dos componentes da competéncia comunicativa”. E uma referéncia a
capacidade da pessoa para produzir e entender adequadamente expressfes linguisticas em
diferentes contextos de uso, e nos fatores variaveis totais como a situacdo dos participantes e a
relagdo que ha entre eles, suas intengbes comunicativas, 0 evento comunicativo em que estavam
participando e as novas e convenc¢des da interacao que o regulam. CANALE, In: LLOBERA, 1995. p.
63-83.
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A influéncia da abordagem sociolinguistica, também chamada
“variacionista”, no ensino de lingua materna no Brasil tem histéria
recente e mais efetiva, em termos gerais, a partir da Ultima década
do século XX. Ha indmeras publicacbes na area em torno da
sociolinguistica na sala de aula, tratando dos aspectos que dizem
respeito as variacbes no uso da lingua e sua relacdo direta com o
ensino. Quando as aulas de portugués se voltam para a observacéo
e andlise de distintos e especificos usos linguisticos — como as
girias, os jargBes profissionais, as marcas dialetais das diversas
regioes brasileiras, entre outras manifestacdes -, relacionando esses
usos com os fatores sociais que cercam 0S grupos que assim se
expressam, assume-se uma forma especifica de concepcéo
funcional de linguagem (MARTELOTTA, 2012 p. 238).

Portanto, entende-se que a linguagem possui diversas funcdes de uso, e
algumas dessas fun¢des condiz justamente, na forma como a lingua tende a variar,

e com o inglés ndo é diferente.

1.4. Variacao de Lingua Inglesa

A variacdo da Lingua Inglesa é a maneira pela qual ela se diferencia de
outras formas da linguagem sistematica. Essas variacdes ocorrem de acordo com 0s

contextos geograficos, sociais e situacionais:

A lingua ndo se revela de modo uniforme. Ela apresenta variaveis de
acordo com a regido geogréfica, com a situagao interativa, com as
condigbes pessoais de cada sujeito, sendo influenciada por diversos
fatores como sexo, idade, escolaridade, condigdo social, nivel de
escolaridade etc. (RODRIGUES, 2005, p. 8).

Bruniera (2006) acrescenta ainda a variavel tempo na variacdo da Lingua
Inglesa. A lingua sofre modificacdes influenciadas por outros fatores, como, por
exemplo: o espago, nivel cultural e a situacdo em que o falante se exprime
verbalmente.

Essas modificacbes podem ser de natureza historica, quando, comparando-se
dois estados de uma lingua, na qual uma variante utilizada por um grupo de falantes
passa a ser usada por individuos socioeconomicamente mais expressivos. A forma
antiga permanece entre as geragdes mais velhas, coexistindo, entdo, as duas
formas. Quando a nova variante torna-se normal na fala, é absorvida pelo uso na
modalidade escrita, podendo a mudanca ser de grafia ou de significado (Bortoni,
2004).
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Na variacdo geogréfica estudam-se diferentes formas de pronuncia,
vocabulario e estrutura sintatica entre regifes. Uma comunidade maior abriga
comunidades linguisticas menores ao redor de centros polarizadores da cultura
politica e econdmica, definindo padrdes linguisticos utilizados na regido de sua
influéncia (Bortoni, 2004).

No aprendizado da Lingua Inglesa, a variacdo mais conhecida é a diferenca
entre o Inglés Britanico e o Inglés dos Estados Unidos. Por exemplo, um jovem que
tenha passado por um curso de Inglés Americano pode ter dificuldades com o
sotaque acentuadamente formal e classico do Inglés Britanico.?

Na reunido de fatores de diversidade como nivel sécio-econémico, grau de
educacao, idade e sexo, se tem a variacdo social. A variacao estilistica observa o
mesmo individuo em seu ambiente familiar, profissional, seus receptores, em seus
dois extremos: o formal e o informal, observaveis na lingua escrita e falada.
Variagcdes como dialetos, idioletos e socioletos se distinguem por seu vocabulério,
diferentes na gramatica, fonologia e versificacdo: um exemplo é o “sotaque” (Bortoni,
2004).

Os fatores de natureza fono-morfo-sintéticos, os semanticos, os discursivos e
os lexicais sdo afetos ao grupo de variaveis internas, referindo-se as caracteristicas
da lingua em varias dimensdes, levando em consideracdo o nivel do significante e

do significado. Dizem respeito a tragos proprios aos falantes (MOURA, 2008 p. 576).

o0 gue as pessoas chamam de Inglés Britanico € o que os especialistas chamam de Received
Pronunciation (abreviado para RP). RP é uma das variantes da Lingua Inglesa, comum dentro do
Reino Unido, e tido como a variante de prestigio social e educacional. Ou seja, € a variante usada por
pessoas das altas classes sociais e/ou com bom nivel de educacdo escolar. E a variante usada pela
rainha em seus discursos. E também a variante usada pela BBC (British Broadcasting Corporation). E
a forma usada nas escolas (Eton e Harrow, por exemplo) e faculdades (Oxford e Cambridge, por
exemplo). O servigco militar também o adota em suas incursGes pelo mundo. Enfim, € um modo
padrdo da Lingua Inglesa. Uma das caracteristicas marcantes da RP & que ela é “pura’. Isto &, quem
a usa procura pronunciar as palavras de modo claro e utilizar um vocabulario que seja reconhecido
por todos. As estruturas gramaticais sdo organizadas de acordo com o “padrédo”. Trata-se, portanto,
de um Inglés mais “limpo” (pronunciado com calma e de modo padrdo), menos complicado (o falante
fala mais devagar), sem interferéncias regionais (girias, expressdes, pronincia, etc.). E por conta
dessas caracteristicas que a RP é considerada como a mais facil de entender. No entanto, ela é
apenas uma forma da Lingua Inglesa. O Inglés Americano, como muitos apontam, seria a forma que
0s americanos utilizaram a lingua para satisfazer suas necessidades, entdo exportaram suas proprias
palavras, incorporadas na maneira como hoje se fala na América, e por vezes pode ser entendida
como dominante no mundo com seus cinemas, computadores e jogos. BBC — NEWS MAGAZINE.
Viewpoint: why do some Americanism irritate people? 13.7.2011. Disponivel em: <
http://www.bbc.co.uk/news/14130942 >; LIMA, Denilso de. Mito: O Inglés Britanico é mais facil de
entender. Inglés na ponta da Lingua. 30.5.2011. Disponivel em: <
http://www.inglesnapontadalingua.com.br/2011/05/mito-o-ingles-britanico-e-mais-facil-de.html >
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Philip B. Gove, no seu prefacio ao Webster's Third New International

Dictionary ilustra:

Parece bastante claro que antes do término do século XX todas as
comunidades do mundo véao ter aprendido a se comunicar com 0
resto da humanidade. Neste processo de intercomunicacéo a Lingua
Inglesa ja se tornou a lingua mais importante no planeta (GOVE,
1986).

E nesse momento, que o professor devera atentar para a correta utilizacdo da
variacao linguistica e, se possivel, explicar como e quando essa variagcdo podera
ocorrer para que os alunos possam discernir esse fenbmeno da lingua e néo
confundirem determinados sotagues mencionados acima e acabarem se

desmotivando no decorrer do aprendizado.

1.5. Conceito de fonética e de fonologia

Neste item, necessario se faz entender o objetivo geral da fonética e da
fonologia, aqui apresentadas em ligacdes estreitas. Cada uma é apresentada em

seu campo de atuacédo. Callou e Leite deixam clara essa distincao:

Enquanto a fonética estuda os sons como entidades fisico-articulatorias
isoladas, a fonologia ira estudar os sons do ponto de vista funcional como
elementos que integram um sistema linguistico determinado. Assim, a
fonética cabe descrever os sons da linguagem e analisar suas
particularidades articulatérias, acusticas e perceptivas. A fonologia cabe
estudar as diferencas fOnicas intencionais, distintivas, isto é, que se
vinculam as diferencas de significacdo, estabelecer como se relacionam
entre si os elementos de diferenciacdo e quais as condigcbes em que se
combinam uns com os outros para formar morfemas, palavras e frases
(CALLOU e LEITE, 2005 p. 11).

Conforme a definicdo dada por Callou e Leite, entende-se que a fonética
estuda os sons da fala, enquanto a fonologia estuda os sistemas de sons das
linguas. Desse modo, infere-se que a unidade da fonética é o fone, enquanto que o
objeto de estudo da fonologia € o fonema.

Partindo para dados histdricos da fonética, sabe-se que ela foi desenvolvida
pelos indianos e arabes na Idade Média, mas s6 passa a ser reconhecida na

Inglaterra no século XVI, e na Gra-Bretanha no século XIX (Trask, 2011). De acordo
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com llari (2011), a fonética tem como principais fundadores Alexander Melville Bell,
Henry Sweet e Daniel Jones. Estes foram os principais responsaveis pela criacao da
fonética moderna.

Ja a fonologia teve suas principais contribuicdes por intermédio dos linguistas
europeus da Escola de Praga, na década de 1930, e também, teve grande
participacédo dos estruturalistas americanos em 1940 e 1950 (CAVALIERE, 2001, p.
49-69). E nesse instante que a fonologia passa por grandes transformacdes, onde
certamente Noam Chomsky (2009) teve magnificéncia ao formalizar, dentro de sua
gramética transformacional, uma abordagem nova chamada de fonologia gerativa,
que tratou dos aspectos intuitivos que transparecem nas linguas. Posteriormente, a
fonologia gerativa dividiu-se em varias correntes de estudo, provocando uma
sensacao de mais familiaridade com o sistema.

Todavia, é funcao primordial da fonética esclarecer como os sons das linguas
sdo produzidos e fazer com que o aluno detenha um grau de prondncia altamente
elevado, sendo capaz de perceber e apontar qualquer manifestacdo presente em
uma lingua que se estuda.

Roach (2009) afirma que o ensino da pronuncia néo foi tdo popular com os
professores de linguas nas décadas de 1970 e 1980. Nessa época, era moda trata-
la como uma atividade bastante desatualizada, uma vez que o modelo de ensino era
baseado em repeticBes. Dessa maneira, 0s alunos acabavam se desestimulando a
aprenderem um idioma novo. Entretanto, apos alguns anos, esse método de ensino
foi-se extinguindo com a vigéncia da Abordagem Comunicativa no ensino de linguas.
Nesse momento, a pronuncia passa a ser valorizada, visando uma abordagem
efetiva e suficiente para uma comunicacdo com falantes nativos.

Celce-Murcia (1996) explica que esse modelo de ensino adotado consistia em
repeticbes, era exaustivo e ndo provocava estimulo no aluno para a Lingua
Estrangeira, ou seja, sua motivacao e inspiracdo ao aprender uma lingua nova era
podada para uma simples aula de repeticdo. Por exemplo, o professor fala uma
frase e, em seguida, o aluno a repete, e assim por diante. Esta forma de
aprendizado foi substituida por tarefas mais desafiadoras e estimulantes, com jogos
e, até mesmo nos dias atuais, com o uso de tecnologias (GONZATTO, 2012). Esse
modelo de ensino, para uma possivel aquisicdo de vocabulario, pode ser bastante

uatil e eficaz no aprendizado, mas a aquisicdo permanente de uma segunda lingua
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requer mais ainda. Ou seja, o ensino na forma de repeticbes n&o significa um
aprendizado de memorizacéo de conteudo.
Para finalizar essa concepcao de fonética, Crystal (1985) mostra as areas de

interesse e atuacao da fonética:

De modo geral é dividida em trés ramos: (1) a fonética articulatéria é o
estudo da maneira como os sons da fala sdo produzidos (“articulados”)
pelos 6rgéos vocais; (2) a fonética acustica estuda as propriedades fisicas
dos sons da fala, enquanto transmitidos entre boca e ouvidos; (3) a fonética
auditiva estuda a reacdo em termos de percepcdo aos sons da fala,
enquanto que mediada pelo ouvido, o nervo auditivo e o cérebro. A
expressdo fonética instrumental é usada para o estudo de qualquer um
destes aspectos por meio de maquinas, como o instrumento de medir o
fluxo de ar ou de analisar as ondas sonoras. Estes estudos séo realizados
pelos foneticistas (CRYSTAL, 1985, p. 114).

A fonética e a fonologia sao tratadas distintivamente. Nesse sentido, far-se-a
uma abordagem pertinente que enriquecerda os estudos durante e apos este

trabalho. A seguir, explica-se o Alfabeto Fonético Internacional.

1.6. Alfabeto Fonético Internacional

1.6.1. Origem e objetivo principal

Com o intuito de formalizar e facilitar o acesso a outras linguas por meio de
uma pronuncia correta e eficaz, uma equipe de professores de linguas, em especial,
o francés e o inglés, liderados por um linguista francés chamado Paul Passy,
fundaram em 1886 a Associacdo Fonética Internacional (FERNANDES, 2010;
SILVA, 2012). Essa Associacao tem varios objetivos e propostas para 0 cenario
académico de Linguas Estrangeiras. Uma delas € a busca de valorizagdo e
reconhecimento do ensino de fonética, visando uma proposta de ensino diferenciado
e amplamente renovado, além de propiciar facilidade ao acesso a outras linguas em
questao (INTERNATIONAL PHONETIC ASSOCIATION, 1999).

Conforme a proposta ofertada pela Associacédo Fonética Internacional, cria-se
o Alfabeto Fonético Internacional (International Phonetic Alphabet - IPA),
desenvolvido para formar uma representacédo totalmente padronizada dos sons de
todas as linguas humanas e facilitar o acesso e o desempenho no que diz respeito a

pronuncia, principalmente, para os estudantes de Linguas Estrangeiras. Esse



21

7

alfabeto é utilizado por linguistas, fonoaudiélogos, professores, estudantes de
Linguas Estrangeiras, dentre outros.

1.6.2. Aquisicdo da pronuncia

Ao se dedicar aos estudos de uma lingua nova, a principal dificuldade durante
esse aprendizado é a aquisicdo de uma pronuncia correta. A timidez, o medo de
falar errado, o desconhecimento da lingua, o método que n&do ajuda e, até mesmo,
professores desqualificados podem ser fatores que geram essa defasagem no aluno
de Lingua Estrangeira. Entretanto, para se falar bem outro idioma é necessario o
dominio dos sons presentes na lingua em questédo. E essa é a principal funcédo do
Alfabeto Fonético Internacional: promover uma pronuncia fluente e correta do idioma
a ser estudado (INTERNATIONAL PHONETIC ASSOCIATION, 1999).

Muitas pessoas devem se perguntar o que séo e qual o significado daqueles
simbolos que aparecem ao lado das palavras que sao pesquisadas em dicionarios e
gque sempre aparecem entre colchetes ou barras, exemplo: [pi:s]. Para a grande
maioria dos alunos essa dificuldade ocorrera naturalmente, pois, ndo saberao dizer o
que significam aqueles simbolos. Esses simbolos sdo transcricdes fonéticas que
servem para indicar a pronlncia correta de cada palavra ali presente. E 6bvio
também, que, para pronunciar as palavras ali transcritas, o aluno precisa conhecer
muito bem o Alfabeto Fonético Internacional para que, ap6s esse estudo, haja a
relagdo entre palavras-sons-simbolos (Small, 2005).

Consequentemente, para que o aluno tenha éxito no aprendizado do Alfabeto
Fonético, € preciso que o professor o domine por completo e saiba transmitir esses
conhecimentos ao aluno. O professor de Lingua Estrangeira deve ter grande
conhecimento da lingua que ensina a fim de que possa compara-la ao portugués
para resolver possiveis conflitos em nivel de vocabulario (Motter, 2001). E
importante que os professores de linguas no Brasil deem uma atencdo maior ao
ensinarem o sistema sonoro da LE para que se evite o erro de pronuncia, tendo em
vista que, para o aprendiz, o sistema sonoro é o mesmo da lingua materna. Cagliari
(1978) acredita que é cabivel ao aluno, antes de falar a lingua almejada, que ele
passe por um processo de treinamento para ter plena convic¢do do que esta sendo
dito. Dessa forma, o0 aluno passaria a ter um dominio fonético satisfatorio e passaria

a se interessar mais pelos estudos da lingua almejada.
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1.7. A desvalorizacdo da Lingua Inglesa

Pode-se dizer que, ao analisar os Parametros Curriculares Nacionais,
percebe-se um menor peso (de atencdo ou mesmo importancia) ao ensino de
Lingua Estrangeira quando comparado as outras disciplinas que estdo alocadas na
grade curricular. Portanto, € possivel que um dos motivos que acarreta desinteresse
e/lou dificuldades dos alunos para a aquisicdo do segundo idioma, seja o
desprivilégio da disciplina ‘Inglés’ no cenario da educagédo basica (PCN Lingua
Estrangeira, 1998).

Esse cenério revela a pouca importancia dada as disciplinas de Linguas
Estrangeiras nas escolas da rede publica de ensino. As causas podem ser muitas,
por exemplo, a falta de materiais adequados, classes excessivamente numerosas,
namero reduzido de aulas por semana, tempo insuficiente dedicado a matéria no
curriculo e auséncia de agbes formativas continuas junto ao corpo docente (PCN
Lingua Estrangeira, s/d).

a) Falta de materiais adequados — ndo ha materiais especificos para a
disciplina de Lingua Inglesa; as escolas publicas ndo possuem o livro
didatico como as outras disciplinas. Esse fator pode dificultar bastante
o aprendizado dos alunos e desestimula-los a aprender o idioma
ofertado pela escola;

b) Classes numerosas — em classes ou turmas extremamente cheias, 0
professor tera dificuldades de explicar o conteldo proposto. As turmas
das escolas no Brasil geralmente sdo formadas de 35 e 40 alunos,
uma quantidade muito significante para que o ensino seja de
gualidade em tao pouco tempo de aula;

c) Numero reduzido de aula por semana - em um curso de Inglés numa
escola privada, a média é de 1 hora e 30 minutos por aula, com uma
turma de 5 a 15 alunos e aulas duas vezes por semana. Ja, nas
escolas publicas, a disciplina é aplicada em média 2 vezes por
semana, em aulas com duracdo de 50 minutos e em turmas formadas
em média com 40 alunos.

Por esses e outros motivos é que essa estrutura adotada pelos PCNs torna-
se ineficaz para o aprendizado de uma Lingua Estrangeira, em especial o Inglés.

Dessa forma, fica estampada a necessidade de revisdo e modificacbes dos
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Parametros Curriculares Nacionais para uma proposta que venha a preencher as
necessidades dos alunos de forma que venham a se aprimorar mais, e assim, ser

uma proposta que revolucione essa disciplina nas escolas.
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CAPITULO 2

FONETICA DA LINGUA INGLESA: A PRONUNCIA DA LINGUA EM FOCO

Neste capitulo aborda-se a importancia da prondncia, levando em
consideracdo os estudos fonéticos da Lingua Inglesa no ciclo da educacéo bésica,

sobretudo, no que diz respeito ao aprendizado da Lingua Inglesa.

2.1. A importancia da pronuncia durante o aprendizado da Lingua

Inglesa

Ao se estudar a fonética nota-se que € um sistema linguistico englobado
dentro da norma padréo da lingua e propde o estudo das estruturas ou formas dos
sons da fala.

Mesmo com as criativas metodologias que frequentemente tém aparecido no
cenario do ensino do Inglés, muitos estudantes do idioma ainda acham o
aprendizado dificil. Um dos principais causadores dessa dificuldade € o fato de o
Inglés ter origem e estrutura diferente do Portugués, além das naturais diferencas
culturais e sociais.

As semelhancas entre |Inglés e Portugués ocorrem, entretanto
predominantemente em nivel de vocabulario. Algumas palavras das duas linguas
sdo parecidas, estruturas de oracbes e pronuncias sdo alguns dos aspectos
relevantes para o contraste do Inglés/Portugués (Flege, 1981).

A articulacdo de muitos sons em Inglés é de natureza dificil para os alunos de
LE. Uma dessas diferencas, por exemplo, é ilustrada pelo fato de que o Inglés € rico
em consoantes enquanto que o Portugués é abundante em vogais, e combinacdes
de vogais. Por isso os falantes do portugués tém dificuldade de "enrolar a lingua"
para conseguirem falar em Inglés.

De acordo com Flege, o estudante de um segundo idioma costuma achar que

sua lingua materna possui fonemas universalmente presentes nas outras linguas:

Estudantes de idiomas que acreditam ouvir na Lingua Estrangeira
sons quase idénticos aos da lingua mae (apesar de talvez
reconhecerem pequenas diferencas fonéticas entre as duas linguas)
irdo basear sua pronuncia ao longo do processo de aprendizado num
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modelo acustico resultante de pares de sons semelhantes das duas
linguas, em vez de based-la no modelo acustico especifico da
Lingua Estrangeira, assim como ocorre no aprendizado da lingua
mae (FLEGE, 1981).

Corroborando essa ideia, muitos sdo os casos em que alunos de Lingua
Inglesa se queixam de ndo deterem a prondncia correta das palavras em Inglés.
Bollela (2002) afirma que isso acontece pela pouca importancia dada ao estudo da
prondncia no ensino de Lingua Inglesa, uma vez que o foco ainda se encontra na
gramatica e na aquisicao de vocabulario.

E visivel que, ndo somente nas escolas publicas, mas também em escolas

privadas, o foco do ensino de Lingua Inglesa encontra-se ainda na gramatica.

2.2. PCNs e os estudos fonéticos da Lingua Inglesa

Ao analisar os PCNSs, observa-se que o foco do aprendizado concentra-se na
funcdo comunicativa, visando prioritariamente a leitura e compreensdo de textos
verbais, orais e escritos. Essa estrutura de curriculo a ser seguida pelos PCNs
determina que os professores da rede publica de ensino devem seguir trés eixos
estabelecidos para o ensino de Lingua Estrangeira — leitura e interpretacéo de texto,
aquisicdo de repertorio e estrutura linguistica (FERNANDEZ e KANASHIRO, 2006).

A leitura e a interpretacdo de texto permitem que os alunos adquiram uma
compreensao da lingua muito além de uma expectativa gramatical, e € nesse
instante que o aluno percebe que o aprendizado da Lingua Inglesa ndo se restringe
a um conjunto de regras gramaticais. Essa visdo dos PCNs é importante para o
ensino de uma segunda lingua, entretanto, ndo se pode resumir o ensino de uma
lingua, simplesmente, a leitura e a interpretacdo de texto. Nota-se que, quando o
aluno entra em contato com uma segunda lingua, ele tende a levar tragcos da lingua
materna para a outra, tendo em vista, que o aluno pode entrar em conflito com
alguns sons presentes na lingua materna, mas que nao existem na Lingua
Estrangeira. Essa analise detalhada dos PCNs sera aprofundada no terceiro capitulo

deste trabalho.



Observe o seguinte exemplo:

Palavra em Inglés

Significado linguistico

Traducédo

of

preposicao

de

Palavra em Inglés

Variante geografica

Transcricao fonética

of

Britanico

Americano

[ov]

[av]
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Ao analisar a palavra of, de acordo com sua transcricdo fonética, observa-se

um equivoco durante a fala dos alunos ou até mesmo de professores de Lingua

Inglesa. Muitos tém uma tendéncia corriqueira de pronunciar a palavra of com som

correspondente ao simbolo fonético [ f ] ([ f ] = fricativa, labiodental, surda), sendo

que o correto é com o som correspondente ao simbolo fonético [ v] ([ v ] = fricatica,

labiodental, sonora). Dessa forma, o estudo fonético passa a ser visto com mais

detalhe e interesse pelos alunos.

Outro exemplo que deixa clara essa deficiéncia durante e apds o aprendizado

€ a utilizacdo da mesma pronuncia para palavras com a escrita diferente. Isso

ocorre, sobretudo, em nivel de conhecimento linguistico, como foi dito anteriormente,

s6 se pode ter esse modelo de analise critica quem conhece ou quem ja estudou

fonética. Observe a transcricédo fonética das palavras to e two:

Palavra em Inglés

Transcri¢cao fonética

Valor fonético

to

[tu]

Vogal curta (short vowel)

two

[tu:]

Vogal longa (long vowel)
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E importante explicar o que vem a ser short vowel e long vowel, para
sintetizar o exemplo acima exposto. Roach (2009) define short vowel como uma
vogal relativamente curta, ou seja, uma pronuncia rapida, ja long vowel € o oposto, é
uma pronuncia mais longa. Ao verificar essas diferencas de pronuncias das palavras
expostas, nota-se que € grande o volume de alunos que produzem esse som,
equivocadamente, sem saber a qual palavra se destina. Avery e Ehrlich (1992)
ensinam que diferentes letras podem ter o0 mesmo som; é o caso das palavras
abordadas to e two.

E comum que o aluno pronuncie essas palavras da mesma forma ou sem
perceber que ambas possuem pronuncias diferentes, entretanto, € impossivel o
aluno fazer essa distincdo, pois ele nunca estudou fonética. A palavra to é uma
preposicao e significa para e o seu som é formado por uma vogal curta (short vowel)
[ u], diferentemente, da palavra two, que € um numeral e significa dois, e seu som é
representado por uma vogal longa (long vowel) [ u: ], esses dois pontos que
sucedem a vogal u tem como funcéo diferenciar a vogal curta (short vowel) da vogal
longa (long vowel), ou seja, toda vez que esse simbolo aparecer numa transcricao
fonética o som da vogal em questédo devera ser prolongado.

Nas palavras de Flege (1981, p. 443-455), os ouvidos do aluno néo irdo
reconhecer os sons da Lingua Estrangeira como eles realmente sdo. Um estudo
fonolégico detalhado dos contrastes entre a lingua materna e a lingua que se busca
aprender torna-se condicdo imprescindivel para um bom aluno de Lingua Inglesa.
Essa base adquirida torna-se mais facil ajudar o aluno familiarizado com os sons de
um e outro idioma, posto que ndo seja exatamente igual, e as diferencas sao
relevantes no significado o que por certo afeta o entendimento do aprendiz
(SCHUTZ, 2008).

Ortiz explica o porgué de isso acontecer.

A importancia de se aprender a fonética ao se estudar uma lingua
deve-se ao fato de geralmente, pensarmos na palavra como ela é
escrita e ndo como ela € dita ou percebida por um ouvinte. Ao
estudar a fonética, o aluno vai perceber que a maneira como ele
acredita que seja o som de uma palavra pode ndo corresponder ao
seu som verdadeiramente. Isto acontece primeiramente porque 0s
alunos estdo bastante ligados a escrita, e segundo porque,
geralmente, sua nocao do que seja o0s sons das palavras é
equivocada (ORTIZ, 2009).
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O estudo da Lingua Inglesa ndo deve se limitar a leitura e a interpretacdo de
texto, pois, antes de ler e interpretar um texto, deve-se, sobretudo, conhecer
algumas partes do sistema linguistico que, no futuro, representara um todo, e
consequentemente ajudara a quebrar paradigmas durante o aprendizado do Inglés.

Passando para a aquisi¢cao de repertério manifestada pelos PCNs, nada mais
€ que uma aquisicdo de vocabulario a partir de uma leitura textual proposta pelo
professor na qual o aluno deve ler um texto e, por meio dessa leitura ele adquirira
um volume maior de vocabulario. Entretanto, a imensa quantia de alunos que nao
conseguem ler o texto, e as palavras ali inseridas, € enorme. O posicionamento de
cada aluno diante do texto € subjetivo. As vezes, aquilo que pode ser facil para um,
pode ndo ser facil para o outro. A expectativa de aprendizagem do aluno é sempre
grande por parte das instituicbes e do corpo docente. No entanto, € importante
ressaltar que esse modelo proposto para aquisicdo de vocabulario durante o ensino
€ problemético. Avery e Ehrlich (1992) revelam que a mesma letra em Inglés pode
ter sons diferentes, sobretudo, as vogais. Os autores propdem que a pronuncia deva
ser bem trabalhada, os alunos precisam deter esse senso critico da lingua-alvo.

Observe-se a leitura das seguintes palavras:

Palavras em Inglés

cake mat call any sofa

Avery e Ehrlich (1992) explicam que, para as cinco palavras citadas, a vogal
“a” é pronunciada de cinco maneiras diferentes, ou seja, a mesma letra tem sons

diferentes.

Palavras em Inglés

cake mat call any sofa

Transcrigcdo fonética
[ Keik ] [ meet ] [ ko:l] [‘en.i] [ soOf]
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E perceptivel a diferenca entre os simbolos fonéticos representantes da vogal
“a” em cada palavra. Por esse motivo, cada palavra possui sua forma de
pronunciamento. Mas, ao ler um texto, o aluno pode nédo saber que essas
prondancias ocorrem. Ao estudar a fonética, o aluno passara a se policiar quando
estiver falando uma determinada palavra ou lendo um texto. Dai a importancia de se
estudar fonética ao se aprender outra lingua. Todavia, sem os estudos fonéticos o
aluno jamais expora o senso critico da lingua podendo, consequentemente, haver
erros durante a prondncia.

Para elucidar o que foi aborado anteriormente, abaixo segue um quadro
ilustrativo das consoantes e vogais da Lingua Inglesa conforme propbe o

International Phonetic Alphabet.

Bilabiais ::;; Dentais Alveolares aI::::::r;s Palatais Velares ulfl:::; Glotal

Nasais m n plon ]

Plosivas pb t d kg

Africadas {f dzlen2l

Fricativas fv |gacnd g2z [lend | dlend] | ylens] h

Vibrante simples ¢len 6]
Aproximantes Jlen 2] j M wien 7l

Lateral I

(Figura 1 — International Phonetic Alphabet — consoantes)
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VOWELS
Front Central Back
Cose Jo Yy ——— ted——— Well
\ IY U
Close-mid eq O —— 50 O—X ¢0
Open-mid Eq\ oe— 3¢ c AeD
EB\ =

Open AsE—'"_aeD

Where symbols appear in pairs, the one
to the right represents a rounded vowel.

(Figura 2 — International Phonetic Alphabet — vogais)

Para Steinberg (1986, p. 11), a escrita também interfere na producédo dos
fonemas. Como as letras do alfabeto sdo as mesmas nas duas linguas, mas
representam fonemas diferentes, a leitura errada produz uma prondncia errada. A
autora explica ainda que a interferéncia da lingua materna age com uma grande
tendéncia de trocar um fonema por outro devido a proximidade articulatoria,
semelhanca acustica, ou a influéncia do alfabeto. Caso aconteca, essa substituicao
de fonema acarretara significado diferente para o ouvinte. E o caso dos seguintes

verbos:

Verbos em Inglés

to think pensar

to sink afundar

Ainda que o aluno fagca uma leitura detalhada, mesmo sob o auxilio constante
do professor, a forma de assimilar ou compreender o que esta sendo lido resultara
numa confusdo extrema para o aluno. Mesmo que o aluno fagca uma leitura regular,
nao sabera explicar, futuramente, o porqué de aquelas palavras serem pronunciadas
daquela forma. E preciso, antes de tudo, que o aluno estude o que vai ser dito antes

de dizer. Somente assim, o aluno aumentara seu rendimento em sala de aula e sua
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fluéncia na Lingua Inglesa, e consequentemente, a aquisicdo de vocabulario sera

bastante satisfatoria e os equivocos de pronuncia serdo menores.

2.3. PCNs e suas perspectivas para o ensino de Lingua Estrangeira

Conforme andlise feita pelos PCNs, o interesse particular destaca a
importancia de se aprender a estrutura da Lingua Inglesa para que, ao término do
terceiro ano do Ensino Médio, os alunos estejam aptos a ler e compreender textos
em que aparecam todos os tempos verbais.

Conforme ja dito, nos PCNs ndo se percebem maiores preocupacdes
direcionadas para a aprendizagem correta da pronuncia, sobretudo, no que diz
respeito a leitura de texto. Ou seja, hos PCNs ndo h& preocupacdo com o
aprendizado da fonética para a Lingua Inglesa, resultando em uma aprendizagem
defasada para o aluno aprendiz do idioma. Cagliari (1978) postula que, durante o
ensino da Lingua Inglesa, um dos principais objetivos € a pronuncia correta da
lingua, uma vez que todos os outros fatores linguisticos ficam dependentes da
producdo oral adequada, tanto para o falante como para o ouvinte. Essa estrutura
linguistica proposta pelo PCNs se adequa aos elementos gramaticais, artigo,
preposicao, adjetivo, substantivo, dentre outros.

E dessa forma que o aluno adquire competéncia para a leitura, em caminho
de resiliéncia, pois o roteiro de ensino proposto pelos Orientadores Curriculares
testifica, ano apds ano, um ensino de problemas. Observe que, inimeras foram as
irregularidades e dificuldades até aqui apontadas, ressaltando-se que, dentre esses
problemas e dificuldades, ndo se falou em metodologias e corpo docente, posto que
esses sdo assuntos a serem trabalhados isoladamente.

Todo ser humano ja nasce com o dom da linguagem. Ao aprender a segunda
lingua, teorias inovadoras insistem em dizer que esse aprendizado é facil e possivel
a todos os seres humanos desde que sigam normas naturais e légicas de ensino. E
evidente que, ao aprender a lingua materna, toda crianca ouve, entende, fala, 1€ e
escreve, e essa € a sequéncia que se segue até obter o dominio da lingua, e por
altimo, aprende-se que tudo o que foi ensinado obedece a certas regras gramaticais.

Quando o ensino coloca a gramatica por ultimo no aprendizado de uma
lingua, revela-se que a preocupacdo do aprendiz ndo esta, em um primeiro

momento, direcionada para as regras e normas, e sim entrar em contato livremente



32

com a lingua. Assim, os resultados de aprendizados serdo surpreendentes e muito
satisfatorios tanto por parte do corpo docente, quanto por parte do corpo discente.

Infere-se que, ao se ter contato com o texto sem orientacdo correta para a
leitura, o aluno podera internalizar alguns desvios de pronuncia. Ao ler o texto em
Inglés, o aluno pode intervir com elementos fonéticos presentes em sua lingua
materna, prejudicando e aumentando sua deficiéncia ao ler textos em Inglés.
Todavia, cabe interpor novamente a importancia de incluir o estudo da fonética em
disciplinas de Linguas Estrangeiras, com intuito de estabelecer metas de
aprendizado. Essa seria aquela que transformaria de maneira positiva 0 ensino da
rede publica em se tratando de Lingua Estrangeira.

Pode-se deduzir do exposto que a interferéncia negativa da prondncia € um
problema da realidade dos estudantes de Inglés. O ensino de Inglés em escolas
publicas é aleat6rio para a grande maioria dos alunos, ndo se tem um compromisso
por parte do governo que € um dos grandes causadores das deficiéncias do ensino

publico.
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CAPITULO 3

A FONETICA E A FONOLOGIA NOS PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS

Busca-se aqui analisar as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais
para o ensino de Lingua Estrangeira, especificamente para a Lingua Inglesa, e

evidenciar as possiveis relacdes e préaticas na sala de aula.

3.1. Parametros Curriculares Nacionais

Na diretiva de mudar o perfil dos desvios da educacdo no pais, o sistema de
educacao, no intuito de garantir maior qualidade no ensino, atender as necessidades
da comunidade brasileira, atua com diretrizes oficiais para o ensino, e dentre essas,
as instrucbes para o de Linguas Estrangeiras, sob dois parametros: a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB)* e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) para o
ensino fundamental e médio (BARBOSA, 2000, p. 149).

Leffa (1999) explica que os PCN'’s funcionam como um complemento a LDB.
Os PCN’s de Lingua Estrangeira constituem-se como fonte de sugestdes para o
ensino. Os PCN’s de linguas sao vistos como um importante avanco por parte das
autoridades responsaveis pela educacédo no Brasil, jA que os documentos preveem a
formacao de um cidad&o critico, representam uma objecdo as ineficiéncias da escola
(ROJO, 2000).

E quando se trata de Lingua Estrangeira, os PCN's (BRASIL, 1998, p.19)
buscam garantir o engajamento discursivo do aluno, ou seja, “a capacidade de se
envolver e envolver outros no discurso”. O aluno, em sua constituicdo discursiva,
tem de criar significados e garantir a sua comunicagdo por meio de uma Lingua
Estrangeira.

As diretrizes dos PCN’s de Lingua Estrangeira sdo uma proposta para inovar
nas praticas de sala de aula, e para tanto, todos que estdo envolvidos na aplicacao

do ensino - professores e funcionarios do Ministério da Educagdo - necessitam

* A Lei n° 9.394 de 20.12.1996 (BRASIL, 1996), chamada de LDB, apresenta diretrizes e bases da
educacédo nacional. A Lei apresenta os principios e fins da educacdo nacional, prioriza a liberdade de
aprender, ensinar, investigar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber. Neste sentido, é
possivel identificar que a lei prima pelo pluralismo de ideias e o respeito e apreco a tolerancia. E
ainda, ressalta a garantia de um padrao de qualidade e valoriza a experiéncia extraescolar.
(OLIVEIRA e KAUARK, 2011).
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permanecer em um trabalho constante de formacdo continuada, numa proposta de
reflexdo sobre as possiveis praticas inovadoras para o saber do aluno, aqui
especificamente, a Lingua Estrangeira, o Inglés. Os PCNs vdo além da
caracteristica séciointeracionista da linguagem e da aprendizagem.® As diretrizes
dos PCNs séo para que o aluno possa aprender a Lingua Estrangeira de forma a
saber usa-la, sendo que a interacdo com outros é o principal fator, e essa interacao
depende estreitamente do falar e do ouvir. S6 assim o aluno podera alcancar os
diferentes contextos sociais e historicos (GAZOTTI, 1999).

A ideia é criar formas para que o aluno possa criar engajamento discursivo,
gue envolve a capacidade de se envolver e envolver o outro no discurso (BRASIL,
1998). Os PCN’s direcionam para o processo de construcdo de significados, na ideia
de interacdo social, envolve trés tipos de conhecimento: sistémico referente a Iéxico,
semantica, morfologia, sintaxe e fonética, de mundo (experiéncias vivenciadas, livros
que leu, lugares a que foi, profissao, cultura, dentre outras), e de organizacao de
textos (organizacdo dos textos orais e escritos) (BRASIL, 1998).

Os PCN’s (BRASIL, 1998) deixam bastante explicito que o aluno deve ter um
engajamento discursivo durante a aprendizagem de uma Lingua Estrangeira, ou

seja, ressaltam a importancia do desenvolvimento da habilidade comunicativa.

3.1.1. Habilidades e competéncias

O desenvolvimento de habilidades orais, como foco central no ensino de
Lingua Estrangeira leva em conta ndo so a escrita e a leitura, mas também o critério
de relevancia social. De acordo com Bollela (2002), ao se aprender uma Lingua
Estrangeira, o aluno entra em contato com um novo dominio sintatico, semantico,
lexical e fonoldgico, que envolve as quatro habilidades linguisticas: a audicéo, a fala,
a leitura e a escrita. E nesse sentido, que os PCN's entendem que o uso de uma

lingua é uma habilidade para que o aluno possa usar em seu contexto social

® A teoria séciointeracionista propde que o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio da interacdo
social, em que, no minimo, duas pessoas estdo envolvidas ativamente trocando experiéncia e ideias,
gerando novas experiéncias e conhecimento. Sob tal concepc¢ao, a aprendizagem € uma experiéncia
social, mediada pela utilizacdo da linguagem falada e a escrita. Nesse sentido, a aprendizagem é
uma experiéncia social de interacédo pela linguagem e pela a¢do. Sendo a interagdo social a origem e
motor da aprendizagem e do desenvolvimento intelectual. RAMOS, Marcelo. Teoria Soécio-
interacionisa de Vygotsky. Disponivel em: < http://www.linkei.net/publicacao/8/teoria-socio-
interacionista-de-vygotsky > Acesso em: 30.5.2013.
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imediato (BRASIL, 1998; SAES, 2006).

Percebe-se que os PCN’s acompanham os avancos do mundo moderno e quer
gue conhecimentos que promovam essas nhovas relacfes sejam adquiridos pelos
alunos. Para tanto, busca por criar meios de capacitar os alunos na “aquisi¢éo e o
desenvolvimento de novas competéncias de forma a transforma-los em profissionais
capazes de responder as novas tecnologias e linguagens”, e dentre essas o Inglés
tomou posicao fundamental na realidade do mercado de trabalho (SAES, 2006,
p.20).°

Ao inserir o aluno nesse contexto, a Lingua Inglesa recupera sua importancia
como disciplina tdo importante no curriculo como outra qualquer, tendo em vista que
faz parte agora, reconhecidamente, como parte da formacédo do individuo (MOITA
LOPES, 2003). E junto com o avanco da tecnologia da informéatica, vem assumindo
a condicdo de ser parte de conhecimentos essenciais que permitem ao estudante
aproximar-se de varias culturas e, consequentemente, propicia sua integracdo num
mundo globalizado (SAES, 2006).

Moita Lopes (2003, p. 45) lembra que o maior objetivo dos PCN's é o de
engajar o aluno em bases discursivas, permitindo que este aluno possa criar
significados para o melhor “envolvimento no discurso e, portanto, nos significados
construidos naquela lingua em todas as aulas, de modo que seja possivel pensar
tais significados em relacdo ao mundo no qual se vive”.

Portanto, para seguir as diretrizes dos PCN's, Pompilio et al (2000, p.103)
explicam que necessario € “modificar as praticas de linguagem estabelecidas sobre
uma concepcéao abstrata de lingua como objeto de estudo”, ou seja, buscar por um
entendimento enunciativo, discursivo de lingua, determinantes para o estudo do
idioma. O objetivo de se ensinar pronuncia € o de desenvolver nos alunos habilidade

suficiente para uma comunicagao efetiva com falantes nativos (SOUZA, 2009).

3.1.2. PronUncia e métodos de ensino

Se 0 ensino da Lingua Estrangeira, no caso o Inglés, é tido como meio de

comunicacado, no entendimento dos PCN, entdo é necessario pensar na urgéncia de

® Necessario aqui explicar que o Inglés “por conta da globalizacdo que ocorre mundialmente houve a
necessidade de se conhecer e adotar uma lingua eficiente para comunicacao universal entre as
nacdes, sendo a Lingua Inglesa a escolhida devido ao seu poder econdémico e militar”, explica
FabiLeme (2011).pégina?
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ensinar a prondncia, sem a intencdo de exigir que os alunos venham a falar como se
nativos fossem, lembrando que ha excec¢des - e alunos muito dotados ou motivados.
“‘Um simples olhar a histéria do ensino da pronuncia permite comprovar que o
meétodo audiolingual priorizava o nivel segmental e que o objetivo era adquirir a
pronuncia mais proxima de um falante nativo” (OLIVEIRA e KAUARK, 2011).

O campo de ensino de lingua desenvolveu duas abordagens gerais
de ensino da pronuncia: (1) uma abordagem de imitagdo intuitiva
(intuitive-imitative approach), a qual depende da habilidade dos
alunos de ouvir e imitar os ritmos e sons da lingua-alvo (L-alvo) sem
a intervencdo de nenhuma informagdo explicita e (2) uma
abordagem linguistica-analitica (analytic-linguistic approach), que por
sua vez, utiliza informacgdes e ferramentas tais como o alfabeto
fonético, descri¢des articulatorias e ajuda para melhor percepgéo das
habilidades orais (listening e speaking) e imitacdo. Ha informacbes
explicitas sobre o ritmo e 0s sons da lingua-alvo. Tal abordagem foi
desenvolvida para complementar a primeira e ndo para substitui-la.
(KELLY, 1969. APUD: SOUZA, 2009, p.42).

A partir dos anos 80 e com 0 avanc¢o das tecnologias de informatica, houve
uma crescente necessidade de desenvolver a comunicacdo em outros idiomas, por
Obvio, com muito destaque para o Inglés, entdo, passou-se a enfatizar uma crenca
de que a inteligibilidade na comunicacédo de falantes ndo nativos de uma Lingua
Estrangeira estaria na aquisicdo da comunicacao do idioma Inglés. E para que se
adquira competéncia comunicativa global, é necessario adquirir competéncia
fonético-fonoldgica no idioma Inglés.” Conforme lembram Oliveira e Kauark (2011, p.
55), “s6 a soma de todas as competéncias [...], levara a plenitude da comunicagao
oral desejada”. E neste sentido que se ressalta o papel dos professores para
utilizarem as estratégias de ensino da lingua, visando ao desenvolvimento da
competéncia fonético-fonoldgica. A motivacdo do aluno em aprender a melhor
prondncia depende estritamente de como o professor pode incentivar esse aluno a

desenvolver tal competéncia.

! Aqui cabe lembrar o conceito de fonética de fonologia: Fonética tem como principal preocupacao,
descrever os sons os sons da fala. “Outra ciéncia do ‘som’ relacionada a fonética é a fonologia,
organizacdo sistematica dos sons do discurso na producao da lingua. A maior distingdo entre fonética
e fonologia é que a primeira foca o estudo dos sons, suas caracteristicas acUsticas e perceptuais e
como eles sdo produzidos pelo organismo, sem se referir a maneira como os sons sdo combinados e
usados na lingua. A fonologia, por sua vez, tem como foco as regras linguisticas fonoldgicas usadas
para especificar a maneira na qual os sons sédo organizados e combinados em unidades significativas
para formar silabas, palavras e frases” (MASSINI-CAGLIARI, IN: MUSSALIM & BENTES, 2001;
SMALL, 2005).
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Ha ainda um reforco no que se pode compreender por prondncia, ao
mencionar-se a necessidade de desenvolver-se também uma competéncia
ortoépica®, dando ao ensino da fonética e da fonologia a mesma
importancia das demais competéncias (OLIVEIRA e KAUARK, 2011, p.
28).

Oliveira e Kauark (2011) trazem a tona o disposto no Marco Comun Europeu
de Referéncia para as linguas (INSTITUTO CERVANTES, 2002). Esse dispositivo
ressalta que a competéncia comunicativa nasce da soma de outras competéncias e

entre elas, de igual importancia e necessidade, a competéncia fonético-fonoldgica.

3.2. A compreensdo da Lingua Inglesa no Ensino Fundamental

Conforme a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (Lei
9394/96), o estudo de uma Lingua Estrangeira moderna torna-se obrigatorio a partir
da 52 série do ensino fundamental, observando que a escolha da lingua (Inglés,
Francés, Espanhol ou outra lingua) deve obedecer as necessidades e as
possibilidades da comunidade. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
devem provocar reflexdes e discussdes a respeito da pratica pedagdgica.

A prética para o aprendizado de uma outra lingua deve promover a
compreensao intercultural — o conhecimento de outras culturas -, & "aceitacdo das
diferencas nas maneiras de expressdo e de comportamento” (PCN-EF, 1998, p. 37),
contribuindo para superar visdes etnocéntricas e de xenofobia. Tem também a
funcao interdisciplinar diante de que o aprendizado em outra lingua permite o acesso
a um namero maior de informacdes em areas diversas: linguagem, cédigos e suas
tecnologias; ciéncias da natureza, matematica; e sociedade e cultura®.

Como visao sOcio interacionista, a linguagem é uma pratica social, posto que
permite ao aluno poder "compreender e expressar opinides, valores, sentimentos,
informacgdes, oralmente e por escrito” (PCN-EF, 1998, p. 54) e, sendo assim, € justo
esse ‘poder expressar’, por meio da ouvir e falar do idioma que este capitulo busca

descrever. Hoje as aulas sdo uma superacdo de praticas arcaicas de exercicios de

® Ha alguns tipos de competéncias quando do dominio de uma Lingua Estrangeira, por exemplo:
Iéxica, gramatical, ortografica, comunicativa e ortoépica. A competéncia ortoépica é o critério em que
aluno percebe as convencgdes gréficas e ortograficas e as interpreta e reproduz em sua leitura. CREI
CENTROS EDUCA. Disponivel em: < http://crei.centros.educa.jcyl.es/sitio/upload/quialeer.pdf >
Acesso em: 30.5.2013; OLIVEIRA e KAUARK, 2011. Op. cit.
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cOpia e traducdo, repeticdo e textos descontextualizados, pois podem utilizar
recursos de: TV, gravador, computador, jornais, revistas, histérias em quadrinhos,
receitas dentre outros. Tais praticas permitem hoje que o aluno se conscientize da
existéncia de vinculos entre o que € estudado e seu entorno social. Essa nova forma
de ensinar permite ao aluno perceber a relevancia da atividade da lingua
desenvolvida ou aprendida.

Essa natureza interacional permite um maior processo de compreensao em
gue o receptor procura a partir das marcas deixadas pelo emissor. Para tanto, sao
ativados a organizacdo textual e o sistema da lingua. O documento prevé a
compreensao geral de um determinado texto no terceiro ciclo (correspondente as 52
e 62 séries) e geral e detalhada no quarto ciclo (72 e 82 séries).

Nas atividades de compreensédo da fonética e da fonologia da Lingua Inglesa,
sugerem-se trés fases: pré-leitura, leitura e pos-leitura.

1) Primeira fase divide-se em trés subfases:

la) a sensibilizacdo do aluno a partir da ativacdo de seu conhecimento de
mundo (exploracdo da presenca de graficos, mapas, desenhos, titulos, subtitulos
etc.);

1b) a organizacédo textual (a distribuicdo grafica — uma receita culinéria tem
estrutura diferente de um texto jornalistico, por exemplo); e,

1c) a identificacdo do texto (autor, data da publicacdo etc.).

2) Segunda fase, "o aluno tem de projetar o seu conhecimento de mundo e a
organizagdo textual nos elementos sistémicos do texto" (PCN-EF, 1998, p. 92).
Ocorrem as estratégias de inferéncia, em que se deve evitar que o aluno se prenda
a necessidade de conhecer todos os itens lexicais. E importante que se faca
distingao entre informacgdes centrais e detalhes.

3) Terceira fase — representaria a pos-leitura explicita na expresséo do aluno
na pronuncia e compreensao, o que permite aos alunos avaliarem de forma critica
as ideias do autor. De acordo com os PCNs, é nessa ultima fase que o aluno vai
estabelecer a interacdo entre seu mundo e as ideias do autor (FERNANDEZ e
KANASHIRO, 2006).

A avaliagcdo da compreenséo escrita, ouvida e falada deve ser um processo
integrado e continuo. O professor precisa, portanto, "aconselhar, coordenar, dirigir,
liderar, encorajar, animar, estimular, partilhar, aceitar, escutar, respeitar e
compreender o aluno” (PCN-EF, 1998, p. 82).
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Ao fim do Ensino Fundamental espera-se que, o aluno tenha uma
compressdo ampla da lingua alvo, segundo os PCNs (1998) é necesséario que o
aluno seja capaz de:

1 demonstrar compreensao geral de tipos de textos variados, apoiada em

elementos iconicos (gravuras, tabelas, fotografias, desenhos) e/ou em palavras

cognatas;
2 selecionar informacdes especificas do texto;
3 demonstrar conhecimento da organizacdo textual por meio do

reconhecimento de como a informacdo € apresentada no texto e dos conectores
articuladores do discurso e de sua fungdo como tais;

4 demonstrar consciéncia de que a leitura ndo € um processo linear que
exige o entendimento de cada palavra; ou seja, que o processo de ouvir e falar esta
justo nesse processo néo linear;

5 demonstrar consciéncia critica em relagdo aos objetivos do contexto da
aula, em relacdo ao modo como foi transmitido a informacao, para identificar como
estas estdo posicionadas no mundo social;

6 demonstrar conhecimento sistémico necessario para o nivel de
conhecimento fixado para o contetdo da aula.

Assim, o processo de aprendizado da Lingua Inglesa é amplo e abrangente e
nao se prende a decodificacdo lexical ou ao conhecimento de regras gramaticais. O
conhecimento sistémico é desenvolvido de maneira gradual e considerado no

processo de aprendizado.

3.2.1. Os problemas de compreensao

Os estudos de Gimenez, Perin e Souza ja registravam a discordancia total em
relacdo as habilidades de leitura, escrita, compreensdo e transmissdo da
comunicacdo. Habilidades essas desejadas pelos alunos que realmente desejavam
que fossem desenvolvidas, para uma boa compreensdo oral (ouvir e entender
masicas principalmente) e a comunicacdo (fala). Professores registram alguns

problemas:
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1.falta de motivacéo por parte dos alunos;

2.0 que os professores ensinam e o0 que os alunos querem aprender — o
estudantes tem maior interesse em falar e ouvir, e os professores em
enfatizar o processo de leitura (GIMENEZ, PERIN, SOUZA, 2003, p. 170);

3.0s professores ensinam gramatica e textos por meio de traducgdes, embora
quisessem aplicar as quatro habilidades.

As razdes para os problemas registram os autores, € a falta de condi¢cGes

adequadas e o numero de horas-aula de Inglés (GIMENEZ, PERIN, SOUZA, 2003,
p. 169).

Sado também atuais e relevantes as conclusdes apontadas nos estudos dos
autores:

O grau de interesse por uma lingua estrangeira e sua cultura entre
professores e alunos e sua motivacdo para estuda-la, em muito
dependem do valor que ambos déo a este estudo, no que se refere a
necessidade futura. As necessidades destacadas a época referem-
se a mercado de trabalho, especialmente o existente na sua prépria
comunidade mais imediata (GIMENEZ, PERIN, SOUZA, 2003, p.
170).

Importante registrar que, ainda que a escola seja um preparo para o aluno em
seu futuro no mercado de trabalho, o objetivo maior da Lingua Estrangeira no
curriculo € em funcdo do valor educacional de seu aprendizado, qual seja, o de
desenvolver a competéncia intercultural. As concepcdes de como o0 ensino é
passado e como ele é aprendido varia conforme o individuo ou os participantes do
processo de ensino da Lingua Estrangeira, suas percepcdes pessoais sobre a
realidade escolar e sobre o processo de ensino/aprendizagem refletem o modo
como esses veem o0 mundo e fazem com que eles ajam de determinada maneira, e
que por tais motivos, fazem as coisas acontecerem na escola ou néao.

Perin (2002) faz um estudo triangular — equipe administrativa e pedagogica da
escola, professores e alunos - para identificar as diferentes percepc¢des acerca do
processo ensino/aprendizagem da Lingua Inglesa e deduz que nas quatro condi¢cbes
gue ele condiciona em seu estudo — 1) importancia de se aprender Inglés na escola

publica; 2) estatuto da disciplina na escola; 3) condicoes reais de
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ensino/aprendizagem de Inglés; e, 4) condi¢bes ideais para que tal processo
ocorresse de forma efetiva — as percepcao apontadas séo:

1. A posicao socioecondmica da maioria dos alunos interfere no grau de
importancia que eles dao ao aprender Inglés em escola publica;

2. Alunos do turno noturno, apontados com posi¢ao social e econdmica
inferiorizada, fazendo com que eles ndo atribuam importancia em aprender
o idioma, pois nao teriam uso efetivo;

3. Ainda que reconhecam a importancia do idioma Inglés, os alunos o
desprezam e tratam o seu aprendizado com indiferenca, resultando sené&o
em indisciplina.

Esses apontamentos se tornam ciclicos - professores e alunos
desinteressados - e fazem com que o professor entre em estresse e frustracdo ao
final do processo de ensino. Além disso, o processo ciclico também € caracterizado
pela ciéncia do aluno em perceber que o professor ndo desenvolve um programa
global, continuo e progressivo e ndo se sinta a vontade para cobrar dos alunos os
conteudos de forma mais efetiva, por estar consciente do provavel fracasso dos
mesmos (PERIN, 2002, p. 173).

Assim como os professores, 0s alunos e 0s gestores escolares reconhecem a
importancia do Inglés, mas muitos ressaltam que as qualidades pessoais e
linguisticas dos professores e suas formas de desenvolverem os conteldos em suas
aulas indicam o estatuto que a disciplina alcanca na escola.

A questdo do espaco é importante na concepcdo do ensino da Lingua
Inglesa. A escola publica ndo possui espaco fisico adequado frente a um nimero
elevado de alunos e, além disso, ressalta-se que a escola ndo pode influenciar na
contratacdo de seus professores e, portanto também ndo se responsabilizam pela
atuacao de alguns professores. E os problemas se somam: a falta de incentivo —
profissional e financeiro faz com que os profissionais disponibilizados pela Secretaria
Estadual de Educacao - necessario dizer que alguns professores complementam a
carga horaria com a disciplina - ndo se estabelecem na escola de forma efetiva. A
alta rotatividade dos professores ndao permite tal engajamento com a escola e por
isso nao desenvolvem um programa evolutivo para a disciplina e, sem um programa
progressivo para a disciplina, da-se aos alunos e gestores escolares o sentimento de
ndo progressdo e continuidade dos conteudos, e, portanto, transmite-se nao

seriedade da atuacédo do professor. O resultado € o de nao valorizacdo da disciplina,
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e de dificuldades na compreensdo e do poder de transmissdo da esperada

comunicacao.

3.3. Acompreenséao da Lingua Inglesa no Ensino Médio

Em 1999, foi publicada a primeira versdo dos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCN-EM) com base nos pressupostos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (Lei n° 9294/96) e do Parecer n° 15/98 do
Conselho Nacional da Educacdo/Camara de Educacéo Basica.

De forma especifica, os Parametros Curriculares para o Ensino Médio
reforcam e especificam o caradter da competéncia comunicativa como parte
fundamental nas aulas de idiomas. A competéncia comunicativa esta nas seguintes

orientacdes:

Saber distinguir entre as variantes linguisticas; eleger o registro

adequado a situacdo na qual se processa a comunicacgao;
compreender em que medida os enunciados refletem a maneira de
ser, pensar, atuar e sentir de quem os produz; utilizar estratégias
verbais e ndo verbais para favorecer a efetiva comunicacdo e
alcancar o efeito pretendido, como falar, a proposito, para obter
determinados efeitos retoricos (BRASIL, 2000).

Explica-se que tais competéncias dizem respeito, justamente, ao ensino da
fonética e fonologia, ou seja, apresenta estratégias de prondncia, sem deixar de
levar em conta a diversidade de um idioma, até como se pode manipular o tom,
acento e entonagdes no adquirir do idioma pelo aluno falante.

Com o objetivo de complementar e adequar os PCN-EM, surgiram os PCN+,
em 2002. Segundo informagdes expressas no site do MEC, Ministério da Educacgéo
e do Desporto, o Departamento de Politicas do Ensino Médio realizou cinco
seminarios regionais, entre outubro e dezembro de 2004, e deveria apresentar outro
documento final, em maio de 2005, para consolidar uma proposta de organizacéo
curricular para o Ensino Médio.

Como a proposta desse trabalho ndo € um estudo exaustivo dos documentos
faz-se necessario restringir as consideracdes as informacdes gerais sobre o
tratamento atribuido a compreenséo da fonética e da fonologia no ensino de lingua

estrangeira moderna.
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Nos PCN-EM, as diretrizes gerais e orientadoras da proposta curricular estao
fundamentadas nas quatro premissas abordadas pela UNESCO: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser. Nesse documento,
fica patente a ideia de uma formacao geral no lugar da formacdo conteudistica e
academicista. Destacam-se duas palavras: contextualizagédo e interdisciplinaridade.
O conteldo a ser desenvolvido no Ensino Médio deve estar sempre contextualizado
e deve procurar estabelecer relagbes com outras areas do conhecimento. Séo
prioridades o raciocinio e a capacidade para aprender e para utilizar os
conhecimentos para a resolugcéao de problemas do cotidiano.

As competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Lingua Estrangeira
Moderna foram agrupadas, devido a fins unicamente didaticos, uma vez que devem
ser desenvolvidas como componentes inter-relacionados e interligados em trés
eixos: representacdo e comunicagdo, investigagdo e compreensao, e
contextualizacdo sociocultural. Figuram da seguinte forma no documento (PCN-EM,
1999, p. 143):

Representacdo e comunicacdo: Escolher o registro adequado a
situac@o na qual se processa a comunicacgdo e o vocabulo que reflita
a ideia que pretende comunicar. Utilizar mecanismos de coeréncia e
coesdo na producdo oral e/ou escrita. Utilizar estratégias verbais e
nao verbais para compensar as falhas, favorecer a efetiva
comunicacdo e alcancar o efeito pretendido em situacbes de
producdo e leitura. Conhecer e usar as linguas estrangeiras
modernas como instrumento de acesso a informacdes a outras
culturas e grupos sociais.

Investigacdo e compreensdo: Compreender de que forma
determinada expressao pode ser interpretada em razdo de aspectos
sociais e/ou culturais. Analisar 0s recursos expressivos da linguagem
verbal, relacionando textos/contextos mediante a natureza, funcao,
organizacdo, estrutura, de acordo com as condicOes de
producdo/recepcdo  (intengdo, época, local, interlocutores
participantes de criacdo e propagacdo de ideias e escolhas,
tecnologias disponiveis).

Contextualizacdo sociocultural: Saber distinguir as variantes
linguisticas. Compreender em que medida os enunciados refletem a
forma de ser, pensar, agir e sentir de quem os produz.

A partir dessa proposta de abordagem para o tratamento das habilidades e

competéncias no ensino de Lingua Estrangeira Moderna, segundo os PCN-EM,
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evidencia-se que o ensino de uma Lingua Estrangeira colabora para a integracédo do
educando no mundo globalizado; e neste sentido, as antigas praticas de repeticao e
exploracdo do conteudo gramatical ndo conseguem mais abranger o aprendizado de
forma globalizada e, portanto, entra em acdo o desenvolvimento das quatro
habilidades linguisticas (ler, escrever, ouvir e falar), o que representa o
desenvolvimento da competéncia comunicativa. As quatro praticas tem igual
importancia (FERNANDEZ e KANASHIRO, 2006).

Os PCN-EM tém por principio, "levar o aluno a comunicar-se de maneira
adequada em diferentes situacdes da vida cotidiana" (PCN-EM, 1999, p. 148). Para
que essas quatro praticas possam ser concretizadas, o material utilizado em sala de
aula devera ser diversificado, constituindo-se de noticias, histérias em quadrinhos,
letras de mausica, filmes, didlogos etc. A competéncia gramatical, ao final dos trés
anos do Ensino Médio, deve garantir de forma igual o dominio dos demais
componentes da competéncia comunicativa, quais sejam: a competéncia
sociolinguistica (ou sociocultural), a discursiva e a estratégica (FERNANDEZ e
KANASHIRO, 2006).

Os PCN+ tratam das Linguagens, cédigos e suas tecnologias, com relacdo ao
ensino de Lingua Estrangeira moderna, dando énfase a questdo da compreensao
dos enunciados, no aprendizado no Ensino Médio: "[...] o foco do aprendizado deve
centrar-se na fungcdo comunicativa, por exceléncia, visando prioritariamente a leitura
e a compreensdo de textos verbais orais e escritos [...]" (PCN+, 2002, p. 94). As
competéncias e habilidades também estdo estruturadas dentro das trés
perspectivas:

1) Representacdo e comunicacgao:
a) Utilizar linguagens nos trés niveis de competéncia: interativa,
gramatical e textual;
b) Ler e interpretar;
c) Colocar-se como protagonista na producéo e recepcéao de texto.
2) Investigacao e compreensao:
a) Analisar e interpretar no contexto de interlocucao;
b) Reconhecer recursos expressivos das linguagens;
c¢) Identificar manifestagdes culturais no eixo temporal, reconhecendo
momentos de tradi¢éo e de ruptura;

d) Emitir juizo critico sobre as manifestacdes culturais;
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e) Identificar-se como usuario e interlocutor de linguagens que
estruturam uma identidade cultural propria
f) Analisar metalinguisticamente as diversas linguagens;
g) Aplicar tecnologias da informacéo em situacdes relevantes.

3) Contextualizacdo sociocultural:
a) Usar as diferentes linguagens nos eixos da representacao
simbdlica: expressédo, comunicacdo e informacao, nos trés niveis de
competéncia;
b e c) Analisar as linguagens como geradoras de acordo sociais e
como fontes de legitimac&o desses acordos®;
d) Identificar a motivacdo social dos produtos culturais na sua
perspectiva sincrénica e diacrbnica;
e) Usufruir do patrimoénio cultural nacional e internacional;
f) Contextualizar e comparar esse patrimonio, respeitando as visoes de
mundo nele implicitas;
g) Entender, analisar criticamente e contextualizar a natureza, o uso e
0 impacto das tecnologias da informacdo (FERNANDEZ,
KANASHIRO, 2006).

Devido ao numero reduzido de aulas semanais e a heterogeneidade das
classes, a selecdo de conteudos em Lingua Estrangeira Moderna, aponta-se trés
pontos de partida para o desenvolvimento do trabalho: leitura e interpretacdo de
textos, aquisicdo de repertorio vocabular e estrutura linguistica.

De forma especifica para a Lingua Inglesa, h4 uma lista de conteldos
referentes a estrutura linguistica, que deve se desenvolver "segundo o grau
progressivo de dificuldades dos textos" (PCN+, 2002, p. 104). Também € proposta
uma lista de temas com relacdo ao trabalho de aquisicdo de repertério vocabular,
com enfoque de uma perspectiva interdisciplinar. No que se refere a leitura e a
interpretacdo de textos, o professor deve utilizar em sala de aula um material
diversificado: "publicitario, jornalistico, narrativo, dissertativo, poético, literario,
cientifico" (PCN+, 2002, p. 106).

O trabalho com textos supde etapas bem definidas quanto a
gradacdo de dificuldades e a escolha de atividades ligadas a

° A unido dos itens b e c reflete & praticidade que supde comentar ambos 0s pontos simultaneos.
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interpretacdo, a aquisicdo e a fixacao de vocabulario, bem como a
estrutura linguistica (PCN+, 2002, p.107).

O PCN+ apresenta as competéncias abrangentes a serem trabalhadas em
Lingua Estrangeira Moderna: estratégias para acdo, conteudos estruturadores e
trabalho por projetos. No que diz respeito a exploracdo de texto, destacam-se o0s

seguintes pontos:

O professor deve escolher textos que propiciem o desenvolvimento
das quatro habilidades: ouvir, falar, ler e escrever. O
desenvolvimento do trabalho a partir de temas favorece o
aprendizado e a elaboragdo e execucdo de projetos
interdisciplinares. E importante que se desenvolvam técnicas de
leitura. E tarefa do professor orientar o aluno quanto: - & identificaco
das ideias principais; - ao levantamento das palavras-chave; - a
identificacdo do tema ou assunto; - ao trabalho com as palavras-
ferramenta e as chamadas 'palavras-transparentes' (PCN+, 2002, p.
120).

Embora ndo exista o monopdlio linguistico, uma vez que o texto legal (Lei
9394/96) prevé a possibilidade da escolha de uma Lingua Estrangeira Moderna
segundo as diferencas e necessidades de cada situacdo de ensino, ressalta-se,
entretanto, que o documento enfoca mais diretamente a Lingua Inglesa, sobretudo
ao prever e especificar determinados contetdos de estrutura linguistica.

Constata-se, tanto nos PCN-EM como nos PCN+, a concepcao defendida da
importancia da compreensédo fonoldgica e da fonética ratificam as premissas dos
PCNs do Ensino Fundamental, de que o trabalho com textos ndo deve se restringir
ao estudo lexical e sistémico da lingua, mas alcancar a compreensao falada e dita
de forma que o aluno possa interagir com outras pessoas e adquirir outros
conhecimentos e cultura. Neste sentido, € necesséario que o educador (o professor)
desenvolva o trabalho em sala de aula sob uma nova perspectiva a partir da
utilizacdo de material diversificado e explore as estratégias disponiveis de
informatica, filmes, revistas, jogos, dentre outras formas, de forma a levar ao
desenvolvimento adequado da habilidade de compreenséo fonolégica e da fonética

para o melhor exercicio da competéncia comunicativa.
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3.3.1. O professor e o0 aluno no aprendizado da Lingua Inglesa

Necessario ressaltar que no processo de ensino-aprendizagem da pronuncia
inseridos em sala de aula, professor e alunos, cada um tera um papel a ser
desempenhado. Quando se trata de aulas de Inglés, os professores devem “ajudar
os alunos a ouvir’, a identificarem sons da LE, assim como também a ajuda-los a
“produzir os sons”, para que sejam capazes de imitar o novo som. Por outro lado, os
alunos também devem ter a consciéncia de que seu sucesso em adquirir uma
pronuncia adequada depende muito de seu esfor¢co pessoal. Afinal, o aluno também
é responsavel pela sua aprendizagem. A relagdo é dindmica, entre o aluno e o
professor, ainda que a maior responsabilidade seja do professor, posto que deve
estar atento aos erros de pronuncia e aponta-los, o aluno também deve estar atento
em suas pronudncias no esforgo de melhora-la cada vez mais (KENWORTHY, 1987).

O sentido de responsabilidade de ambos os atores — professor e alunos -, é
ressaltado por Cagliari (1978) que acredita ser essencial um pré-preparo (preé-
treinamento) do aluno para falar corretamente e ter consciéncia do que diz e de

como diz.

O aluno precisa ter um autocontrole fonético critico para pronunciar
de maneira satisfatéria os sons da lingua que aprende. Tal
consciéncia critica no aprendizado da pronuncia é essencial uma vez
gue ha uma tendéncia natural de o aluno transportar os habitos
linguisticos de sua lingua materna na aprendizagem de outra lingua
(SOUZA, 2006).

A consciéncia fonética para a melhor pronuncia e o conhecimento dos sons da

lingua e de seu valor fonolégico é adquirida no dia-a-dia pelo aluno.
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CONCLUSAO

Antes, o Inglés néo tinha a importancia que tem nos dias de hoje em sala de
aula. Esse reconhecimento ocorreu principalmente apds a implementacdo dos
Paramétros Curriculares Nacionais, que passaram a dar esse reconhecimento de
forma legal, e com orientacdes para mudancas e implantacdo de um novo conceito
de ensino-aprendizagem da Lingua Estrangeira em sala de aula. Sob essa nova
abordagem, passou-se a desenvolver, dando maior énfase aos elementos
suprassegmentais da lingua, quais sejam a fonética e fonologia do idioma. Dai em
diante, pode-se dizer que se primou mais pela prondncia, e entendimento do aluno.

Entretanto, no decorrer do tempo, nota-se que, mesmo com as criativas
metodologias de ensino e o0 apoio expresso nos PCNs, muitos alunos consideram o
aprendizado dificil, isso ocorre pela pouca importancia dada ao estudo da pronucia,
uma vez que o foco do ensino ainda se concentra na gramatica e na aquisicdo de
vocabulario. Esse modelo de ensino é visivel ndo somente em escolas publicas, mas
também em algumas escolas privadas.

No entanto, ainda que haja esse reconhecimento de que a pronuncia e o
entendimento do aluno tém se tornado cada vez mais importante para o seu dia-a-
dia, a realidade, explica Bollela (2002), € que ainda é preciso muito trabalho para
que as salas de aula do pais passem a buscar por essa melhoria de ensino e
desconcentre-se de métodos tradicionais reduzidos somente a literatura do livro
didatico.

As preocupacBes devem estar direcionadas ndo sO para 0S exercicios
escritos, mas sim, para a fala, para a compreensao auditiva e para a prondncia
propriamente dita. A abordagem de ensino deve ser abrangente e ficar atenta a
correcdo fonoldgica e como consequéncia ter-se-a uma “fluéncia” conversacional. A
utilizacdo de materiais e atividades comunicativas sdo estratégias de melhores
resultados para a LE, e ao contrario de sacrificarem a fluéncia, conseguem sim,
aprimora-la. E, junto com a pronuncia, a fala e a compreensdo auditiva
proporcionam o melhor desenvolvimento da proficiéncia linguistica oral dos alunos,
uma vez que a comunicacdo oral é um composto de processos linguisticos

interdependentes, e, portanto, tudo deve ser tratado de forma simultanea.
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