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RESUMO

As questdes relativas a leitura vém sendo discutidas ha tempos e
perpassam a escrita, considerando que a histéria, da humanidade a era
contemporanea, é permeada por documentos escritos. Diante desse contexto e com
embasamento na producdo de autores como Luiz Antonio Marcuschi, Stella Maris
Bortoni-Ricardo, Ingedore Villaca Koch, dentre outros, tem-se que o incentivo e
fomento da producéo textual séo critérios a serem defendidos pelos educadores, de
modo a garantir uma participacdo plena de seus educandos, como cidadaos
conscientes e com perfil questionador na sociedade letrada, por meio da
sensibilizacdo dos alunos quanto a necessidade de se conduzir a leitura e, por
pertinéncia, a producdo textual, como praticas alternativas e imprescindiveis no
papel formativo do cidaddo, além do incentivo ao convivio social. A questéo principal
€ de como os aspectos linguisticos podem estar vinculados ao local de onde o aluno
vem e se podem interferir na producéo textual. Os resultados alcancados revelam
gue o trabalho da docente em classe pode afetar a producdo, sem que sobressaia a

origem do aluno.

Palavras chave: Leitura. Producéo Textual. Cidadania.



ABSTRACT

The relative questions to the reading come being argued have times and the history
of mankind to the contemporary era, is pervaded by written documents. Given this
context and with basement in the production of authors such as Luiz Antonio
Marcuschi, Stella Maris Bortoni-Ricardo, Ingedore Villagca Koch, among others, has
been the encouragement and promotion of textual production is to be defended by
educators, to ensure full participation of their students, as citizens aware and
questioning the profile literate society, by sensitizing the students about the need to
conduct the reading, and relevance, textual production as alternative practices and
essential the formative role of the citizen, and the encouragement of social
interaction. The main question is how the linguistic aspects can be linked to the site
where the student comes and can interfere with the production of texts. The results
obtained show that the work of the teacher in the classroom can affect the

production, without excelled the origin of the student.

Keywords: Reading. Textual Production. Citizenship.
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1 INTRODUCAO

As novas diretrizes de ensino propostas preconizam que o tratamento
didatico deve ser orientado de maneira heterogénea, ou seja, ndo se deve engessar
e tratar de modo homogéneo um artigo, uma mensagem, uma poesia, uma noticia,

pois cada um desses géneros possui peculiaridades que os torna distintos.

Nesse panorama, o professor de portugués assume um primordial papel
de mediador de todo o processo de aprendizagem dos alunos. Cabendo a ele
destacar desde sempre todas as distingbes existentes nos diversos géneros,
sobretudo naqueles mais utilizados, considerando ndo s6 o espaco da sala de aula,

mas focando no universo académico e, também, no campo profissional.

Nesse diapasédo, antes da producdo textual, os educandos devem ser
orientados quanto as leituras, com sele¢cdes que devem privilegiar textos de géneros
com 0s quais ha maior frequéncia tanto no universo escolar quanto na realidade

social do alunado.

Considerando, assim a producao textual como um elemento de interagcéo
e de socializacdo entre os agentes que os produzem e os interlocutores — tidos,

nesse aspecto, como cada uma das pessoas envolvidas num ato linguistico™.

A proposta dessa pesquisa foi a de investigar e analisar o contexto de
producdo textual entre alunos do ensino fundamental, considerando os aspectos
linguisticos, partindo da observacdo dos adolescentes em sala de aula e
enveredando pela construcéo do texto a partir da observacdo de campo que derivou
em analise documental, considerando como elemento norteador a proposta de

trabalho com o ensino dos géneros textuais em sala de aula.

Para tanto, esse trabalho se dividiu em trés capitulos conforme

apresentado a seguir.

! Definicdo extraida do Dicionario Houaiss Digital.
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No primeiro capitulo, intitulado “A oralidade, a fala e a escrita’,
apresentam-se concepcdes teoricas acerca da producdo textual e seus
desdobramentos. Como forma de registro, convém esclarecer que a abordagem dos
autores Luiz Antdnio Marcuschi, Ingedore Villaga Koch, Louis-Jean Calvet foram as
principais referéncias fundamentadoras desse capitulo.

O primeiro capitulo subdivide-se em 0s aspectos sociais ha producao
textual, o texto e o sentido, os processos de retextualizacdo e 0s géneros e tipos
textuais, perpassando pelas producdes textuais. Os estudos foram baseados,
essencialmente, nos estudos de Luiz Anténio Marcuschi, Ingedore Koch e Jo&o

Wanderlei Geraldi.

O terceiro capitulo apresenta a abordagem metodolégica com a
Fundamentacdo tedrica utilizada neste estudo, bem como o0s instrumentos de
pesquisa e 0s objetos de analise empregados, consolidados a partir dos dados
coletados na observacdo de campo, com base nos estudos de Stella Bortoni-
Ricardo. O capitulo se encerra com a andlise dos dados coletados em sala
entremeados pelos contextos abordados em todo o presente trabalho.

Todo o trabalho foi elaborado a partir da tentativa de responder a
pergunta: os aspectos linguisticos podem estar vinculados ao local de onde o aluno

vem e podem interferir na produgéo textual?
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OBJETIVO GERAL

Investigar a influéncia de aspectos sociais e linguisticos em producdes

textuais de alunos do 9° ano do ensino fundamental.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Investigar, por meio de observagdo de campo, a condi¢do sociocultural dos
estudantes do ano escolhido;

» Observar as condi¢cfes de producao dos textos a partir de outros géneros;

» Avaliar e comparar a producéo textual das turmas escolhidas da mesma

série a fim de analisar o contexto linguistico.
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2 A ORALIDADE, A FALA E A ESCRITA

Tradicionalmente a linguagem, em todas as suas formas — oral, escrita -,
€ usada como forma de interacdo, de modo a aproximar interlocutores para o
desenvolvimento de determinados processos, ou seja, € um importante meio de

comunicacao.

Para Koch (2003, p. 128),

E preciso pensar a linguagem humana como lugar de interacéo, de
constituicdo de identidades, de representacdo de papéis, de
negociacao de sentidos, portanto, de co-enunciagao.

Em outras palavras, é preciso encarar a linguagem ndo apenas como
representagdo do mundo e do pensamento ou como instrumento de
comunicagdo, mas sim, acima de tudo, como forma de inter-acédo
social.

Apesar de sermos seres eminentemente orais, ha uma tendéncia em dar
uma importancia excepcional a escrita, segundo Camara Jr., “ a rigor, a linguagem
escrita ndo passa de um sucedaneo, de um ersatz® de fala.” (CAMARA JR., 2011, p.
14), pois nela ndo estariam presentes alguns pressupostos que facilitariam o
entendimento, como entoacado, timbre da voz, gestos, expressbes faciais. Tais

elementos auxiliam no processo comunicativo.

Ja Marcuschi (2001, p. 45), em seu “Da fala para a escrita”, apresenta
uma visao diferente, pois, segundo ele, ha “achados notaveis”, que indicam que ha
mais semelhancas [entre a fala e a escrita] que diferencgas, considerando tanto os
aspectos estritamente linguisticos quanto os aspectos sociocomunicativos. Afirma,

ainda, que:

As relacbes de semelhancas ndo sdo estanques nem dicotdmicas,
mas continuas ou pelo menos graduais (considerando-se que o
controle funcional do continuo acha-se no plano discursivo), bem
como nao ha qualquer diferenca linguistica notavel que perpasse o
continuo de toda a producao falada ou de toda a producéo escrita,

? Imitag&o, ger. artificial e inferior ao produto que substitui (HOUAISS, 2012).
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caracterizando uma das duas modalidades (pois as caracteristicas
ndo sdo categoricas nem exclusivas).

A escrita — que, em termos de uso da lingua, € uma modalidade
complementar a fala-, por sua vez, € usada na vida cotidiana em paralelo com a
oralidade, em diferentes contextos sociais: trabalho, escola, familia etc., com usos e
objetivos delimitados pelas circunstancias e pelos fatos interrelacionados envolvidos
no processo de producéo textual, seu papel é fundamental e sua producéo perpassa
por elementos alfabéticos, ideogréficos e iconograficos. De acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM),

As competéncias e habilidades propostas pelos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) permitem
inferir que o ensino de Lingua Portuguesa, hoje, busca desenvolver
no aluno seu potencial critico, sua percepcdo das mudltiplas
possibilidades de expressao linguistica, sua capacitagdo como leitor
efetivo dos mais diversos textos representativos de nossa cultura.
Para além da memorizacdo mecéanica de regras gramaticais ou das
caracteristicas de determinado movimento literario, o aluno deve ter
meios para ampliar e articular conhecimentos e competéncias que
possam ser mobilizadas nas inUmeras situacfes de uso da lingua
com que se depara, na familia, entre amigos, na escola, no mundo
do trabalho. (PCNEM,2002).

J4 a oralidade se refere as habilidades na lingua falada e compreende
tanto a fala em si quanto a compreensao daquilo que se ouve e isso ndo é ensinado
da mesma forma como se ensina a escrita, dada a espontaneidade da aquisicdo da
fala (MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p. 33)

A oralidade tem papel relevante na esquematizacdo da escrita, posto
sermos seres eminentemente orais, ela € uma pratica social interativa, decorre,
antes de tudo, de enunciacdo, ou seja, ela se da por meio de interacdo entre os
interlocutores, ou, segundo Hilgert (HILGERT et al, 2003, p. 89), para um “eu
enunciador, existe um tu enunciatario”. Com isso, vem a baila a imersdo do contexto
social em que os alunos vivem, 0s aspectos etnograficos que se sobrepdem a

oralidade e que permeiam a producao textual.

Apesar da aparente dicotomia entre fala e escrita, nota-se que sao dois

lados de uma mesma moeda e que, em ambos 0s casos, a produgdo requer, além
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de uma interacdo entre individuos — ou, por exemplo, entre estes e seres
inanimados -, uma acuidade textual que faz com que os interlocutores possam tanto
compreender quanto serem compreendidos, formando entidades duplices, ou seja, 0
‘eu” so pode instituir-se como tal em face do “outro” (GALEMBACK et al, 2003, p.
67).

Ha uma tendéncia a supervalorizacdo da escrita em detrimento da fala,
Maurizio Gnerre (2009, p. 45) argumenta que “a capacidade de ler e de escrever é
considerada intrinsecamente boa e apresentando (sic) vantagens 6bvias sobre a

pobreza da oralidade”. Como tal, a escrita € um bem certamente desejavel.

Ainda segundo Gnerre (2009, p. 5-6), as regras que governam a producao
apropriada dos atos da fala [considerando o contexto social e cultural] levam em
conta as relagdes sociais entre o falante e o ouvinte. O autor pondera que o poder
da palavra seria o de mobilizar os interlocutores, por meio da autoridade acumulada

pelo falante, como o que ocorre nos discursos politicos, nos sermdes das igrejas etc.

Geraldi (2011, p. 124), por sua vez, apesar de valorizar a escrita, atenta
para o fato de que os alunos tendem a transferir para a producéo textual as marcas
da oralidade, mas alerta que ndo se trata de uma transferéncia plena, pois certos
recursos proprios do discurso oral, como entoagdo e mimica, obrigam o narrador a

se valer de artificios que os substitua na producao textual.

A despeito da escrita, o referido autor defende, ainda, defende que

Escrever é, assim, ascender socialmente. Da status. Escrever dentro
de certa modalidade, mais formal, da ainda mais status. Essa néao é
uma relagcdo mecanica, consciente, mas que subjaz a producdo de
texto escrito em interlocucdo social. Nao é a toa que seja na carta o
lugar onde o locutor usa um discurso mais frouxo e
descomprometido. Afinal, seu interlocutor, normalmente, ndo exige
mais que compreensibilidade; n&o julga, ndo valoriza a linguagem.
(GERALDI, 2011, p. 124)
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E certo que a escrita e 0 bem escrever sdo requisitos importantes na vida
em sociedade, para que nos facamos compreender, inclusive. Entretanto, ndo ha
gue se negar o grande valor da oralidade no cotidiano, pois as pessoas se valem de

recursos orais para se comunicarem com maior agilidade.

Marcuschi (2001, p. 27) salienta que ha uma cisdo entre a fala e a escrita,

a partir da norma culta e esquematiza as dicotomias em dois blocos:

Tabela 01: Fala vs Escrita

FALA ESCRITA
Contextualizada Descontextualizada
Dependente Autbnoma
Implicita w Explicita
Redundante @ Condensada
N&o planejada S Planejada
Imprecisa Precisa
N&o normatizada Normatizada
Fragmentaria Completa

* MARCUSCHI, 2001, p. 27

Essas distingdes sao refutadas pelo autor, pois teriam a capacidade de
considerar a fala como o lugar de erro e do caos gramatical e, ao contrario, toma a

escrita como o lugar da norma e do bom uso da lingua (MARCUSCHI, 2001, p. 28).

Além disso, convém destacar, nesse contexto, a visao, caracterizada por
Marcuschi (2001, p. 32) como sociointeracionista, baseada na perspectiva de que a
fala e a escrita apresentam dialogicidade, usos estratégicos, funcdes interacionais,
envolvimento, situacionalidade, coeréncia, dentre outros aspectos que as torna

complementares e, ndo, antagonicas.

Segundo o autor, esse modelo tem a vantagem de perceber a lingua com
fendmeno interativo e dindmico e com a desvantagem de padecer de baixo potencial

explicativo e descritivo dos fendbmenos sintaticos e fonoldgicos da lingua.
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A atividade de producdo textual envolve uma série de fatores e nao
precisa, necessariamente, de modelos predeterminados. Necessita de influéncia
consciente, teleoldgica® e intencional de sujeitos humanos individuais ou coletivos,

sobre seu ambiente natural e social (KOCH, 2011, p. 11).

Importa destacar que os conceitos de fala e de escrita ndo sao
engessados, ndo se deve reduzir a fala meramente a um codigo oral, tampouco a
escrita a um cédigo simplesmente grafico, pois ambas sdo muito mais que somente

cbdigos, com formas peculiares de significacao.

Assim, a fala e a escrita se complementam e se integram num continuo, é
certo que a fala tem precedéncia sobre a escrita — € certo que aprendemos a falar
antes de aprendermos a escrever-, mas tanto quanto a fala, a escrita tem papel

imprescindivel nos processos comunicativos.

2.1 Os aspectos sociais na producéo textual

Antes de aprofundar nos aspectos sociais na producdo textual, é

pertinente resgatar o conceito de Letramento.

Letramento € uma concepcado recente — surgiu em meados dos anos 80
diante da necessidade de reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e de
escrita mais avancadas e complexas que as praticas do ler e do escrever resultantes
da aprendizagem do sistema de escrita (SOARES, 2009, p. 6). A autora resgata o
conceito do termo da verséo para o portugués da palavra literacy:

(...) literacy é o estado ou condicdo que assume aquele que aprende
a ler e escrever. Implicita nesse conceito esta a idéia de que a escrita
traz conseqUéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas,
cognitivas, linglisticas, quer para 0 grupo social em que seja
introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-a. (...) do ponto
de vista social, a introducéo da escrita em um grupo até entao agrafo

® Teleolégico é aquilo que relaciona um fato com sua causa final, pode ser argumento, explicacéo ou
conhecimento, por exemplo. (HOUAISS, 2012)
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tem sobre esse grupo efeitos de natureza social, cultural, politica,
econdmica, linguistica. O “estado” ou a “condi¢do” que o individuo ou
0 grupo social passam a ter, sob o impacto dessas mudancas, € que
€ designado por literacy.” (SOARES, 2009, p. 17, 18).

Segundo a autora, o letramento € o resultado da acdo de ensinar ou de
aprender a ler e escrever: o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou
um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita. (SOARES, 2009,
p. 18).

De acordo com Kleiman (2008, p. 19), letramento pode ser definido como
“‘um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”. E

arremata que

As praticas especificas da escola, que forneciam o parametro de
pratica social segundo a qual os sujeitos eram classificados ao longo
da dicotomia alfabetizado ou n&o-alfabetizado, passam a ser, em
funcdo dessa definicdo, apenas um tipo de pratica — de fato,
dominante — que desenvolve alguns tipos de habilidades mas nao
outros, e que determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre
a escrita.

A autora (2005, p. 6) defende que o “Letramento” estd em todos os
lugares, nao ficando restrito a sala de aula, pois a escrita esta por todos os lados,
presente no dia a dia de todos, como, por exemplo, no ponto de Onibus, nos
anuncios, no servi¢co publico, na igreja, no parque, uma vez que a escrita integra

todas as situacdes do cotidiano.

Kleiman argumenta, ainda, que ha letramento antes mesmo da

alfabetizacéo:

Uma crianga que compreende quando um adulto lhe diz: “Olha o que
a fada madrinha trouxe hoje!” esta fazendo uma relagcdo com um
texto escrito, o conto de fadas: assim, ela esta participando de um
evento de letramento (porque ja participou de outros, como o de ouvir
uma estorinha antes de dormir); também esta aprendendo uma
pratica discursiva letrada, e portanto essa crianca pode ser
considerada letrada, mesmo que ainda ndo saiba ler e escrever.
(KLEIMAN, 2008, p. 18)
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J& o habito da leitura deve preceder a préatica de producéo textual, pois
essas habilidades tém objetivos interligados no processo de ensino-aprendizagem.
Geraldi (2011, p. 91) destaca que a leitura € um processo de interlocucdo entre
leitor/autor mediado pelo texto. Encontro com o autor, ausente, que se da pela sua
palavra escrita.

A producdo textual, assim como o letramento e a leitura, pode ser
considerada, nesse contexto, como uma pratica social. Ou seja, em Varias
circunstancias da vida, diferentes textos séo produzidos para uma imensa variedade
de interlocutores, com finalidades distintas, estruturados dentro dos mais diversos

géneros, para circularem em diversos espacos sociais.

De acordo com Calvet (2009, p. 108), se de um lado podemos perceber
gue a leitura deixou de ser concebida como uma simples decodificacdo da escrita;
de outro, temos que as variaveis sociais também se utilizam da lingua que, além de
um importante instrumento de comunicacéo, pode ser considerada como um sinal

exterior de ostentacéo e de riqueza.

Bordieu (apud CALVET, 2009, P. 108) idealiza que a tendéncia da lingua
enquanto teoria e objeto pré-construido € ser incorporado pela linguistica,
desconhecendo, portanto, o arcabouco social que a molda, pois a lingua € um meio

de troca universal.

Para Wachowicz (2010, p. 22), “Texto €& produto social; € criacao da
historia que se entrelaca as relagdes organizadas dos individuos; é instrumento por
meio do qual os individuos criam, mantém ou subvertem suas estruturas sociais.”, ou
seja, para a autora, o texto tem o condao de ligar e de mudar as estruturas sociais

as quais estédo vinculados.

A partir dessa premissa, pode-se ponderar a producao textual como uma
pratica sociocultural que pode contribuir para a formacdo da consciéncia critica por
meio de trabalhos, sejam eles orais ou escritos. Nesse quesito, a producédo textual

contribui para a formacéao de individuos conscientes.
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Nesse contexto, tem-se que

0S sujeitos se constituem como tais & medida que interagem com 0s
outros, sua consciéncia e seu conhecimento de mundo resultam
como ‘produto’ deste mesmo processo. Neste sentido, o sujeito é

s

social ja que a linguagem ndo é o trabalho de um artesdo, mas
trabalho social e historico seu e dos outros que ela se constitui.
Também ndo ha um sujeito dado, pronto, que entra na interacao,
mas um sujeito se completando e se construindo nas suas falas;

as interacfes ndo se dao fora de um contexto social e histérico mais
amplo; na verdade, elas se tornam possiveis enquanto
acontecimentos singulares, no interior e nos limites de uma
determinada formacéo social, sofrendo as interferéncias, os controles
e as sele¢bes impostas por esta. Também ndo séo, em relagédo a
estas condi¢cBes, inocentes. Sdo produtivas e histéricas e como tais,
acontecendo no interior e nos limites do social, constroem por sua
vez limites novos (GERALDI, apud BECALLI; SCHWARTZ, 2010, p.
183).

Ademais, pode-se considerar que os autores de textos sdo, de certa
forma, construtores sociais, ou seja, 0S sujeitos que constroem e a0 mesmo tempo
séo construidos pelos textos produzidos. Importando, para tanto, o conhecimento de
mundo dos sujeitos envolvidos tanto na produgcao quanto na leitura daquilo que fora

produzido.

Assim, a leitura, tdo importante quanto a producao textual, se evidencia
como pratica social, tendo o conddo de agir sobre estruturas mentais e a partir
dessa, pode penetrar nas estruturas sociais devido ao seu poder simbdlico, reflete
Bordieu (BORDIEU apud PINELLI; RECLA, 2011, p. 467).

Relevante destacar que a comunicacgao, seja ela oral ou escrita, ocorre,
habitualmente, por meio de interagdes entre individuos. Sanctis (2010, p. 1) leciona
gue ao circularmos pelas varias esferas sociais da atividade humana, fazemos uso
de inUmeros géneros do discurso 0s quais atendem a pratica social dagueles que

estédo nelas envolvidos como forma de legitimacéo das relagbes sociais.

Registre-se, também, que a producdo textual estd a servico de fins

sociais, além de ser uma atividade eminentemente consciente, criativa, ha qual ha o
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desenvolvimento de estratégias e meios adequados para se chegar a resultados

concretos de discernimento e interacdo por parte dos envolvidos.

O letramento, a oralidade e a linguagem, em quaisquer das suas formas,
estao, portanto, entremeadas no cotidiano. Na fala de Geraldi (2011, p. 14) “a lingua
€ produzida socialmente. Sua producéo e reproducéo € fato cotidiano, localizado no

tempo e espacgo da vida dos homens”.

2.2 O texto e o sentido

Para realizacdo a pratica da producéo textual, na elaboracédo dos mais
diversos géneros textuais®, desde uma mensagem, uma noticia, uma carta, um
documento oficial, passando pelas tipologias narrativa, dissertativa, argumentativa,
ha que se ter motivacdo e, de forma integrada, finalidade, para que o objetivo, seja

ele qual for, seja alcancado.

Geraldi (2011, p. 14) pondera que a lingua é produzida socialmente,
sendo sua producdo fato corriqueiro do cotidiano e alega que na sociedade
brasileira, a lingua nédo poderia deixar de ser a expressdo da dinAmica econémica,

social e politica que ao mesmo tempo divide e individualiza as pessoas.

Esse processo de producédo textual requer acuidade no que concerne a
coesdo e a coeréncia. Koch (2011, p. 45) conceitua a coeséo textual como um
fendmeno relativo ao modo como os elementos e 0s recursos linguisticos presentes
na tessitura textual se interligam e se transformam em sequéncias de sentidos. A
autora assevera, ainda, que coesdo € o liame, € o nexo entre os elementos que

compdem a superficie textual. (KOCH; TRAVAGLIA, 2010, p. 47)

* Geéneros textuais sdo praticas sociocomunicativas, dindmicas que sofrem variagdes nas
constituicbes e sdo marcados pela esfera de atuacdo e com modos especificos de combinar
indissoluvelmente, conteldo tematico, propésito comunicativo, estilo e composi¢do. Sdo exemplos:
carta, e-mail, anincio, artigo, resumo, poesia, tirinha, charge, dentre inimeros. (KOCH; ELIAS, 2010,
p. 101;107)
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A coeréncia, por seu turno, diz respeito ao modo como 0s elementos
subjacentes a superficie textual vém a constituir, na mente dos interlocutores, uma

configuracéo veiculadora de sentidos (KOCH, 2011, p. 52).

Isso significa que deve haver interagdo entre os interlocutores mediada
por uma série de fatores de ordem cognitiva, situacional, sociocultural e interacional
(cf. Koch & Travaglia, 1990, apud KOCH, 2011, p. 52).

Coeséo e coeréncia sado processos afins, contam com encadeamento
sintatico no qual os termos, palavras, frases, periodos se interligam por meio de

intencdes, conectivos, proporcionando, assim, sentido aos textos.

Observa-se que a existéncia da coes&o ndo é condicdo sine qua non® de

coeréncia, segundo Koch e Elias (2010, p. 186),

as marcas de coesdo encontram-se no texto (“tecem o tecido do
texto”), enquanto a coeréncia nao se encontra no texto, mas constroi-
se a partir dele, em dada situacdo comunicativa, com base em uma
série de fatores de ordem semantica, cognitiva, pragmatica e
interacional.

Vé-se, portanto, que, para que o texto faca sentido, o capital cultural® dos
interlocutores tem forte relevancia, sendo agente definidor — ou ndo — do pleno

entendimento do que esta sendo proposto.

Koch e Elias (2010, p. 19-21) chamam a atencéo para o fato de haver um
sentido para o texto, uma vez que durante a atividade de leitura serem ativados
diversos contextos — lugar social, vivéncias, relacdes interpessoais, cultura etc.- para

gue o sentido seja apreendido. As autoras ponderam, ainda, que a aceitacado da

> Locucdo latina que significa sem a qual ndo. Trata-se de algo indispensavel, essencial (HOUAISS,
2012)

® para Bourdieu “capital cultural” € um conceito que explicita um novo tipo de capital, um novo recurso
social, fonte de distincdo e poder em sociedades em que a posse desse recurso € privilégio de
poucos (Bourdieu, 1996a). Refere-se a um conjunto de estratégias, valores e disposi¢8es promovidos
principalmente pela familia, pela escola e pelos demais agentes da educacgdo, que predispde os
individuos a uma atitude décil e de reconhecimento ante as praticas educativas. (cf. BORDIEU, apud
SETTON, 2005, p. 79-80)
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gama de conhecimentos implica aceitar o que elas intitulam de pluralidade de

leituras e de sentidos em relagcdo a um mesmo texto.

A compreensédo textual depende, portanto, do conhecimento de mundo,
das vivéncias e, também, da forma como o interlocutor recebe/percebe o que Ihe
esta sendo transmitido, pois trata-se de interacdo entre autor — texto — leitor, que, a
depender dos conhecimento desse, pode se dar com maior ou menor intensidade e
gualidade. (KOCH; ELIAS, 2010, p. 19)

Ademais, a intencdo com que se |é os diversos géneros importa, pois 0s
objetivos do leitor orientam a escolha do modo, da atencéo, do nivel de interacéo
texto/autor/leitor. (KOCH; ELIAS, 2010, p. 19).

2.3 Os processos de retextualizacao

Como visto, 0s textos sdo estruturas cuja contextura’ se entrelaca e forma
uma unidade repleta de significados cuja funcédo, na maioria das vezes, é transmitir
alguma informacéo ao leitor.

Para Santos (2012, p. 65), a reescritura de um texto é componente
primordial no processo da escrita, pois 0 texto ndo esta pronto e acabado no
momento em que as palavras sao dispostas no papel. Por isso, o autor destaca que,
para desenvolver o senso critico, a reescrita € imprescindivel as diferentes
possibilidades do uso linguistico. Sem ela, o aluno néo percebera que a escrita € um

processo de ensino/aprendizagem.

Marcuschi (2001, p. 46), por seu turno, se valeu da nocdo de
retextualizacdo apresentada por Neusa Travaglia para adaptar as necessidades

linguisticas:

7 Modo como estdo interligadas as partes de um todo; a ordem, ou sequéncia, ou encadeamento de
ideias, argumentos, palavras, circunstancias etc. num conjunto organizado; contexto. (HOUAISS,
2012).
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O uso do termo retextualizacdo, tal como feito aqui, se recobre
apenas parcialmente com aquele feito por Travaglia, na medida em
que aqui também se trata de uma “traducdo”, mas de uma
modalidade para outra, permanecendo-se, no entanto, na mesma
lingua. Igualmente poderiamos usar as expressdes refaccdo e
reescrita [...] que observam aspectos relativos as mudancas de um
texto no seu interior (uma escrita para outra, reescrevendo o mesmo
texto)[...].

Para Silveira (2008, p. 147), retextualizagcdo, grosso modo, pode ser
entendido como as diversas formas de dizer e de comunicar que se transformam ao
passarem de uma modalidade para outra, ou de um género textual para outro e
complementa que esse processo vai desde as conversacdes pessoais, perpassando
por géneros orais e escritos tanto formais quanto informais nas varias esferas da

atividade humana.

Diante do exposto, o0 processo de retextualizacdo pode ser descrito como
a reescritura ou a traducdo de um texto extraido de determinado género para outro

sem que se perca o sentido do que foi dito inicialmente.

Esse processo ndo estd adstrito ao ambiente escolar, pode ocorrer nas

mais diversas situacdes, posto estar intimamente arraigado no cotidiano:

A retextualizagdo n&o deve ser vista como tarefa artificial que ocorre
apenas em exercicios escolares, ao contrario, é fato comum na vida
diaria. Ela pode ocorrer de maneira bastante diversificada. Por
exemplo, em uma reunido de condominio debatem-se varios
assuntos que culminam na producdo de um regulamento a ser
afixado na entrada do imével (um texto oral foi retextualizado em um
texto escrito); esse regulamento pode ser transformado em um
documento escrito para ser registrado em cartério como adendo da
convencédo do condominio (um texto escrito para outro texto escrito);
esse documento pode ser assunto de uma conversa entre
funciondrios do cartério interessados no assunto tratado no
documento (o texto escrito foi retextualizado em um texto oral) [...]
Esses exemplos, além de ilustrarem um fato comum no dia a dia de
nossa sociedade — a constante realizacdo de retextualizacbes —
mostra também que um mesmo conteddo pode ser retextualizado de
muitas maneiras. (DIONISIO, 2012, p. 187-188)

Retextualizacao €, portanto, o processo de reescritura de um texto a partir
de diferentes géneros. Segundo Marcuschi (2001, p. 46), ndo é um processo

mecanico, estanque, pelo contrario, envolve opera¢des complexas que interferem
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tanto no codigo como no sentido e destacam uma gama de particularidades muitas

vezes perceptiveis na vinculacdo dos diferentes géneros propostos.

A compreensdo precede a atividade de retextualizacdo, pois a
decodificagdo daquilo que se pretende traduzir em outro género, seja ele qual for,

depende de um entendimento prévio:

[...] para dizer de outro modo, em outra modalidade ou em outro
género o que foi dito ou escrito por alguém, devo inevitavelmente
compreender o que foi que esse alguém disse ou quis dizer.
Portanto, antes de qualquer atividade de transformacgdo textual,
ocorre uma atividade cognitiva denominada compreensdo.”
(MARCUSCHI, 2001, p. 47)

O autor destaca quatro possibilidades de retextualizacdo, séo elas: (1) da
fala para a escrita; (2) da fala para a fala; (3) da escrita para a fala; e (4) da escrita
para a escrita (MARCUSCHI, 2001, p. 48). Ademais, o autor distingue dois aspectos
envolvidos no processo, que podem se dar (a) no plano das formas (codigos,
sistemas) e (b) no plano dos processos (realizacfes, discursos) (MARCUSCHI,
2001, p. 67).

Marcuschi (2001, p. 54) salienta a necessidade da percepcdo de algumas
variaveis para o processo de retextualizacdo, como, por exemplo, o propésito ou o
objetivo da retextualizacdo; a relacdo entre o produtor do texto original e o

transformador; e os processos de formulacao tipicos de cada modalidade.

No que concerne a relacdo entre o produtor do texto original e o
transformador, Marcuschi (2001, p. 54) leciona que as mudangas nas reescrituras
dos textos sdo mais severas quando séo feitas pelo préprio autor, uma vez que

guem nao escreveu tende a fazer menos mudanga no texto original.

Quanto aos processos de reformulacdo, Marcuschi (2001, p. 55) ensina
gue efeitos de "maior perfeicdo” e corretude da escrita e os efeitos de "imperfeicao”
e incompletude da fala ndo passam de uma caracteristica dos processos

estratégicos da formulacdo na producgdo [...], posto tratar-se de estratégias de
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producdo textual ligadas as modalidades em uso durante a producdo (fala ou

escrita).

O contexto que nos interessa nesse estudo € o da escrita para a escrita,
independente do género textual utilizado.

2.4 Geéneros e tipos textuais

A producdo textual requer prévio planejamento considerando o contexto

em que vai circular, bem como os leitores aos quais se destina.

Para tanto, o autor se vale de uma gama de possibilidades — a depender
do assunto a ser abordado -, a fim de alcancar o entendimento do publico alvo.

Nasce ai a ideia de géneros textuais.

Por géneros textuais temos o conjunto de enunciados relativamente
estaveis de uso concreto na sociedade (REINALDO, 2005, p. 92), ou seja, sdo

eventos comunicativos partilhados por individuos de um mesmo grupo.

Marcuschi (2002, p. 19) argumenta que

[os géneros textuais] caracterizam-se como eventos textuais
altamente maleéaveis, dindmicos e plasticos. Surgem emparelhados a
necessidades e atividades sdcio-culturais, bem como na relagdo com
inovacdes tecnolégicas, o que é facilmente perceptivel ao se
considerar a quantidade de géneros textuais hoje existentes em
relacdo a sociedades anteriores & comunicacao escrita.

Dessa forma, os textos ndo podem ser tidos — ou analisados — como
elementos estanques, com formas gramaticais fixas, pois estdo em constante

mudanca e readaptacédo, posto serem flexiveis e heterogéneos.

Os géneros textuais se inovam e se adaptam a realidade cotidiana,

surgem, também, da intensidade de uso de novas tecnologias, como, por exemplo,
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na gradacgao noticias > telefonemas > telegramas > mensagens eletrénicas (e-mails)
> aulas virtuais etc. (MARCUSCHI, 2002, p. 20).

Assim, tem-se que 0S géneros textuais estdo presentes em todas as
atividades comunicativas: uma simples mensagem, um artigo cientifico, um poema,
uma charge, uma tirinha, tudo é permeado por géneros. Silva e Albuquerque
(BAZERMAN, apud SILVA; ALBUQUERQUE, 2008, p. 207) entendem que a
compreensao dos géneros e de seu funcionamento dentro dos sistemas e nas
circunstancias para as quais foram desenhados, ajudam os interactantes® a

atenderem as necessidades de cada situacdo comunicativa.

Nesse contexto de inovacdo e para melhor adequacédo a proposta do
presente trabalho, convém fazer distincdo de géneros similares (charge, cartum e
tirinhas). Silva e Cavalcante (2008, p. 144-145) alertam que nem sempre se

consegue estabelecer uma diferenca entre eles:

Sem muita preocupacdo com a distincdo entre cartum, charge e
quadrinhos, como salienta Moretti (2006) o qual afirma que “ndo é
facil estabelecer uma diferenga definitiva entre essas formas de arte”
( p.- 1). Enquanto a charge utiliza a caricatura, o cartum raramente a
contém, ele surgiu apos a charge e seus personagens sao criacdes
do autor. Moretti diz ainda que “a forma do cartum é universal,
atemporal e nao-perecivel” (2006, p. 2), enquanto a charge, ao
contrario, geralmente € datada e localizada geograficamente.
Normalmente, ambos fazem criticas sociais e politicas. Ja o0s
quadrinhos sdo mais versateis, com uma perspectiva mais ampla,
podem ser criticos, esotéricos, infantis, adultos.

A charge é, basicamente, uma critica aguda aos acontecimentos atuais —

geralmente os politicos, demonstrando a insatisfacéo:

® Termo entendido como interagente.



Imagem 1 — Exemplo de charge:
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Newton Silva, 2012.
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As tirinhas estdo abrigadas num hipergénero® chamado quadrinhos — que

sdo caracterizados por terem personagens, narrativas sequenciais em quadros

dentro de uma ordem que pode se desenvolver numa tira, numa pagina ou numa

revistinha inteira, por exemplo. Elas se caracterizam por terem uma sequéncia de

guadrinhos que utilizam linguagem informal, sdo afinadas com a realidade do

cotidiano e por vezes fazem criticas a valores sociais:

Imagem 2 — Exemplo de Tirinha

/fVOd LEW ’.‘OO\\ Y AT -,—‘\
Aaw DIZGUE A | /" UM VETQULO

TV € um velcuo ) | D€ CULTURA?
\ D€ CULTURA. — —\

/o alS

2

g

TAVA DO
ve

A

CULYU\

T

Quino, 2009.

9 Hipergénero, segundo Piris (2009), pode ser considerado como um género que abriga outros

géneros (PIRIS, 2009, p. 74)
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J& o Tipo (ou sequéncia) Textual pode ser definido como uma estrutura
relativamente autdbnoma, dotada de organizacdo interna que lhe € prépria — a
narracao, a descricdo, a argumentacado, a explicacdo e o dialogo [...] (REINALDO,
2005, p. 92).

A partir de consideracdes de diversos autores — Biber (1988), Swales
(1990), Adam (1990) e Bronckart (1999) -, Marcuschi (2002, p. 20) define o tipo
textual como sendo uma expressao usada para designar espécies de construcdes
tedricas definidas pela natureza linguistica de sua composi¢cdo (aspectos lexicais,
sintaticos, tempos verbais, relacdes logicas), que, normalmente se referem as

categorias narracdo, argumentacao, exposicao, descri¢ao, injuncao.

Marcuschi (2002, p. 27) leciona que

(...) entre as caracteristicas basicas dos tipos textuais esta o fato de
eles serem definidos por seus tracos linguisticos predominantes. Por
isso, um tipo textual é dado por um conjunto de tracos que formam
uma sequéncia e ndo um texto. A rigor, pode-se dizer que o segredo
da coesao textual esta precisamente na habilidade demonstrada em
fazer essa “costura” ou tessitura das sequéncias tipoldgicas como
uma armacao de base, ou seja, uma malha infraestrutural do texto.
Como tais, os géneros sdo uma espécie de armadura comunicativa
geral preenchida por sequéncias tipologicas de base que podem ser
bastante heterogéneas mas relacionadas entre si. Quando se nomeia
um certo texto como “narrativo”, “descritivo” ou “argumentativo”, nao
se esta nomeando o género e sim o predominio de um tipo de

sequéncia de base.

Nota-se, portanto, que 0s géneros permeiam os tipos, dando-lhes coeséo
e sentido nas sequéncias tipolégicas que compdem a producédo textual. Ressalte-se
gue um mesmo texto pode conter varias tipologias textuais, entretanto, uma delas

prevalece e se destaca dentre as demais.
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3 METODOLOGIA

Optou-se por utilizar o método de abordagem qualitativa nesta pesquisa,
pois o referido método permite melhor aderéncia aos objetivos propostos. Permite,
ainda, maiores possibilidades de interpretacdo dos dados, tais como pesquisa
etnogréafica, observagdo participante, estudo de caso, interacionismo simbolico,
dentre outros. A pesquisa qualitativa, portanto, procura entender, interpretar
fendbmenos sociais inseridos em um contexto (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 33-34).

Segundo Bortoni-Ricardo (2008), a pesquisa quantitativa (paradigma
positivista) sempre teve um maior prestigio, a exemplo do que ocorria com as
demais ciéncias sociais, entretanto, o ambiente da sala de aula, demonstrou ser um
espaco producente para a conducdo da pesquisa qualitativa, construida com base
no interpretativismo. Na pesquisa qualitativa busca-se, entdo, o entendimento e a
interpretacéo dos fendmenos sociais inseridos em determinados contextos, como na

sala de aula, por exemplo.

Nesse sentido, cabe uma nocao dos conceitos de paradigma, paradigma
positivista e interpretacionismo. Para Machado et al (2007, p. 5), paradigma pode ser
entendido como um modelo ou padrao decorrente de obras que estabelecem linhas
mestras de trabalho, fundamentadas em um conjunto de concepcdes e relacdes

tedricas basicas. Permite organizar, descrever e interpretar um objeto de estudo.

Ja a nocado de paradigma positivista dada pelos referidos autores, situa o

conceito no campo da ciéncia:

€ — aqui entendido como um sistema filos6fico que se baseia nos
fatos e na experiéncia, derivado do conjunto das ciéncias exatas,
rejeitando a metafisica, o sobrenatural e a subjetividade. O
positivismo exige que o conhecimento cientifico, além de partir de
fatos perceptiveis, se limite a comprovéa-los e uni-los por leis. Para 0s
positivistas, ha uma realidade Unica: pesquisador e objeto de estudo
sdo independentes. As relacdes entre causa e efeito sdo lineares e a
pesquisa é objetiva, livre de valores. (MACHADO et al, 2007, p. 7)
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Segundo Botoni-Ricardo (2008, p. 33-34), interpretativismo € um conjunto
de métodos e praticas, tais como pesquisa etnografica, observacdo participante,
estudo de caso, interacionismo simbdlico, pesquisas fenomenologica e
construtivista, entre outros métodos empregados na pesquisa qualitativa. Nele nao
h& possibilidade de uma visdo de mundo independente das praticas sociais vigentes,

por exemplo.

J& Riski Filho retoma o conceito de Moita Lopes (1994) para conceituar o

interpretativismo:

Moita Lopes (1994:331) mostra que: “0 homem interpreta e re-
interpreta o mundo a sua volta, fazendo, assim, com que néo haja
uma realidade Unica, mas varias realidades[...] Na posicédo
interpretativista, ndo é possivel ignorar a visdo dos participantes do
mundo social caso se pretenda investiga-lo, jA que é esta que o
determina: o mundo social é tomado como existindo na dependéncia
do homem. (MOITA LOPES, 1994 apud RISKI FILHO, 2011, p. 24)

Na pesquisa qualitativa o interesse esta na percepcdo do comportamento
dos atores sociais envolvidos em determinado processo ou ambiente, diferente do
que é feito na pesquisa quantitativa, cujo interesse recai na andlise de variaveis
dependentes e independentes (ou de causa e consequéncia). (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 34).

Assim, na pesquisa qualitativa, o professor pesquisador ndo é apenas um
usuario de conhecimento, pois a ele cabe, também, produzir conhecimento, com o
compromisso da reflexdo e da busca pelo desenvolvimento de praxis que o auxiliem

a superar eventuais deficiéncias. Para OLIVEIRA (2008, p. 7),

O pesquisador qualitativo pauta seus estudos na interpretacdo do
mundo real, preocupando-se com o carater hermenéutico na tarefa
de pesquisar sobre a experiéncia vivida dos seres humanos. Para
Prus (apud MOREIRA, 2002, p. 50-1), a tarefa de “dupla
hermenéutica” justifica-se pelo fato de os investigadores lidarem com
a interpretacdo de entidades que, por sua vez, interpretam o mundo
que as rodeiam. O autor ainda nos elucida que os objetos de estudo
das ciéncias humanas e sociais sdo as pessoas e suas atividades,
considerando-os “nao apenas agentes interpretativos de seus
mundos, mas também compartiiham suas interpretagbes a medida



32

gue interagem com outros e refletem sobre suas experiéncias no
curso de suas atividades cotidianas”.

A analise qualitativa requer organizacdo do material, obtido por meio da
pesquisa e da coleta de dados, além de implicar a avaliagdo dos passos a fim de

buscar as imbricagdes, as relagdes e as convergéncias entre eles.

3.1 Contexto de Pesquisa

Assim, a respectiva pesquisa foi realizada no Centro Educacional 2 (GG),
localizado na Regido Administrativa Xl, Guara I. Os dados foram obtidos por meio de
observacdo durante duas semanas nas aulas de Lingua Portuguesa ministradas
para alunos da 8?2 série, 9° ano do Ensino Fundamental. A coleta de dados contou,
ainda, com a aplicacdo de questionario a professora regente. Destaque-se que a

metodologia utilizada baseou-se no modelo Interpretativista.

A fim de viabilizar a pesquisa, foi criado quadro metodoldgico da

investigacao, estruturado conforme demonstrado a seguir:

1. Definicdo da escola e da série;

2. Elaboracdo de instrumento de pesquisa (questionario
semiestruturado);
Registro em diario de bordo da observacdo em sala de aula;

Ministracdo do questionario semiestruturado a professora regente.

O escopo de uma pesquisa qualitativa em sala de aula (microcosmo) é a
observacédo dos processos de aprendizagem, sejam eles de leitura ou de escrita,

para o consequente registro e interpretacéo dos dados coletados.

Para tanto, mister se faz que o professor pesquisador tenha a nocao
exata de que ele, antes de iniciar qualquer pesquisa, deve ponderar sobre (1) o que
estd acontecendo no microcosmo escolhido; (2) quais sdo as perspectivas

interpretativas dos agentes envolvidos; (3) como essas ac¢des se relacionam com
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dimensbes maiores, como, por exemplo, o local/comunidade onde a escola esta
inserida (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 41).

3.2 Observacao

A instrumentalizacdo da presente pesquisa se deu por meio de coleta de
dados mediante observacdo das préaticas em sala de aula: interacdo entre professor
regente e alunos. A pesquisa iniciou-se com negociagdes entre a direcéo da escola,
a professora regente e a pesquisadora, através de perguntas exploratorias sobre

temas afins.

Com a utilizagdo de um diario de bordo, um instrumento que contém os
registros das atividades, com descricbes das situacBes e coOpias de exercicios
ministrados em sala, além de conter avaliacdo e investigacfes que possam
relacionar a coleta de dados a teoria proposta, ou seja, nesse diario € registrado o
cotidiano, o universo vivido em sala de aula, bem como as rotinas de estudo, o
comportamento e as atividades realizadas durante as aulas.

Registre-se que a observacdo € o método fundamental de coleta de
dados nessa pesquisa e baseou-se na utilizacdo de questionario semiestruturado

aplicado para a professora de Lingua Portuguesa da série em observacao.

Segundo Bortoni-Ricardo (2008) a coleta de dados ndo deve ser um mero
processo intuitivo, deve, sim, ser um processo refletido, deliberado em que o
pesquisador age com plena consciéncia tanto dos atores observados quanto dele
mesmo, com ampla visdo dos dois lados envolvidos no processo. (BORTONI-
RICARDO, 2008, p.58)

Ja para BARROS & LEHFELD (2007, p. 105), a coleta de dados ¢ a fase
da pesquisa em que se indaga a realidade e se obtém dados pela aplicagdo de
técnicas, com auxilio do uso de questionarios e entrevistas, cuja escolha do

instrumento apropriado depende do tipo de informacédo que se deseja.
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A observagdo devera, ainda, prever o controle e a sistematizagdo dos
dados, com a delimitacdo clara do objeto a ser estudado. Esse método é eficaz e
sua aplicacao proporciona entendimento de aspectos inerentes a producédo textual

em sala de aula.

3.3 Questionario

O questionario é uma técnica de investigacdo que objetiva o
conhecimento de interesses, opinides, expectativas acerca do objeto proposto e

possibilita esclarecimentos quanto aos dados a serem pesquisados.

E um instrumento usado para o levantamento de informagées que, a fim
de facilitar a interagdo entre os interlocutores, deve ser elaborado levando-se em
consideracdo o tamanho, a organizacao e a clareza na apresentacdo das questdes
de forma a estimular o informante a responder. (BARROS; LEHFELD, 2007, p. 106)

O questionario pode conter perguntas abertas (sdo diretas e podem ser
respondidas livremente), fechadas (aquelas com alternativas de respostas fixas) ou
uma combinac¢ao dos dois tipos. (BARROS; LEHFELD, 2007, p. 106)

As perguntas — uma objetiva e trés subjetivas-, fundamentadas no tema
da pesquisa, foram orientadas a professora regente e traduziram o0s objetivos da
pesquisa. As questdes subjetivas versaram sobre os géneros textuais estudados, a
etnografia enquanto elemento problema ou facilitador na insercdo do aluno na

sociedade letrada e, também, sobre a aprendizagem do alunado.

Com o auxilio das perguntas, a analise do corpus tornou-se cabal,
permitindo a concepc¢édo de uma resposta mais delineada ao processo de pesquisa

proposto pelo trabalho em comento.
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4  ANALISE DE DADOS

Com base nas observacoes, realizadas no periodo de 1° a 5 de outubro
de 2012, em uma escola da rede publica de ensino do Distrito Federal que oferece
ensino de nivel fundamental e de nivel médio para alunos provenientes do Guara e
proximidades e Cidade Estrutural. Foram feitas 5 visitas a escola e observadas 10

aulas divididas entre trés turmas diferentes.

Considerando que os estudantes vém de localidades heterogéneas com
habitos e aspectos sociais distintos, buscou-se observar se além da analise
linguistica, a proveniéncia dos alunos influenciaria na producdo textual,
apresentando textos concisos, objetivos, rebuscados ou eivados de girias, por

exemplo.

Com o escopo de atender os objetivos previstos para esse trabalho, foi
realizada a analise da producao textual de alunos do nono ano do ensino de escola

de niveis fundamental e médio.

Convém registrar que o livro didatico Portugués - Linguagens - 9° Ano -
Reformulado - Conforme a Nova Ortografia, Editora Atual, adotado pela escola em
comento ndo é utilizado em sala pela professora regente, que se vale de outro titulo

para sanar as necessidades das classes observadas.

Para subsidiar a andlise utilizou-se roteiro de observacdo metodoldgica
elaborado de acordo com os objetivos do estudo e com base na “Matriz de
habilidades de leitura (foco: ler para aprender) — Ensino Fundamental do 5° ao 9°
ano e Ensino Médio", em estudo organizado por Stella Bortoni-Ricardo, Veruska
Ribeiro Machado e Salete Fléres Castanheira!® (BORTONI-RICARDO;
CASTANHEIRA, 2010, p. 23-24).

19 ver Anexo A
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O roteiro foi elaborado a partir da sele¢éo de 10 itens da referida matriz
de letramento que, por meio de perguntas, auxiliaram na resposta aos objetivos

tracados para esta investigacao.

Para compreenséo da transcricdo do quadro a seguir, fica estabelecido
que a letra “I” se refere aos itens identificados em sala, a “PI” para os parcialmente
identificados e a legenda “NI”, aos itens nao identificados durante a observagao em

sala de aula.

Tabela 02 — Itens Matriz de Letramento

Periodo de observacdo em sala de aula

TURMA
letramento A 5B 8 C

I Pl NI | Pl NI | Pl NI

Itens da Matriz de

1.Localizar informacdes
literais em textos continuos
(narracéo....) e ndo continuos

(gréaficos, tabelas etc.)

2.Inferir uma relacdo

intencional:

3.Desenvolver uma hipotese
coerente com a informacdo X X X
dada;

4 Reconhecer o cenario de

uma historia;

5.Deduzir o significado do
titulo de um texto literario a X X X

partir do contexto;

6.ldentificar a
motivagdo/intencdo de um X X X

personagem;

7.Entender a ideia principal de

um texto;

8.Inferir a relacdo entre uma

sequéncia de fatos;

9.Associar informacgdes; X X X

10.Refletir sobre a forma de

um texto;
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A partir da escolha dos componentes do quadro acima, passou-se a

analisar o contexto dentro da sala de aula.

O texto base™ utilizado para a producéo textual foi uma tirinha de autoria
de Quino'?, cuja tarefa seria transformar uma sequéncia de ilustracdes em um texto,
contextualizando, dando nome e conclusdo para as personagens, além de um titulo
para a historia. A partir da sucessdo de imagens - que retratam uma atividade
cotidiana, o aluno teria que estabelecer uma relacao l6gica e encadeada entre elas.

A proposta da professora regente era de compor o portfélio das turmas
com a confeccdo de producgdes textuais distintas — narracéo e descricdo (em dupla),

dissertacao (individual) e uma charge acerca dos diversos temas escolhidos.

J4 no comando da tarefa, ha uma flagrante imprecisdo entre tipos e
género textuais, contudo ndo houve uma explanacdo do que seria género textual,
tampouco diferenciacdo entre este e os tipos textuais. Marcuschi (2002) alerta para
a confusdo com expressfes do tipo de texto € comum e muito usada nos livros
didaticos. O autor exemplifica informando que h& erro quando se diz “a carta pessoal
é um tipo de texto informal”, pois uma carta € um género textual e ndo um tipo.
(MARCUSCHI, 2002, p. 25).

A abordagem ao tipo requerido limitou-se a uma breve revisdo no quadro
negro dos elementos basicos de uma narracdo — personagens, tempo, foco
narrativo, contudo ndo houve explicacdo detalhada de cada um dos fundamentos

gue compdem o tipo em comento.

Uma narrativa necessita de verbos de acdo no passado, um enredo que
entremeie as personagens, o narrador — que pode ser em 12 ou em 32 pessoa, por

exemplo, explica¢cdes ndo aclaradas pela professora regente.

" Ver Anexo B
12 Joaquin Salvador Lavado (1932-), cartunista argentino mais conhecido como Quino, criador da
Mafalda e de diversos livros de humor.
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O texto adotado, por ter uma sequéncia de fatos narrados em tirinhas, faz
alusdo aos textos verbais e ndo verbais'® e traz elementos importantes para se
trabalhar a atividade de retextualizacdo em sala de aula. Assim como ocorreu com a
introducédo da tarefa, ndo houve mencédo ou exemplificacdo do que seriam textos
verbais e textos n&o verbais, bem como n&o foi aclarado o contexto de

retextualizacao.

Durante a observacédo, pode-se perceber que, inicialmente, pela falta de
um esclarecimento mais detalhado do que seria a narracdo e de como o tipo
interage com o0 género apresentado, alguns alunos, divididos em duplas,
demonstravam alguma indeciséo e isso ficou explicito em algumas producdes, com

fuga ao tema, por exemplo (ver Anexo C).

Apbs debates e discussdes sobre a ilustracdo, os alunos reconheceram o
cenario e entenderam a ideia central do texto, conforme detalhado nas Matrizes de
Letramento (BORTONI-RICARDO; CASTANHEIRA, 2010, p. 23-24). As praticas de

letramento foram decisivas nesse periodo.

A analise das producdes textuais das trés turmas demonstrou que, em
geral, os alunos entenderam a concepcdo do trabalho, pois a maioria estava
compativel tanto com o tipo escolhido — narracdo- e quanto com o propdsito da

retextualizacao.

Registre-se que foram constatados elementos da oralidade presentes nos
textos, como, por exemplo, no trecho (...) e foi se para a parada pra pegar se 6nibus
(...) e ai ela comecou a trocar tapas (...) grifo nosso (Ver Anexo D), conforme bem
observa Geraldi (2011, p. 124).

3 Bombini (2001) aduz que assim como o texto verbal, o texto ndo-verbal € uma linguagem, uma
experiéncia quotidiana; e por utilizar outros tipos de expressdo do fazer humano, torna-se um
complexo ato de recepc¢do. Os recursos utilizados para o texto verbal e o texto ndo-verbal sdo os
mesmos, mas a linguagem ¢é diferente. O texto é a um tempo visual e sonoro; o texto é plastico e
visual[...]JEnquanto o primeiro € composto pelos fonemas, vocabulos, morfemas e palavras, o
segundo é organizado pelas linhas, cores, luz, espaco, perspectiva. (BOMBINI, 2001, p. 73)
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A maioria dos textos guardava coeréncia com o comando da professora

regente coadunando com o que leciona Koch:

7

A coeréncia [...] é resultado de uma construcdo feita pelos
interlocutores do texto, numa situacdo de interacdo dada, pela
atuacdo conjunta de uma série de fatores de ordem cognitiva,
situacional, sociocultural e interacional (cf. Koch;Travaglia, 1989-
1990 apud KOCH, 2011, p. 52)

Com efeito, observou-se, também, erros de ortografia, de concordancia,
de pontuacédo e de regéncia, entretanto ndo serdo destacados, pois esse ndo € o

foco dessa analise.

Convém registrar que, apesar da distincdo entre a procedéncia dos
alunos envolvidos — alguns sdo do Guard, outros da Cidade Estrutural e alguns do
Setor de Chéacaras que margeiam a cidade do Guara -, o resultado final ndo ficou
distorcido, ou seja, mesmo a despeito da proveniéncia diferente, os estudantes
atendem de forma similar aos comandos repassados, pois o0 método de ensino é um
s6 para todos eles, considerando o universo da sala de aula — interacéo

professor/aluno - a que estéo adstritos.

Diante do exposto, a analise é de que 0s aspectos sociais inseridos na
producéo textual dependem mais de como os individuos séo preparados dentro das
instituicbes de ensino do que da bagagem cultural que eles tém - pois essa, nesse
periodo, s6 os destaca no campo etnogréfico'. Pondera-se que o método de ensino

€ que reflete diretamente na aprendizagem e, por analogia, na producéao textual.

! Etnografia — (1) estudo descritivo das diversas etnias, de suas caracteristicas antropolégicas,
sociais etc. (2) registro descritivo da cultura material de um determinado povo. (HOUAISS, 2012)
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5 CONCLUSAO

Numa sociedade letrada, em que h& diversidade de culturas, géneros
tipos e contextos para diferentes atores que buscam interacdo por meio do texto.
Essa interacdo sO é possivel quando observada a fusdo de trés elementos

imprescindiveis: autor/texto/leitor.

Para tanto, tornam-se indispensaveis as praticas sociais de letramento, os
multiplos olhares sob 0 mesmo enfoque e o capital cultural de individuo. Traduzindo
isso para a sala de aula, num universo de diferentes atores, provenientes de
localidades diferentes, com bases educacionais, por vezes distintas, dificeis, tém-se,

na maioria, alunos avidos por aprendizado.

Aspectos importantes do ensino — elementos como retextualizacao,
letramento, producado textual - puderam ser apreendidos com a confecgcdo desse
trabalho. Esses aspectos requerem preparo e compromisso tanto dos alunos quanto,

principalmente, dos professores.

Observou-se, também, que a proveniéncia etnografica dos alunos
contribui para a diversidade dentro de sala de aula, com contribui¢cdes reciprocas

dentro de uma linha de aprendizado tracada pela professora.

Apesar de a afericdo utilizar como parametro apenas a narragdo, com
elementos predefinidos e num contexto de producédo que estimulava a participacao
em grupo, entende-se que noutro contexto — num texto dissertativo ou
argumentativo, por exemplo -, a procedéncia dos alunos poderia se destacar e se

fazer notar.

Partindo desse pressuposto, 0s estudantes necessitam ser
reiteradamente norteados acerca dos géneros e tipos, dentre outras questbes
relevantes, especialmente no que tange a producao textual, considerando — mas nao
delimitando -, também, o ambiente social dos estudantes, para que as habilidades e

competéncias desses sejam potencializadas.
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E, para que o liame possa ser alcancado, mister se faz alicercar bases
firmes para que o entendimento seja alcancado. De que modo? A pergunta é
recorrente e requer urgente e criteriosa reformulacdo do ensino, sob pena de

perpetuacéo de velhos conceitos.

Muito se teoriza, muito se quer, mas insta tirar os PCNs do papel e
implementa-los em sala de aula, urge qualificar massivamente o corpo docente,
sobretudo das escolas publicas, pois sdo elas — por uma gama de variaveis: pela
guestdo financeira, geografica, dentre outras - que mais formam os futuros
profissionais do mercado que, a exemplo da professora regente, chegam

despreparados.
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Anexo A

MATRIZ DE HABILIDADES DE LEITURA
(FOCO: LER PARA APRENDER) - ENSINO FUNDAMENTAL
DO 5° AO 9° ANO E ENSINO MEDIO

Bloco 1: Recuperacao de informacao

01.

02.
03.
04.
05.

06.
07.

Localizar informacdes literais em textos continuos (narracdo, exposicao,
descricao, argumentacao, instrucdo, hipertexto etc) e nao continuos (graficos e
guadros, tabelas, diagramas, mapas, formularios, folhetos de informacéo,
pecas publicitarias, comprovantes, certificados etc);

Integrar informacdes entre texto continuo e texto ndo continuo;
Integrar informacdes entre dois textos ndo continuos;
Integrar informacdes entre dois ou mais textos continuos;

Reconhecer a organizacdo de informacdes em textos continuos e nao
continuos;

Relacionar informacéo dentro de um mesmo texto;

Encontrar informagdes para contestar informagdes fornecidas no texto com a
visdo pessoal de mundo.

Bloco 2: Interpretacao

01.
02.
03.

04.
05.
06.
07.
08.
09.
10.
11.
12.
13.
14.

Inferir um ponto de vista;
Inferir um relato intencional;

Entender a funcdo dos elementos em textos ndo continuos (diagrama, grafico,
tabela);

Identificar o objetivo de um autor em um texto;

Estabelecer relacdes logico-discursivas;

Identificar a intencdo do autor em um texto argumentativo;

Distinguir fato de opinido;

Desenvolver uma hipotese coerente com a informacéo dada,;
Comparar textos;

Reconhecer o cenério de uma historia;

Deduzir o significado do titulo de um texto literario a partir do contexto;
Dar uma opinido sobre as atitudes de um personagem no texto e justifica-la;
Identificar a motivacéo/intencédo de um personagem;

Perceber nuances na linguagem que realgam a interpretacéao;



15.
16.
17.
18.
19.

20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.

28.
29.
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Identificar elementos que sustentem um ponto de vista;
Entender a ideia principal de um texto;

Entender a ideia principal de parte de um texto;

Inferir a relagdo entre uma sequéncia de fatos;

Reconhecer a ideia principal de um texto quando as ideias estdo contidas nos
subtitulos;

Inferir a razéo para uma deciséo do autor;
Distinguir ideia principal das secundarias;

Integrar varias partes do texto;

Aplicar critérios dados em um texto a outros casos;
Reconhecer o objetivo de um texto;

Formar generalizagfes;

Integrar notas com texto principal;

Utilizar o conhecimento e a experiéncia pessoal para formular uma hip6tese
gue seja coerente com informacdes fornecidas por um texto;

Associar informacoes;
Chegar a conclusdes.

Bloco 3: Reflexdo sobre o contelido e a forma do texto

01.
02.
03.
04.
05.

06.
07.
08.

09.

Avaliar a apresentacao e a forma de leitura de um texto;

Contrastar informacgdes fornecidas no texto com a visao pessoal de mundo;
Avaliar como o autor finaliza um texto;

Relacionar o estilo de um texto ao seu propdsito;

Avaliar a pertinéncia de uma secédo do texto em relacdo ao seu significado e
aos propositos gerais;

Justificar o proprio ponto de vista;
Avaliar a qualidade de textos argumentativos;

Reconhecer as vantagens de uma formatagdo especial em relacdo ao
conteudo;

Refletir sobre a forma de um texto.
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Anexo B

TRANSFORMAKDO

Observe os quadrinhos a secuir. Como vocé pode perceber, o outor {o ar-
gentino Quino, criador do Mafalda) conseguiv nos contar ume histéris utilizando LINGBAGENS
opencs desenhos, o
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Seu trabatho sera zontar o mesma hisléria, 56 gue usoado pelavias, em ver
de desaanos D& um aeme ao personagem pri 1cipal @ expiique por que elz i )
oorar na coa=ia. Nan 22 esgueza de don g fiule @ sua bistdrin I
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Anexo C
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Anexo D
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