-.’ Faculdade de Ciéncias da Educacdo e da Saude- FACES
UnmniCEUB Curso de Psicologia

Adolescentes abrigados: diferentes formas de subjetivacao frente ao futuro

Thais Polonio Ribeirinho

Brasilia
Julho de 2013



o Faculdade de Ciéncias da Educacao e da Saude- FACES
UI‘IICE“B Curso de Psicologia

Adolescentes abrigados: diferentes formas de subjetivacao frente ao futuro

Thais Polonio Ribeirinho

Monografia apresentada a Faculdade de
Ciéncias da Educacdo e da Saude do Centro
Universitario de Brasilia - UniCEUB como
requisito parcial a conclusdo do curso de
Psicologia.

Professor-orientador: Prof. Dr. Fernando
Luis Gonzélez Rey

Brasilia
Julho de 2013



Agradecimentos

Agradeco a minha familia por ter respeitado a minha escolha de fazer uma segunda
graduacdo e ter dado todo o tipo de apoio necessario pra que eu chegasse até aqui.
Amor, carinho e seguranga fazem toda a diferenca na vida da gente, e isso eu tive a

sorte de receber durante a vida inteira.

Agradeco ao meu marido, Hugo Macédo, familia nova e querida. Obrigada por ter
escolhido ser meu companheiro na vida e em todas as loucuras que eu faco questdo de

encontrar e me engajar.

Agradeco aos amigos que ganhei durante essa caminhada. De todos os ganhos, esse
foi o maior. Agradeco pelo apoio que eu recebi das pessoas que sabem das dificuldades
e desgastes de se fazer uma graduacdo em psicologia.

Agradeco aos amigos de outros espagos, de outros tempos, mas ainda tao presentes
em minha vida. Obrigada por, muitas vezes, compartilharem comigo suas incertezas e
insegurancas diante de suas escolhas. Esses depoimentos me deram seguranca diante

das incertezas que me acompanharam.

Agradeco aos mestres-amigos-professores que encontrei nas salas de aula, nos
corredores, na vida. Obrigada por se terem feito presentes nos momentos que eu mais
precisei, mesmo que muitas vezes eu mesma ndo tenha percebido as minhas

necessidades.

Obrigada as professoras Regina Pedroza (UnB) e Suzana Joffily, que me
introduziram ao mundo das entidades de acolhimento e magistralmente me conduziram

nos caminhos tortuosos que dentro delas trilhei.

Agradeco ao meu orientador, Fernando, que soube me proporcionar a liberdade que
eu tanto precisava e, a0 mesmo tempo, proporcionar também a seguranca propria de
quem respeita e deseja ver o crescimento dos seus alunos. Obrigada, a confianca que

depositou em mim por todos esses semestres foi propulsora de um grande crescimento.

Agradeco aos adolescentes que compartilharam suas possibilidades de futuro
comigo e em especial a F., sujeito dessa pesquisa, que com sua coragem em escancarar

a sua histdria mostrou que ja cresceu e se transformou em um incrivel homem.



“Um menino caminha

E caminhando chega no muro
E ali logo em frente

A esperar pela gente

O futuro esta

E o futuro € uma astronave
Que tentamos pilotar

N&o tem tempo, nem piedade
Nem tem hora de chegar
Sem pedir licenca

Muda a nossa vida

E depois convida

A rir ou chorar”

Guido Morra, Maurizio Fabrizio, Toquinho e Vinicius de Moraes



Sumario
INEFOAUGED ... bbbttt b b 1
Lo E Ty TeT gl v Lo Lo T T | - USSR 4
VL300 ] [o] o T USSR 19
CENAIIO dE PESOUISA ... .eeuviiiieiieeie et e sttt ettt e e et e e a e neesteenesreenneenaeas 20
INSTFUMEINTOS. ...ttt e e neeanneene e 20
ParICIPANTES ... eeveeeieceeete et e st e et e e e e s be e te e b e s reesteenesreenraenneas 21
Construgdo da INFOrMAGAD...........ciiiiiieeie e 23
CoNSIAEraCOES FINAIS ....cvveveiieeiieeie ettt ettt e e b e sreere s e e sneenens 34
RETEIBNCIAS ...ttt ettt b bbb ans 39
AANEXOS ...ttt Rt e et e e s R b e e Re e ne e nne e reenneas 42

Anexo A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE - Adolescente.... 43
Anexo B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE — Responsavel ... 45

Anexo C — Completamento de Frases.........ccoouieeieiinenese e 47



Vi

Resumo

A prética de acolhimento de criancas e adolescentes em ambiente institucional é ainda muito
presente no Brasil, e 0 estudo desse tema € bastante precario no pais. Essa pesquisa se propos
a dar voz aos adolescentes abrigados, através de um estudo de caso. Esse estudo parte da
Teoria da Subjetividade de Gonzélez Rey (2003, 2005, 2007). Essa construcdo tedrica busca
distanciar-se da visdo dicotdmica entre os processos de subjetivacao individual e o sistema de
relacbes sociais. Considerando essa base tedrica escolhida para essa pesquisa, optou-se por
usar a Epistemologia Qualitativa proposta por Gonzalez Rey (2005). Afirmamos que é
possivel que os adolescentes que vivem em entidades de acolhimento se constituam engquanto
sujeitos de forma que facilite a geracdo de alternativas psicoldgicas saudaveis. E é igualmente
possivel, também, que a subjetividade configurada dificulte a geracdo dessas alternativas,
transformando-se em uma psique geradora de danos. As formas de subjetivacdo em relacédo
ao futuro estardo também atreladas a essa complexa organizacdo. A universalizacdo das
formas de constituicdo subjetiva ndo considera a singularidade dos processos que levam esses
adolescentes a uma forma diferente de existéncia, desconsiderando o sujeito envolvido no
problema e sua capacidade criativa e geradora de alternativas psicologicas.

Palavras-chave: adolescente, acolhimento, subjetividade.



A prética de acolhimento de criancas e adolescentes em ambiente institucional é ainda
muito presente no Brasil. De acordo com Wolff e Fesseha (1998), esse € um fenémeno
comum, particularmente no chamado Terceiro Mundo. De acordo com 0s autores, essa é a
realidade nesses paises, onde a cultura vigente ainda ndo vislumbra uma mudanca de
paradigma em relacdo a alternativas no cuidado infantil. No caso brasileiro, a despeito da
determinacédo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990) que diz que pobreza néo
pode se tornar motivo para o acolhimento institucional de criangas e adolescentes, pesquisa
do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) (2003, citado por Cuneo, 2009) ainda
aponta esse como o principal motivo para o afastamento de suas familias de origem.

Pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2002,
citado por Silva, 2004) traz alguns dados sobre a pobreza no pais. De acordo com 0s
resultados, 48,8% das criancgas e 40% dos adolescentes brasileiros sdo considerados pobres ou
miseraveis. Ainda, essa pesquisa revelou que 2,5 milhdes de criancas e adolescentes
morreram por motivo de danos ou lesdes provocados por terceiros. Dessa forma, pelo grande
namero de pessoas vivendo em condi¢do de pobreza no pais, sendo essa a maior causa de
acolhimento institucional, e pelo elevado nimero de violéncia contra a infancia, faz-se
importante o estudo do funcionamento das entidades de acolhimento e das condigdes de
desenvolvimento oferecidas as criangas e adolescentes nessas institui¢ées.

O estudo desse tema é ainda bastante precario no Brasil. Questdes basicas como o
levantamento dessas instituicdes e das criangas institucionalizadas ainda ndo estdo
sistematizadas (Rizzini & Rizzini, 2004; Weber, 1995; Oliveira, 2001, citado por Machado,
2011). Rizzini e Rizzini (2004) colocam que os numeros apresentados pelo governo nao
podem ser considerados confidveis, jA que se referem a apenas algumas instituigdes. Os
autores afirmam, dessa forma, que ndo houve, entdo, uma contagem sistematica desse nimero

de criancas e adolescentes institucionalizados.



Oliveira (2001, citado por Machado, 2011) vai além e diz que h& uma grande
diversidade nas formas de atendimento prestado nessas instituicdes e que tal diversidade
dificulta conhecimento mais amplo desse quadro. De acordo com o autor, as Varas da
Infancia e Juventude esbarram em alguns obstaculos no esforco de fazer esse mapeamento,
que sdo: “ndo ha dados precisos sobre o nimero de entidades de acolhimento institucional
que existem no Pais, o nimero de criangas e adolescentes atendidos e nem dados sobre a
adequagdo das acdes dessas instituicdes ao ECA” (p. 160).

Além da diversidade nos locais de acolhimento, Machado (2011) aponta também outros
pontos de analise que retira a possibilidade de conceituacdo dessas instituicdes como locais
homogéneos, com seu publico homogéneo. A autora cita a diversidade dos motivos da
institucionalizagéo, o que denota os diferentes contextos em que essas criangas e adolescentes
viviam. Também, j& dentro das entidades de acolhimento, eles vivem diferentes situacoes.
Alguns esperam a reintegracdo a sua familia de origem, outros esperaram sua colocacdo em
familias substitutas. Ainda, ha os que ndo tem a sua situacdo definida judicialmente.

Dessa forma, é possivel observar que ndo ha como pensar em uma homogeneidade de
subjetividades existentes dentro dessas instituicdes. Toda essa diversidade encontrada
colabora para a complexidade das relacdes existentes e consequentes formas diferentes de
subjetivacdo. De acordo com Gonzélez Rey (2007), o sujeito atua nos espagos sociais da
mesma forma que também é constituido dentro desses, e é dessa forma que se da a
singularidade de cada um. Sempre existe a possibilidade de diferenciar-se dos outros sistemas
(subjetividades de diferentes espacos sociais), de agir de forma criativa encontrando
alternativas psicoldgicas para sua interagio nos espagos sociais. E essa caracteristica que
explica o carater gerador da psique e que permite reconhecer a atuagdo de um sujeito ativo.

O ECA (1990), como fruto das premissas lancadas pela Constituicdo Federal de 1988,

foi baseado na ideia de criancas e adolescentes como sujeitos de direitos e prioridade absoluta



(Jauczura, 2008). No entanto, de acordo com Silva (n.d.), o ECA ¢é construido em cima de
premissas que denotam uma visao de infancia homogénea e essencialista. 1sso se da, segundo
a autora, pela necessidade de objetividade para a construcdo de politicas publicas a favor dos
direitos humanos, como ocorreu com outros movimentos ao longo da Histéria. No entanto, os
pontos negativos dessa escolha politica sdo a criagdo de novos contextos de excluséo e,
principalmente, de penalizacéo.

Outro problema que atinge a sociedade de maneira geral e, particularmente, as
instituicdes de acolhimento é o problema da invisibilidade a que sdo submetidas as criangas e
os adolescentes. Néao € permitido que manifestem suas necessidades e seus desejos. Prevalece
uma visao adultrocéntrica, onde é o adulto quem decide o que é melhor para eles, colocando-
se unicamente como figura de autoridade. No contexto institucional, esse fendmeno é
amplificado por possivel precariedade do espaco fisico e reduzida capacidade de
conhecimento, imaturidade emocional dos técnicos, educadores e funcionérios para lidar com
as criancas e adolescentes (Orionte & Souza, 2007).

Essa pesquisa se propds a dar voz a esses adolescentes. Para a formacdo de sujeitos
capazes de gerar alternativas frente as situacdes vividas, é necessario que se estimule um
sujeito criativo, ativo na construcdo de sua subjetividade. O conhecimento dos processos de
subjetivacdo quanto ao futuro se mostra importante para a estruturacdo de planos de vida e
para a construcdo dos mesmos baseando-se nesse sujeito ativo, responsavel por suas escolhas.
Também se pretendeu produzir material para complementar a constru¢do de um referencial
tedrico que colabore para a melhoria da situacdo atual dessas institui¢cdes que, de acordo com
Rizzini e Rizzini (2004), ainda sdo denunciadas por violéncia e ineficacia do atendimento aos

que la estdo acolhidos.



Fundamentacao Tedrica

De acordo com Rizzini e Rizzini (2004), o Brasil, em sua histéria, possui grande
tradicdo de internacdo de criancas e adolescentes em instituicdes asilares. Varios foram os
modelos adotados, de acordo com as tendéncias educacionais e assistenciais de cada época. A
partir do século XIX, no entanto, os filhos das pessoas pertencentes as classes mais pobres da
populacdo passam a ser alvo de uma intervencdo formadora/reformadora do Estado e de
outros setores da sociedade. Segundo as autoras, esse fenébmeno se da a partir do crescimento
e reordenamento das cidades, quando essa populacdo passa, cada vez mais, a ser considerada
como perigosa. Assim, disfarcado sob a forma de iniciativas educacionais, é exercido um
controle social sobre as camadas mais pobres da populacéo.

Schueler (n.d.) coloca que conceitos como infancia desvalida, infancia abandonada,
infancia delinquente e os usos da categoria menor sdo advindos de processos de lutas e
embates politicos, econdmicos e culturais. O uso desses conceitos revela a desigualdade de
acOes educativas dedicadas a diferentes classes sociais, dentro da diversidade de sujeitos
existente na sociedade brasileira. No entanto, segundo o autor, a propria forma de educacao
asilar foi uma forma encontrada para lidar com toda essa diversidade. Segundo Rizzini e
Rizzini (2004), a partir da segunda metade do século XX, os internatos destinados a pessoas
ricas perde sua forca e cai em desuso, praticamente inexistindo no pais nos dias de hoje. Aos
pobres, no entanto, ainda hoje € reservado esse tipo de educacdo, onde séo regidos por
normas institucionais, em relagOes desiguais de poder.

Conjuntamente a historia da institucionalizacdo da infancia pobre no Brasil, ocorreu
também uma histdria de exclusdo, invisibilidade e maus tratos. Silva (n.d.) faz uma pequena
exposicao da historia da institucionalizacdo, que, segundo a autora, comeca com a chegada da

Roda dos Expostos no Brasil.



Criada na Idade Média, na Italia, a roda constituia-se num dispositivo
onde se colocavam 0s bebés que se queriam abandonar. A roda tinha como
principal caracteristica a de deixar o expositor andnimo, ja que sua forma
cilindrica, dividida ao meio por uma divisoria, se fixava no muro ou na janela
da instituicdo, permitia que a crianca fosse depositada na parte externa.
Assim, o expositor girava a roda, puxava uma cordinha com uma sineta para
avisar a vigilante ou rodeira que uma crianca havia sido abandonada e ia
embora (Silva, n.d., p. 3).

No entanto, de acordo com Leite (1996), em analise realizada, viajantes europeus
relatavam condicBes de tratamento desumanas as criangas nas casas de assisténcia aos
expostos. Segundo Silva (n.d.), a situagdo no Brasil ndo era diferente. Venancio (1997, citado
por Silva, n.d.) diz que em Salvador, de 1781 a 1790, a mortalidade de criangas de 0 a 7 anos
nessas casas atingiu a marca de 687 em cada mil criangas. VVenancio cita que esses nimeros
ainda aumentaram nos anos seguintes a Independéncia e que a situacdo nao foi diferente no
Rio de Janeiro e outras cidades.

A roda comega a perder forga no Brasil a partir da metade do século XIX, baseada na
recomendacdo de especialistas, como médicos, higienistas e juristas. Novas leis foram sendo
criadas para protecdo da infancia abandonada. Nessa epoca, ha uma mudanca de visao sobre
essas criancas, passando de sujeitos abandonados para menores infratores. Dessa forma, 0s
cuidados referentes a elas vao cada vez mais se tornando responsabilidade das instituicoes
judicidrias, no intuito de reforma desses sujeitos “desviados”. A partir de entdo, com a
criacdo do Juizado de Menores, tanto o abandonado quanto o delinquente recebiam o destino
da internag&o, ndo se fazendo diferenciacéo entre eles (Silva, n.d.).

A criacdo do Servico de Assisténcia ao Menor (SAM), em 1941, segundo Alvin e

Valladares (1988, citado por Silva, n.d.) tras a visdo das instituicbes especializadas como



responsaveis por “recuperar” e “moralizar” a infincia. O Estado visaria, portanto, a educacao
para o trabalho, transformando uma infancia “desviada” em individuos uteis a sociedade. O
SAM, no entanto, passa a ser acusado de funcionar como uma “escola do crime” ¢ em 1960 é
criada uma politica nacional de atendimento e, através dessa, sdo entdo criadas a Fundacéo
Nacional do Bem Estar do Menor (FUNABEM) e as Fundagdes Estaduais do Bem Estar do
Menor (FEBEMS). Essas instituicbes mantiveram como base de sua filosofia a reeducacéo do
menor. No entanto, adicionaram também aos seus trabalhos uma preocupacdo em dar apoio a
familia e a comunidade onde essas criancas estavam inseridas Mas a pobreza ainda se
mostrava como referéncia para a institucionalizacdo de criangas e adolescentes. A infancia
pobre continuava a ser alvo de reforma e marginalizagdo e os maus tratos continuavam a
existir nessas instituicdes (Silva, n.d.).

Com a entrada em vigor do Eca (1990), de acordo com Rizzini e Rizzini (2004), a
crianca e o adolescente passaram a ser considerados a partir de uma légica de protecdo
integral. Essa légica é derivada da ideia de que esses sdo individuos em situacao especifica de
desenvolvimento e que, portanto, devem ser assistidos pelo Estado, pela familia e pela
sociedade civil a fim de que todas as suas potencialidades recebam a atengdo necessaria.

Simdes (2009) coloca que o ECA (1990) veio trazer uma proposta de a¢des usando a
garantia da cidadania, em oposi¢do ao Codigo de Menores, seu antecessor, que, segundo o
autor, baseava-se um uma proposta de assistencialismo filantrpico. Segundo o autor, 0s
principios da nova Lei baseiam-se na cidadania, no bem comum e na condigéo peculiar de
desenvolvimento das criancas e adolescentes, provocando uma reestruturacdo das politicas
publicas nessa area.

O ECA (1990) coloca, em seu Artigo 4° que € dado a crianca e ao adolescente uma
absoluta prioridade na garantia de seus direitos, que compreendem os direitos a vida, a salde,

a alimentacdo, a educacéo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade,



ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. A familia, a comunidade e a
sociedade em geral séo colocadas com guardifes desse direito.

Dentro desse novo paradigma, com o olhar voltado para a protegéo integral e defesa
de todos os direitos da crianca e do adolescente (listados do Artigo 7° ao 69° do ECA, 1990),
0 objetivo de reformar e modelar repressivamente ndo mais encontra lugar e passa-se, entéo,
a voltar o olhar para a identificagdo das necessidades dessa populagédo que se encontra
desprotegida (Machado, 2011).

Dessa forma, o acolhimento institucional continua aparecendo como um dos
instrumentos de protecdo e prevencdo de maus tratos e negligéncia direcionados a criangas e
adolescentes. No entanto, ele sofre profundas mudangas em sua concepgdo. Em seu Artigo
92°, 0 ECA (1990) discorre sobre os principios norteadores que devem ser seguidos por essas
instituicdes, que sdo os seguintes: preservacdo dos vinculos familiares e promocdo da
reintegracdo familiar; integracdo em familia substituta, quando esgotados os recursos de
manutenc¢do na familia natural ou extensa; atendimento personalizado e em pequenos grupos;
desenvolvimento de atividades em regime de coeducacdo; ndo-desmembramento de grupos
de irmdos; evitar, sempre que possivel, a transferéncia para outras entidades de criangas e
adolescentes abrigados; participacdo na vida da comunidade local; preparacdo gradativa para
o desligamento; participacdo de pessoas da comunidade no processo educativo.

Com essas novas diretrizes, portanto, prioriza-se a convivéncia familiar. A
permanéncia de criancas e adolescentes em entidades de acolhimento deve ser o mais breve
possivel, dentro de uma logica de medida temporaria. Também, instituicGes totais ndo sao
mais estimuladas e da-se preferéncia, portanto, a locais reduzidos, onde as necessidades das
criancas e adolescentes podem ser melhor identificadas e atendidas. Além disso, € preciso
que essas instituicdes fiqguem em locais que facilitem a insercdo na comunidade,

possibilitando, assim, a convivéncia comunitaria. Jauczura (2008) defende que, de forma



preferencial, antes do acolhimento da crianga ou do adolescente caberiam outras medidas que
ndo visassem o afastamento em relagdo a familia, mas sim um fortalecimento dos vinculos
familiares e comunitérios. De acordo com Cuneo (2009) préticas habituais fazem com que a
medida de acolhimento seja indiscriminadamente aplicada e, ainda, as criancas e adolescentes
acabam aguardando anos por uma definicdo de suas situacdes, vivendo, enquanto isso,
afastados do grupo familiar de origem.

E importante, dessa forma, o esforgo do Estado e da sociedade civil no sentido de
garantir condigdes as familias para que seus filhos ndo crescam em ambientes que oferecam
riscos e o0s coloquem em situacdo de vulnerabilidade. A falta de politicas publicas que visem
o fortalecimento das familias leva, muitas vezes, a dificuldade de evitagdo de situacfes de
risco e, consequentemente, ao afastamento dos filhos da convivéncia em familia. A garantia
desse direito tem sido dificultada pelas desigualdades sociais existentes na sociedade
brasileira, que afetam as relacGes sociais e acarretam em riscos e vulnerabilidades para os
excluidos socioeconomicamente (Jauczura, 2008).

O ECA (1990) determina, em seu Art. 23° que a falta ou a caréncia de recursos
materiais ndo pode se configurar em justificativa para o acolhimento de criancas e
adolescentes em instituicdes destinadas a esse fim. Deve-se, portanto, de acordo com
Machado (2011), buscar a emancipacdo dessas familias por meio de programas sociais que as
capacitem social, econémica, cultural e politicamente para que possam garantir o
desenvolvimento saudavel de seus filhos.

No entanto, pesquisa do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA, 2003
citado por Cuneo, 2009) indica que a pobreza ainda € o principal motivo responsavel pelo
acolhimento de criancas e adolescentes, indo contra o0 ECA (1990) no que tange a esse
assunto. Os motivos para acolhimento, entretanto, sdo diversos. De forma geral, essa medida

busca afastar a crianca de alguma situacao de violéncia. Mais resultados de pesquisa do IPEA



(citado por Oriente & Souza, 2007), revelam que os principais motivos de acolhimento séo,
além de caréncia de recursos materiais da familia, abandono pelos pais ou responsaveis,
doenca dos pais, dependéncia quimica do pai, da mde ou de ambos, prisdo dos pais ou
responsaveis, abuso sexual, orfandade, mendicéncia e violéncia domestica.

Em relacdo aos possiveis riscos ou beneficios oriundos da experiéncia de vivéncia do
acolhimento institucional, ainda existem controvérsias entre o0s estudiosos do tema. Jauczura
(2008) identificou estudos dentro de duas posices sobre os possiveis efeitos da
institucionalizagdo no desenvolvimento de criangas e adolescentes. No primeiro grupo entdo
inseridos aqueles autores que acreditam que, invariavelmente, a institucionalizacdo é
prejudicial ao desenvolvimento, ndo considerando possibilidades de ag&o que possam alterar
esse quadro. No segundo grupo encontram-se 0S autores que consideram que a
institucionalizagdo tem seu lado positivo, principalmente na composi¢cdo da rede social de
criancas e adolescentes. O autor divide esse grupo em dois subgrupos. Um deles acredita que
0 acolhimento tem efeito positivo, em qualquer que seja a situacéo, e o outro relativiza essa
visdo, colocando que a experiéncia de institucionalizagdo pode ser tanto uma protecdo quanto
um risco para o desenvolvimento, dependendo das historias pregressas das criancas e
adolescentes.

Dentre os autores que possuem uma Visdo negativa em relacdo ao acolhimento de
criancas e adolescentes, Cuneo (2009, p. 416), ao falar sobre as consequéncias dos
acolhimentos prolongados (periodo superior a 1 ano), coloca que 0s prejuizos se dao por
causa “da submissdo a rotinas rigidas, do convivio restrito as mesmas pessoas, da
precariedade de atencéo individualizada e da falta de vida em familia sem a oportunidade de
trocas afetivas emocionalmente significativas, dentre outros fatores”. Carvalho (2002, citado
por Jauczura, 2008) cita o atendimento padronizado, o alto indice de criangas por cuidador, a

falta de atividades planejadas e a fragilidade das redes de apoio social e afetivo como fatores
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inviabilizadores de um bom desenvolvimento. Weber (2008, citado por Jauczura, 2008)
elenca mais autores que reforcam essa visdo (Altoé, 1985, 1990, 1991; Goffmann, 1974,
Guirado, 1986; Rizzini, 1985 citados por Weber, 2008 em Jauczura, 2008). Poletto, Koller e
Dell’Aglio (2009) pesquisaram a ocorréncia de eventos estressores em dois grupos, um de
criangas e adolescentes que vivem com suas familias e 0 outro de criancas e adolescentes
institucionalizados. O grupo de pessoas institucionalizadas apresentou maior média de
ocorréncia de eventos estressores. Dentre 14 eventos, 13 foram mais citados por esse grupo.

Ainda dentro de uma visdo de prejuizos no desenvolvimento decorrentes do
acolhimento institucional, h& autores (Spitz, 1965, 1998; Bowlby, 1976, 1995;
Bronfenbrenner, 1994, 1996 citados por Cavalcante, Magalhdes e Pontes, 2007) que
defendem que a separagéo das figuras de referéncia na infancia é determinante para déficits
no desenvolvimento. Estudo mais recente de Zeanah, Nelson, Fox, Smyke, Marshall, Parker e
Koga (2003, citado por Cavalcante, Magalhaes e Pontes, 2007) também determina déficits no
desenvolvimento quando a crianca chega com idade reduzida a instituicdo de acolhimento (no
caso desses autores, até 3 anos de idade). No entanto, enquanto o primeiro grupo de autores
fala sobre as consequéncias diretas da separacdo das figuras de referéncia, esses ultimos
falam sobre a falta de estimulos fisicos e sociais na convivéncia dentro de institui¢Ges, que,
por sua vez, limita as possibilidades de desenvolvimento, t&o ricas nesse periodo da vida.

Em pesquisa realizada por Borba (2008) na cidade do Rio Grande — RS, com
responsaveis por abrigos, 100% das entrevistadas responderam que enxergam uma vida de
insatisfacdo levada dentro do abrigo, com a tristeza presente no dia a dia, fruto do
afastamento dos abrigados de suas familias. No entanto, nessa mesma pesquisa, 80% delas
reconhecem que a funcdo de protecdo € bem desempenhada pelas instituicbes e que as
necessidades basicas sdo atendidas, apesar das limitacdes afetivas, socioldgicas e estruturais.

Por outro lado, Arpini e Quintana (2003) defendem a ideia de que ndo ha como
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afirmar que determinada situacdo seja necessariamente prejudicial ao desenvolvimento. Para
que se tenham melhores perspectivas e se deixe para tras a visdo de lugar de fracasso
atribuida a essas entidades, no entanto, € preciso, segundo Machado (2011), que se invista na
melhoria das instituigdes existentes, principalmente em relagdo ao assemelhamento a um lar
comum e ao atendimento em pequenos grupos.

De acordo com Machado (2011), o acolhimento institucional ndo pode ser
considerado como algo prejudicial a priori ou, ao menos, ndo somente prejudicial ao
desenvolvimento de criancas e adolescentes. E preciso reconhecer a sua importancia como
funcdo protetiva, afastando-os, provisoriamente, de situacdes de violéncia, de violacdo de
seus direitos. Dessa forma, o autor coloca que as entidades de acolhimento devem se atentar
para a possibilidade de exclusdo dos que estdo atras de seus muros. Para que iSso nao
aconteca, € importante acGes e espacos que favorecam o desenvolvimento das criangas e
adolescentes, extrapolando a funcdo de cuidado e protecdo para um contexto também
educativo.

Cavalcante, Magalhdes e Pontes (2007) dizem que a literatura mais recente coloca o
acolhimento como possivel beneficio ao desenvolvimento de criancas e adolescentes.
Segundo os autores, apesar das criticas sofridas, que considera pertinentes, as instituicdes de
acolhimento desempenham importante papel na formacao da rede de apoio social e afetivo,
tornando-se, dessa forma, em oportunidade de desenvolvimento. Hopson e Scally (1981,
citado por Jesus & Menezes, 2010) estudaram pessoas sem-abrigo e é possivel fazer uma
analogia entre essa situacdo e o acolhimento institucional. Eles contestam a ideia de que essa
vivéncia é responsavel, necessariamente, por deficits e incapacidades. Os autores destacam
que € possivel, também, que essas pessoas desenvolvam um empoderamento psicologico,
fruto de suas vivéncias.

Essa pesquisa tem o intuito de buscar entender os processos de subjetivacéo do futuro
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por adolescentes nesse contexto de abrigamento descrito até aqui. E comum, quando se fala
em adolescéncia, que se pense em um ciclo da vida marcado por uma forte ligacdo com o
futuro — um tempo de preparacdo, de formacdo, de escolhas que virdo a formar o adulto que
sera mais adiante. De acordo com Castro (2001), isso se deve a uma visdo desenvolvimentista
do ciclo de vida humano, que coloca o adolescente como uma possibilidade, um projeto a ser
desenvolvido, como um vir-a-ser. De acordo com a autora, nessa Vvisdo o0 presente do
adolescente ndo é reconhecido pela sua competéncia do aqui e agora. Mendes (n.d., p. 4), em
estudo apresentado, percebeu a presenca dessa visdo na fala dos adolescentes entrevistados,
que se referiram a juventude “como ponto de partida da existéncia humana”. Vale ressaltar
que esse autor trata os termos adolescéncia e juventude como sinénimos.

Mendes (n.d.), continuando sua andlise, identificou também o que chamou de uma
visdo romantica da juventude. Desse ponto de vista, quase todos os entrevistados citaram
associagdes da juventude a um “tempo de liberdade, de prazer e de expresséo de
comportamentos exdticos”. Dayrell (2001, citado por Mendes, n.d.) diz que essa visdo relata
a juventude como um tempo de experimentacGes. Essa visdo, segundo o autor, € mais
encontrada nas classes médias e altas e acredita que os jovens ndo vivenciam dificuldades,
frustragOes, dores nesse processo de novas descobertas.

Por fim, Dayrell (2001, citado por Mendes, n.d.) relata ainda outra concepcao da
juventude em que o jovem é tido como transgressor, rebelde e irresponsavel. Mendes (n.d.)
também pode identificar indicios dessa visdo na fala dos jovens entrevistados. No entanto, o
autor chama a atengdo para o fato de que, em suas entrevistas, notou que o discurso dos
jovens sobre a juventude esta muito ligado a reproduc6es dos contetdos midiaticos. Para ele,
pareceu que 0s jovens, em muitos momentos, se referiam a uma ideia de juventude que nédo
tinha relagcdes com a sua vida real, presente.

Dentro de uma visdo sécio-historica do conceito de juventude, Mendes (n.d.) nos
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lembra da importancia da consideracdo do tempo presente, de diferentes experiéncias em
diferentes momentos histéricos. Nesse sentido, o autor busca trabalhar com as categorias
sujeito, temporalidade social e territério como suporte para entender as juventudes atuais e,
segundo ele, s6 assim é possivel que se pense em politicas publicas adequadas, que permitam
que o jovem ressignifique seu presente e possa visualizar um futuro baseado em suas proprias
experiéncias, com a possibilidade de pensar estratégias vidveis para a concretizacdo dessas
expectativas.

E diferente, portanto, dentro dessa visao, falar das perspectivas de futuro de jovens de
diferentes classes sociais. Giinther e Glnther (1998) compartilham resultado de pesquisa,
realizada em Brasilia-DF, em que observaram que essas perspectivas foram fortemente
marcadas pelas vivéncias educacionais e pelo contexto cultural. Ressalto, também, que os
autores ndo diferenciam os conceitos de adolescéncia e juventude. Em seus estudos, 0s
adolescentes que estudam numa escola para jovens carentes e/ou em situacdo de rua
obtiveram uma correlacdo negativa entre as variaveis de perspectiva de futuro e as
expectativas de ter um emprego e ter uma casa propria. Os autores definem as expectativas
desses jovens como pequenas, singelas, sem esperangas e De Leone (1979 citado por Giinther
e Glnther, 1998) diz que o0 aspecto mais negativo da pobreza é a falta de expectativas quanto
a melhora na situacéo de vida no futuro, na vida adulta.

Orionte e Souza (2007) trazem uma visdo baseada na ideia de invisibilidade vivida
por esses adolescentes dentro das entidades de acolhimento. De acordo com as autoras, essa
invisibilidade é pautada em uma visdo adultocéntrica que sufoca a voz das criangas, fazendo
com que elas ndo tenham muitas vivéncias significativas e, também com que ndo sejam
estimuladas a acreditar no que percebem, sentem e acreditam. Dessa forma, sempre lhes é
dito o que fazer, fato que provoca, quando do encontro com o0 novo, com que ndo saibam dar

as respostas adequadas no tempo adequado. A elas, portanto, ndo é dada a oportunidade de
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conhecer novas alternativas de ser e estar no mundo, o que dificulta suas expectativas de
futuro fora dos muros da instituicdo. As autoras destacam, no entanto, a possibilidade de
construcdo de novas formas de atuacdo e cita o caso da transgressao como forma encontrada
para reivindicacdo do direito de serem visiveis.

Para essa pesquisa, interessa conhecer essas possibilidades de geracdo de alternativas,
baseando-se na ideia de que essa criatividade geradora € o que individualiza cada sujeito.
Para melhor entender essa ideia, a partir daqui busco explicar as bases teoricas escolhidas
para essa pesquisa.

Esse estudo parte da Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey (2003, 2005, 2007).
Essa construcdo tedrica busca distanciar-se da visdo dicotdmica entre os processos de
subjetivacdo individual e o sistema de relagdes sociais. Dessa forma, o individual e o social
interligam-se um uma relagdo dialética e recursiva, ligados a um processo relacionado ao
funcionamento do organismo humano. Esse processo é permanente e regulador desse sistema
de organizacdo complexa e holistica que é o organismo humano (Gonzélez Rey, 2004).

Um dos elementos desse organismo que, mais que um elemento, € visto como um
processo € a dimensdo subjetiva. A Teoria da Subjetividade desenvolvida por Gonzélez Rey
tem suas raizes na psicologia historico-cultural soviética, mais especificamente nos marcos
teoricos desenvolvidos por Vygotsky e Rubinstein. Ambos esses autores se mostraram
comprometidos com uma visdo dialética da psique humana. A partir de entéo foi possivel um
entendimento da psique como um sistema complexo em constante desenvolvimento e que
guarda relagdes com as acBes humanas concretas. Gonzédlez Rey, com base nessas
influéncias, amplia esse entendimento com a nova categoria de subjetividade (Gonzalez Rey,
2003).

A subjetividade, regida por esse carater complexo, € entdo caracterizada pela auséncia

de dicotomia entre o individual e o social. Ao mesmo tempo, um também néo € excludente do
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outro, convivendo ambos em um sistema, tendo como base uma relacéo dialética e recursiva
(Gonzalez Rey, 2003). Em seu artigo “Psicologia e saude: desafios atuais”, Gonzalez Rey
(1997) constata que a Psicologia tem apresentado posic¢Oes interativas, sem, no entanto,
libertar-se do uso de categorias parciais, frutos de paradigmas epistemoldgicos diferentes.
Dessa forma, incorre-se mais facilmente em defini¢des organicistas ou sociais, ignorando, no
conceito de subjetividade, seu carater sistémico e complexo.

Essa definicdo de subjetividade é de fundamental importancia para a consideragdo da
singularidade do sujeito. Para maior entendimento, é importante ressaltar a categoria de
sentido subjetivo, que constitui o elemento basico da formacdo da psique humana. Os
sentidos subjetivos sdo formados por uma relacdo recursiva entre processos simbolicos e
emocionais. Ora um processo evoca 0 outro e vice-versa sem, no entanto, constituirem-se em
causas um do outro (Gonzélez Rey, 2003).

Os sentidos subjetivos, como relembrado por Gonzélez Rey (2007), estdo em
constante desenvolvimento e sdo, a0 mesmo tempo, constituintes e constituidos na
subjetividade. Eles aparecem organizados em categorias mais abrangentes denominadas
configuracbes subjetivas. Dessa forma, as configuracbes subjetivas séo definidas como
sistemas dindmicos, em constante transformacdo, além de estarem também em relacdo
recursiva entre si, dentro de um todo maior, a subjetividade.

A subjetividade, no entanto, vista dessa forma encontra-se ainda atrelada apenas ao
nivel individual. Para a explicacdo de como se d& a relacdo dialética entre o individual e o
social, Gonzalez Rey (2003) propde o conceito de subjetividade social. Funcionando com a
mesma processualidade da subjetividade individual, ou seja, por meio de sentidos e
configuracBes subjetivas, a subjetividade social abarca as producdes de sentido nos mais
variados espacos sociais. A subjetividade individual e a subjetividade social mantém uma

relacdo também dialética e recursiva. Dessa forma, o sujeito atua nos espacos sociais da
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mesma forma que também é constituido dentro desses. Nas palavras de Gonzélez Rey (2007,
p. 157), a subjetividade “ndo é um sistema determinista intrapsiquico, situado apenas na
mente individual, mas a qualidade de um tipo de produgdo humana que permite penetrar em
dimensdes ocultas do social e da cultura, que s6 se tornam visiveis na sua dimensao
subjetiva.”.

E nesse contexto que se da, portanto, a singularidade do sujeito. Cada experiéncia
concreta apresentada sera vivida e subjetivada por cada pessoa de uma maneira diferente.
Para o0 sujeito, sempre existe a possibilidade de diferenciar-se dos outros sistemas
(subjetividades de diferentes espacos sociais), de agir de forma criativa encontrando
alternativas psicoldgicas para sua interagio nos espagos sociais. E essa caracteristica que
explica o carater gerador da psique e que permite reconhecer a atuacao de um sujeito ativo.

A subjetividade, como sistema, pode configurar-se de forma que facilite a geracdo de
alternativas psicologicas saudaveis frente as condicdes concretas que se apresentam,
resultando, dessa forma, em salde. Da mesma forma, pode dificultar essa geracao,
estabelecendo-se como uma psique geradora de danos ao sujeito, de modo a provocar 0 seu
adoecimento. E a impossibilidade de mudanca de uma producéo subjetiva patogénica que
afeta os processos de regulacdo (Gonzalez Rey, 2011).

E preciso, entdo, dentro desse marco tedrico, que a salde seja pensada como um
processo, € ndo como um produto estatico no organismo. O individuo participa de forma ativa
de sua constituicdo, como sujeito do processo (Gonzalez Rey, 2004). Também, nédo ¢ possivel
que se estabeleca um padrédo de normalidade, j& que o sujeito se torna singular por meio de
sua criatividade frente as mdltiplas alternativas que se apresentam, sendo esse processo
imprevisivel, pois ¢é afetado pelo proprio curso das a¢6es do sujeito.

Por fim, diante dessas colocacdes, conclui-se que as representacdes sociais

dominantes sobre determinada situacdo em que se encontra 0 sujeito tém fundamental
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importancia na constituicdo dos sentidos subjetivos relacionados a ela. Dentro da viséo
dialética que adotamos, no entanto, sempre haveré caracteristicas que surgirdo de forma Unica
em cada sujeito, ja que esse é gerador e constitui de forma singular as configuracoes
subjetivas em que cada experiéncia se organiza.

E dessa forma, portanto, que essa pesquisa pretende reconhecer os adolescentes que
vivem em entidades de acolhimento como sujeitos ativos dentro dos espacos sociais em que
estdo inseridos. Assim, ndo é possivel afirmar a priori se esse espaco em que vivem, a
instituicdo de acolhimento, é necessariamente prejudicial a constituicdo da subjetividade. Em
todos os espacos sociais em que o sujeito atua, ha a geracdo de novos sentidos subjetivos,
reestruturando a configuracdo da subjetividade. Ao atuar nesse espaco social em que moram,
os adolescentes estdo comprometidos com sentidos subjetivos advindos de todos esses
espacgos pelos quais passaram e, como sujeitos dotados de capacidade criadora, ativa, se
fazem Unicos, individuais, diferenciados de outros sistemas.

Portanto, afirmamos que é possivel que esses adolescentes se constituam enquanto
sujeitos de forma que facilite a geracdo de alternativas psicoldgicas saudaveis. E é igualmente
possivel, também, que a subjetividade configurada dificulte a geracdo dessas alternativas,
transformando-se em uma psique geradora de danos. As formas de subjetivacdo em relagéo
ao futuro estardo também atreladas a essa complexa organizacdo. A capacidade criadora é
condicéo essencial para que se pense no futuro e que se faca projetos em relago ele. E dessa
forma, também, que se da a ruptura dos limites que o contexto social apresenta e o
surgimento de novas opcdes de acao.

E com essa Vis&o de sujeito que essa pesquisa pretende dar voz a esses adolescentes.
Pretende-se explicar a possibilidade de diferentes processos de subjetivagdo do futuro por
adolescentes em condicédo de abrigamento. Busca-se, dessa forma, a emergéncia dos sujeitos

em suas individualidades. Também, pretendeu-se compreender 0s aspectos subjetivos da
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experiéncia de abrigamento. Por fim, objetiva-se uma contribui¢do para a desmistificagdo da
ideia de padronizacdo das caracteristicas psiquicas de adolescentes abrigados. Para tais

objetivos, foi utilizada a metodologia apresentada a seguir.
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Metodologia

Considerando as bases tedricas escolhidas para essa pesquisa, optou-se por
usar a Epistemologia Qualitativa proposta por Gonzalez Rey (2005). Essa concepgdo da
pesquisa qualitativa busca ampliar o entendimento sobre as formas de se compreender o
sujeito e também a producgdo de conhecimento a propdsito da subjetividade humana.

A Epistemologia Qualitativa enfatiza o carater construtivo-interpretativo do
conhecimento. Dessa forma, entende-se que ndo € necessario que o pesquisador extraia da
realidade uma informacdo que seja o seu reflexo, ja que, considerando que nossas proprias
praticas usadas para nos aproximar desse conhecimento resultam em uma nova dinamica,
cria-se um novo campo de realidade. O conhecimento, entdo, passa a ser entendido como
uma producdo, uma construcdo que se da no espaco da pesquisa por meio da interacao entre
pesquisador e pesquisado, em toda a sua complexidade. Nesse contexto, o pesquisador
assume uma atividade intelectual constante

O singular também é um aspecto importante considerado por essa epistemologia.
Sendo o conhecimento legitimado de acordo com o que contribui para 0 modelo tedrico em
construcdo, faz-se desnecessaria a busca constante por generalizacdes apoiadas em bases
estatisticas. Isso implica também no fim da separacdo entre o empirico e o teorico, sendo
ambos constituintes do momento de construcéo teorica.

E preciso ressaltar também a importancia da comunicagio dentro da pesquisa. Como
um processo dialogico, a pesquisa torna-se um acesso privilegiado aos processos subjetivos,
levando em consideracao a producdo do proprio sujeito — que se torna, a partir disso, ativo na
construcdo do conhecimento, rompendo com o principio da neutralidade imperante na
pesquisa positivista.

Na pesquisa qualitativa aqui sugerida, portanto, 0 uso de instrumentos ndo teve um
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fim em si mesmo, com categorias de significacdo definidas a priori, fugindo, dessa forma, da
desconsideracdo das ideias e reflexbes do pesquisador. Essa desconsideracdo acaba por
transformar a aplicacdo de instrumentos em atos ateoricos, sendo seus resultados assumidos
acriticamente. O uso de instrumentos nessa pesquisa teve a funcdo de facilitar a expressao do
sujeito em diferentes esferas simbolicas, estimulando sua reflexdo e envolvendo-o
emocionalmente para, dessa forma, facilitar o acesso a seus sentidos subjetivos. Os
instrumentos sdo complementares uns dos outros, sempre dentro de uma dindmica de

conversacao.

Cenario de Pesquisa

Para o inicio desse estudo, foi necessario criar o cenério de pesquisa, ou seja, envolver
emocionalmente os participantes em relacdo ao tema e motiva-los a participar do processo de
pesquisa. Para isso, buscou-se propiciar um clima facilitador para a participacdo dos sujeitos,
em um clima de comunicacdo e participacdo (Gonzalez Rey, 2005). Como estratégia para a
construcdo desse cenario, a pesquisadora optou por estar inserida no contexto e cotidiano da
entidade de acolhimento escolhida para a realizacdo desse estudo. Dessa forma, a
pesquisadora fez parte desse contexto durante um més, o que tambem fez com que a
pesquisadora se sentisse mais a vontade em relacéo a pesquisa e aos participantes.

E importante esclarecer que o estudo de caso aqui construido fez parte, na verdade, de
uma pesquisa maior, que envolveu varios participantes que, no entanto, ndo entraram como

participantes nesse trabalho.

Instrumentos

Os instrumentos utilizados nessa pesquisa sdo dinamica conversacional individual e
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em grupo e completamento de frases.

Dinamica conversacional

Como dito anteriormente, a comunicagéo foi o norteador dessa pesquisa, que contou com
dindmicas de conversacdo. Nesse contexto, 0 pesquisador ndo assume uma atitude
centralizadora dos percursos da conversa. Todos devem reconhecer-se COmo CO-responsaveis
pelo processo e, dessa forma, sentir-se livres, com sua expressdo facilitada. Isso faz com que
seja promovida a emergéncia de sentidos subjetivos nesse processo, até mesmo convertendo-

0 em um espaco gerador de novas configuracdes.

Completamento de frases

Esse instrumento apresenta inicios de frases para que o participante termine de completa-
las. Essas frases podem ser indutores que se referem a indicadores ou hipéteses previamente
identificadas, assim como podem ter um carater indireto, com o intuito de estimular o
aparecimento dos sentidos subjetivos em detrimento da intencionalidade do participante. De
qualquer forma, todas cumprem o papel de relacionarem-se com informacgdes obtidas por

outros instrumentos, sendo parte constituinte de uma analise mais ampla.

Participantes

Foi estudado um adolescente em situacdo de abrigamento. A entidade de acolhimento
escolhida para esse estudo situa-se em regido central do Distrito Federal. F. tem 17 anos, esta

no ultimo ano do ensino médio e mora em instituicdo de acolhimento desde que possa se
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lembrar. Sua m&e perdeu sua guarda, ainda recém-nascido, por conviver com transtornos
psiquiatricos. Viu o pai apenas uma vez na vida. Esse encontro se deu quando F. era ainda

crianca, em um dia dos pais, em uma situacéo cheia de simbolismo para F.
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Construcéo da Informacéo

“As vezes eu era ignorante e ndo sabia.
Eu era crianga.”
F.
F. € um adolescente de 17 anos. Inicialmente, F. ndo fazia parte dos adolescentes
selecionados para a pesquisa. Eu nem ao menos o conhecia, j& que sdo poucos os fins de
semana em que ele fica no abrigo. Certo dia, levei um filme ao abrigo para que 0s mais novos
pudessem assistir, jA que esses se ressentiam muito de ndo poder participar da pesquisa e
pediam a todo momento uma atividade voltada para a idade deles. F. estava no abrigo nesse
dia e se interessou em assistir o filme, pedindo permissdo para tal. Assenti, e sua presenca
acabou se mostrando muito importante para 0 bom andamento da exibicdo do filme, ja que
enfrentei uma série de problemas técnicos com os aparelhos eletrénicos envolvidos e F.
tomou a frente na solucéo desses problemas. Aquele menino magro, alto, calado e cabisbaixo
foi tomando forma para mim. Sua prestatividade chamou a atengdo em um ambiente onde 0s
adolescentes costumam se concentrar em suas proprias atividades, sem se importar com o que
acontece ao redor deles. Sua relacdo com a cuidadora que me acompanhava com as criangas
era diferente, havia uma cumplicidade ali. Ao fim do filme, me ajudou a organizar tudo e me
proibiu de limpar a sala, realizando essa tarefa em meu lugar. Ja estava indo embora quando
me aproximei dele para agradecer por tudo o que tinha feito. Foi quando F. demonstrou
interesse pela minha pesquisa e me perguntou do que se tratava. Expliquei e ele se colocou a
disposicao para participar, apesar da falta de tempo. Perguntei, entdo, se ele estava disponivel
naquele momento e ele disse que sim. E foi assim que, embaixo de uma arvore, ao som de
uma revoada de periquitos, realizamos nossa conversacdo, inciando a construgéo desse caso.
F. iniciou a conversa contando que ja& morou em outro abrigo anteriormente (mora em

abrigo desde que possa se lembrar) e que o motivo da troca havia sido uma tentativa frustrada
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de adocdo. Aos 11 anos, F. foi apresentado a um casal, juntamente com sua irmd, quase dois
anos mais velha, e iniciou o processo de visitas que culminou na adocdo definitiva. No
entanto, depois de quatro meses morando na casa dessas pessoas, sua irma voltou para o
abrigo e, dois meses depois, ele também saiu da casa.

F. assumiu a responsabilidade por sua devolucéo. Isso leva a uma producédo subjetiva
prépria, na qual acredita que uma série de fatores relacionados a seus préprios
comportamentos foram determinantes para que o casal ndo quisesse mais té-lo em sua
familia, assim como também culpa a sua irm4, assunto que voltarei a abordar mais a frente. F.
apresentou uma série de argumentos muito bem elaborados, argumentos esses que foram
construidos ao longo dos anos. Esse fato marcou sua histdria. Observou-se uma mudanga de
sentido subjetivo em relacdo ao futuro e, consequentemente, entdo, a mudanca da forma
como ele imagina/enfrenta esse futuro.

Segundo F., sua principal falha no processo pelo qual passou foi ndo saber se
comunicar adequadamente com os adultos. F. faz uma distin¢gdo entre as criangas que
crescem em abrigos e as que crescem com suas familias. De acordo com ele, as criangas que
crescem em abrigos convivem apenas com outras criangas. As possiveis figuras de referéncia
de pessoas mais velhas ndo se fazem tdo presentes, ao menos afetivamente. F. ndo vé o0s
profissionais do abrigo como pessoas que podem ajuda-lo a se desenvolver: “Na maioria das
vezes, tu vai ver, eles vao brincar contigo, mas ta ali com um interesse, né. Eles ndo tem a
visdao de 'Po, ¢ muito importante a amizade de um adulto'. Eles ndo tem essa visdo.”.

Dessa forma, F. acredita que ndo havia convivido o suficiente com adultos para saber
se comportar da forma que imagina que os pais adotivos desejavam que ele se comportasse.
Esse sentido que foi possivel visualizar em sua configuracdo expressa-se na crenca de que

essa inexperiéncia e a falta de maturidade atrapalharam seu sonho de ter uma familia: “Pela
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minha ignorancia de entender os adultos, eu perdi uma fase da minha vida que eu ia ter,
como é que eu posso dizer, ia ter um futuro diferente, ia ter uma familia completa”.

F. usou da descricdo de algumas cenas especificas para justificar a sua nao
permanéncia junto aquela familia, pequenos detalhes que tiveram grande impacto em suas
configuragdes subjetivas e que foram incorporados a sua subjetividade como causas
imediatas a atitude daquele casal. Nessa configuracdo, entraram cenas como a desobediéncia
dele de ndo querer assistir somente desenho animado, j& que estava acostumado, no abrigo, a
assistir todos os tipos de programas; um acidente em que desavisadamente entrou sem bater
no quarto do casal e conta, gaguejando, demonstrando grande vergonha ainda hoje: “Eu
quase vi ela nua, mas foi s6 uma vista assim que eu... ndo.. mas eu fui assim... ndo, néo, ndo
(gaguejando).... eu posso te dizer, eu juro, eu ndo consegui ver o formato do corpo, nem
nada.”; ou, ainda, a revela¢do que fez ao casal de um fato ocorrido na sua infancia, que o
envergonha atualmente e que ndo quis revelar para a pesquisadora, e que hoje ele associa o
fato de eles terem tido conhecimento a sua devolug&o.

Outra questdo nesse contexto refere-se a sua irmd. F. a coloca, de varias formas, como
empecilho para o sucesso da adog&o. Primeiro, citou o fato de ele ter ficado mais proximo a
ela dentro do lar adotivo, 0 que, segundo sua visdo, também foi um fator que dificultou o
estabelecimento de uma comunicacdo mais efetiva com os adultos. Sua irma também aparece
como uma das causas de “irritagdo” do casal, que impediu a aproximacao entre pais ¢ filhos:
“Eu lembro que minha irmd tinha falado que ele era barbudo... e ndo gostava, como é que eu
posso dizer, ndo gostava quando ele beijava ela assim no rosto, por causa que era aspero.
Ela tinha essas vergonhicezinhas 'ah, mas..."... ndo sei, ai... teve isso ai. (...) ai a moga que
tava l& como minha mé&e, naquela época, via isso... minha irma falava 'ah..", ndo queria se
aproximar muito. Ai ela entendeu isso como um 'ah, vocé ndo quer a gente'”. Por fim, F. se

lamenta do fato de ter sentido falta da irma depois que ela saiu do lar adotivo por ndo ter se
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adaptado. Ele resume da seguinte forma sua saida da casa: “ai, por eles verem também que eu
tava pedindo pra ver muito minha irm&, por ta muitos problemas dentro da casa, eles
resolveram que eu também tinha que... ndo ia dar certo.”.

Depois da volta para a vida no abrigo, — os irmaos foram colocados em outro abrigo,
na verdade — F. sofreu uma decepcdo com a irmd. Comportamentos da irma considerados
inadequados por F. em sua maioria relacionados a sexualidade, vieram a reforcar uma magoa
que ja vinha sendo cultivada desde que ele a colocou entre os motivos de culpa pela sua
devolucdo. A emocionalidade gerada por esses acontecimentos resulta em uma mudanga
subjetiva referente a irma. Dessa forma, a irma acaba se tornando um ponto de conflito.

Ao mesmo tempo em que tem dificuldade em aceitar o fato de sua irméd pensar
diferente, F. ndo consegue se desvencilhar por completo do dever de estar disponivel para ela,
talvez pelo fato de ser seu unico elo com o que entende por uma familia a qual pertence. F.
busca, no entanto, marcar suas diferencas com a irma, como quando diz diante do relato da
descoberta dos comportamentos que nédo gosta nela: “eu figuei mo 'Caraca, a minha irma’...
E isso ai, ai eu fui s6 lutando, né, pra ta cada vez ser visto uma pessoa bem... que sempre
quis alguma coisa.”. De forma interessante, F. justifica seu distanciamento da irmia pela
distancia de ideias entre eles, como, por exemplo, sobre a importancia que ddo a ajuda

%3

externa, principalmente de adultos, para a construgcdo de um futuro mais estruturado: “ela
comecou a frequentar as igrejas, frequentar os eventos com 0s amigos... e acabou que ela ta
morando sozinha. Ela ndo quis muito essa esperanca de ter uma ajuda de uma pessoa de
fora. Ela quis fazer a propria vida. Eu acho que, em geral, os mais velhos ajudam as
criangas, até eu ficar mais... até eu poder ajudar o outro, eu preciso dessa ajuda.”.

No entanto, F. deixa transparecer esse conflito quando expde sua davida sobre como

deve agir em relacdo a irma: “So deixei as coisas dela ld na casa dela, ajudei nisso. Mas nao

da mais pra, tipo... eu vou deixar a vida organizar isso porque eu ndo sei se eu tenho que
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oferecer alguma coisa pra ela, porque eu ndo tenho tanto cabimento. Eu t6 precisando muito
de ajuda, como ela precisa.”. Por fim, no completamento de frases, F. completa da seguinte
maneira: Meu maior problema é: Ajudar minha irm&, demonstrando mais uma vez como é
dificil para ele lidar com esse fato, que exige dele a¢des futuras que estdo, contudo, atreladas
a sentidos subjetivos decorrentes de sua historia de vida que estdo, por sua vez, se
alimentando e se modificando frente as novas situacdes surgidas na relagdo com a irma.

Assim como podemos ver em relacdo a sua irma, essa experiéncia da adogdo que ndo
deu certo gerou mudangas que tomaram importancia significativa na subjetividade de F.. Essa
configuracdo central de sua subjetividade hoje interfere diretamente na forma como ele
vivencia a ideia de futuro. A partir disso, admitiu seu fracasso, referindo-se a erros proprios, e
assumiu sua responsabilidade também no que vird, implicando-se ativamente no seu
desenvolvimento, como aparece no completamento de frases: Meu futuro: E o resultado das
minhas atitudes. Esse processo ndo se deu, no entanto, sem consequéncias que o fazem
sofrer, sentindo-se, talvez, sozinho e sobrecarregado nessa busca pelo futuro que ele planeja,
como aparece também no completamento de frases: Nao posso: Perder a cabeca; Doi:
Quando estou errado; E dificil: Ser perfeito.

Antes de apresentar a forma como 0s processos subjetivos organizadores de F. em
relacdo ao futuro estdo estruturados em decorréncia desses acontecimentos, € importante
entender as configuracGes subjetivas que foram construidas acerca dessa adogdo que néo se
concretizou. Ele pode perceber que a vida no abrigo era um fator limitante do seu
desenvolvimento, como podemos notar na seguinte fala: “mas eu tava vendo que era bem
diferente a vida no abrigo, que o abrigo, pra mim.... eu vivia... 0 meu limite, assim, do
planeta, era aquele quadrado que eu vivia no abrigo. Eu sé vivia além quando eu subia numa
drvore e conseguia ver atrds do muro.”. A vida em familia, portanto, tinha o sentido de

ampliacéo de seus conhecimentos e consequente sucesso na vida.
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Dessa forma, a adogdo ganha um sentido de uma grande oportunidade de garantia de
um futuro diferente e F. é tomado de grande esperanca em relagdo a melhoria de sua vida.
Isso toma forma, por exemplo, quando F. se refere ao casal que o adotou como o “pessoal
que tava querendo me dar um futuro”. Ele acredita que teve uma vida confortavel nos
abrigos, mas faz uma distingdo entre as funcdes de sustentar, apenas, e de construir condic¢oes
para que ele possa “subir na vida”. F. fala sobre essa oportunidade que teve, mas que acredita
ter deixado escapar: “E a inica oportunidade que eu ganhei na minha vida. (...) Tinha todo...
como se fosse, todo sonho que eu realizei tava na minha frente, na minha méo. Tinha o amor
de uma méae e de um pai verdadeiro”.

Interessante notar que F., ao passar a morar na casa do casal que o adotou, passa
também a vivenciar uma nova realidade social. Assim, por estar inserido em um novo espago
social, com novas influéncias e contato com novos sentidos, F. tem toda sua historia,
inclusive 0s espagos sociais vividos anteriormente, tomada de novos sentidos. Das
configurac@es subjetivas constituidas, alguns sentidos se mostraram como grandes guias de F.
para a construcdo de seu futuro. O primeiro sentido € relativo a importancia que hoje ele da
aos seus estudos. Uma das grandes diferencas entre o abrigo e a familia, na sua visao, € 0
incentivo que se da a esse aspecto. Da mesma forma que F. associou a familia a uma
possibilidade de futuro melhor, atrelou também os estudos a esse ideal. Para ele, o fato de ter
sido mais exigido em relacdo a escola pela familia significou uma forma de cuidado, que
elevou os estudos a uma categoria de maior importancia em sua vida.

E importante notar, no entanto, que F. em sua volta para o abrigo, ndo se sentiu capaz
de, sozinho, manter o ritmo de estudo que tinha no lar adotivo. Na descri¢do de como foi sua
vida apoés esse periodo, ele acredita ter passado por um déficit nos estudos e, mais que isso,
demonstrou ter vivido um periodo de estagnacdo em sua vida, como se tivesse apenas

passado por ela, sem um maior comprometimento com o seu desenvolvimento: “... eu fui
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vivendo, sé crescendo, passando de série... € s6 indo nas médias. De vez em quando a gente
lembra, né, que tem que ser melhor, tem que mudar essa situacdo e tirar umas notas
melhores”.

Como dito anteriormente, no entanto, a subjetividade de F. se organizou de tal
maneira que aponta para uma grande importancia dos estudos para 0 sucesso na vida, 0 que
fez com que esse tema tenha sido incluido no seu planejamento para o futuro. O resultado
mais recente desse caminho foi a intensificagcdo de sua preparagdo para prestar vestibular.
Alguns apontamentos encontrados no completamento de frases também corroboram essa
ideia, que aparece em quantidade consideravel: “Sofro: com a perda de tempo; Os estudos: e
a minha correria de passar...; Minha principal ambicao: é ir para o UniCEUB; Creio que
minhas melhores atitudes sdo: os estudos; Considero que posso: estudar mais; A escola: é o
que devo focar; Sinto: a falta de siléncio a noite para estudar; Penso que 0s outros: vivem
aprendendo que nem eu”.

Outro sentido subjetivo que se associa a construcdo de um futuro melhor, e que se
mostra como consequéncia das experiéncias vividas por ele, € uma grande confianca nos
adultos como pessoas que podem guia-lo de forma apropriada. Como ja exposto, F. acredita
que seu maior erro na tentativa de adocao foi ndo saber lidar adequadamente com aqueles
adultos, ja que, no abrigo, s6 convivia com criancas. Acredita, também, que ele, em sua
infancia, se afastou dessas pessoas mais velhas, como explica: “as vezes eu vivia uma
infancia que eu, por apanhar pra eles adquirir respeito da gente, eu adquiri medos deles pra
fazer alguma coisa”. Dessa forma, seu movimento depois que voltou a viver no abrigo foi o
de se aproximar dos adultos, vencendo essa barreira que tinha constituido a fim de procurar
maneiras mais confiaveis de adquirir conhecimento e de amadurecer, se interessando, assim,

“mais em ser amigo de um adulto que de uma criancga boba”.
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Esse objetivo teve que ser alcancado, no entanto, fora do abrigo em que mora, ja que,
como dito acima, F. acredita que os profissionais do abrigo estdo ali apenas cumprindo
compromissos profissionais e ndo se envolvem emocionalmente com as criangas e a
construcdo de suas vidas. Assim, uma das alternativas encontradas, mostrando que F. age
criativamente como sujeito, foi aproveitar a oportunidade de aprender o mé&ximo que
conseguisse com os profissionais da empresa em que estagia, sempre em busca de um
aprimoramento de sua maneira de se comunicar com os adultos. F. acredita, inclusive, que
esse amadurecimento da comunicagdo ja Ihe rendeu frutos. Quando um amigo do abrigo foi
adotado, o pai adotivo se aproximou também de F., acreditando que ele poderia ajudar na
adaptacéo do filho na nova casa. E foi assim que F. conseguiu ser, de certa forma, integrado a
essa familia, passando os finais de semana com eles e tendo parte do apoio que deseja e que
acreditava ter perdido com o fracasso de sua adocao.

Dessa forma, é possivel afirmar que F. sente que direcionou sua vida para a
construcdo de um futuro que considera mais satisfatorio, se implicando ativamente nesse
processo. Nas palavras dele, podemos notar a satisfacdo de se acreditar trilhando o caminho
certo, mostrando ser subjetivamente saudavel por poder ter atitudes que condizem com suas
configuragdes subjetivas: “com a familia (...) essa grande oportunidade de mudar a minha
vida de novo. No trabalho, aquele pessoal Ia é uma equipe que... eu té vivendo mais como um
adulto. (...) eu té aprendendo a ser adulto”. E transformar-se em adulto, para F., adquiriu
sentidos de vestir-se de uma série de caracteristicas que ele acredita que o ajudardo em seu
objetivo de construir, com suas proprias habilidades, o futuro que almeja. Durante a
conversacdo foi possivel perceber algumas dessas caracteristicas, como, por exemplo, ter
mais responsabilidade, ter consciéncia do que faz, saber corrigir seus proprios erros e ter uma
maior capacidade de atencdo e concentracdo. Assim, com a insercao nesses NoOVos espacgos —

trabalho e familia —, F. entra em contato com diferentes subjetividades sociais que, por sua
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vez, mediam novas relagdes e consequentemente, novas sentidos serdo incorporados a
constituicdo subjetiva de F., transformando, assim, a sua subjetividade.

A experiéncia de ndo se sentir apto a vida junto aos adultos parece ter gerado uma
configuragdo subjetiva que se estende por varias experiéncias durante a vida de F. Podemos
citar mais um exemplo de como ela atua, expressando-se em sentidos de preocupacgdo e
responsabilidade em relacdo as criangas mais novas. Ele busca, da forma que pode,
proporcionar as criangas do abrigo coisas que ndo teve em sua infancia. Um exemplo disso é
0 modo como F. disponibiliza o dinheiro recebido em seu vale-refeicdo para os meninos da
sua casa: “J& levei uns trés meninos 14 na padaria comigo, ja voltei, levei reclamagéo.
Porque eles ndo tém isso. Eu quando era crianca nao tinha isso. ”. F. demonstra também uma
vontade de fazer muito mais e de outras formas: “Esse contato com outras criancas eu acho
que eu fazia mais... se eu tivesse condicdo, sei |4, talvez... ajudar as criancas, né, que
precisam.” Além disso, F. tem planos de adotar uma crianga, de dar “uma oportunidade pra
um filho que j& é do mundo”. Algumas respostas no completamento de frases também
corroboram essa preocupacdo e responsabilidade para com os mais novos: “Com frequéncia
sinto: Que preciso ajudar; Eu prefiro: Ser bom; Esfor¢o-me diariamente: Para ser um bom
exemplo; Minhas aspiragdes: S&o os bons exemplos; O lar: Precisa de mais amor com 0
outro”.

Vimos, entdo, que F. seguiu um caminho em que se responsabiliza por si e, também,
por outras pessoas. Esse caminho que F. encontrou, de buscar sozinho a construcdo de sua
vida, ndo esté livre, no entanto, de duvidas e insegurancas. Seu principal medo é justamente o
de esses planos ndo serem concretizados, como aparece, por exemplo, no completamento de
frases: “Vai doer: se meus planos mudarem de direcdo”. Nesse sentido, um medo que
aparece por diversas vezes é o de perder tempo. N&o ha espaco para a perda de tempo quando

ha urgéncia e pressdo para uma definicdo do que fazer em um futuro ndo tdo distante, que



32

remete aos 18 anos e consequente saida do abrigo. Dessa forma, até um possivel namoro é
enquadrado em ter uma companheira fixa, ja que se perde muito tempo olhando para
mulheres que ndo véo resultar em algum relacionamento mais duradouro. Outra grande fonte
de perda de tempo ¢ a televisdo, que F. considera que esta “me segurando demais”.

Interessante notar que, apesar de ampla preocupacdo com os estudos e uma grande
necessidade de ndo perder tempo e dar conta da sua vida por si proprio, F. ndo abre méo de
alguns momentos de lazer. F. desenvolveu alta habilidade para desenhar, o que durante muito
tempo representou para ele uma atividade extremamente prazerosa. Em alguns momentos,
conta, inclusive, que usou essa habilidade como forma de ganhar algum dinheiro através da
venda de alguns desenhos para seus colegas de trabalho. F., no entanto, acabou se afastando
nos ultimos tempos dessa atividade, que deu lugar a uma grande paixdo que hoje existe em
sua vida, a capoeira, da qual ndo abre mao, mesmo diante da necessidade de estudo, em seus
unicos momentos livres do dia, ja a noite, quando esta de volta ao abrigo.

Como ja dito, F. revelou durante as atividades realizadas alguns medos que permeiam
a preparacdo e a concretizacao de seu futuro. O primeiro medo, ja citado acima, é uma grande
preocupacdo com a perda de tempo, como se F. enxergasse o tempo correndo contra ele. Essa
preocupacao € bastante congruente com seu momento de vida, ja que ele sabe que em menos
de um ano perdera grande parte do apoio que possui, que vem, em sua maioria, do abrigo.
Outro medo demonstrado por ele € o de ndo conseguir dinheiro para se sustentar sozinho. F.
estd comecando a lidar com dinheiro pela primeira vez, o que tem levado a uma producéo de
sentidos relacionados a isso. Ele tem se assustado com o prec¢o das coisas, constatando que é
necessario muito dinheiro para garantir o seu sustento. Essas novas experiéncias atuam
implicando-o0 a tomar certas precaugdes, como, por exemplo, ndo se permitir nem pensar em
constituir uma familia em curto prazo, a0 menos ndo antes de atingir certa solidez financeira.

Ainda como consequéncia disso, decorre um medo de se relacionar, mesmo que se interesse
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por alguma mulher, ja que, em uma possivel relacdo sexual F. ndo se sente protegido de
situagdes que possa vir a atrapalhar seus planos: “ta legal que pode usar camisinha, t& legal,
mas acidentes acontecem”.

Esse processo de subjetivagdo relativo a seu modo de lidar com o dinheiro também se
expressa na necessidade de definir estratégias para a continuacdo de seus estudos. F. afirma
que € necessario que ele estude, que conclua uma faculdade. No entanto, encontra-se em um
momento de indefinicdo quanto a que curso seguir, davida essa comum a muitos adolescentes
da sua idade. Essa duvida, porém, no seu caso, é vivenciada como um medo, j& que, como
dito anteriormente, F. tem pressa para definir o seu futuro. Ele mostra, no entanto, que esta
disposto, apesar do medo, a construir com calma o seu caminho, adaptando suas estratégias
sem abandonar seus planos, como podemos ver quando pensa sobre cursar uma faculdade
publica ou particular: “N&o tem problema se eu ndo for bem. Se eu conseguir me organizar
esse ano muito bem, estudando da maneira que eu planejo, eu vou persistir na publica. Se eu
néo conseguir, eu vou trabalhar mais, procurar mais ter um sustento, o meu lado financeiro
um pouco maior pra pagar uma particular.”. Resume, também, no completamento de frases:
“Eu caminho: Pra onde d& certo”. Isso demonstra, mais uma vez, como sua psique trabalha
de modo criativo, gerando alternativas para lidar com os impasses encontrados no caminho e

gerando também, consequentemente, satde.
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Considerac0es Finais

Nessa pesquisa, buscou-se mostrar como um adolescente que vive em entidade de
acolhimento pode se revelar como um sujeito ativo dentro desse espaco no qual esta inserido.
N&o é possivel que se defina, a priori, quais sdo 0os caminhos subjetivos que o sujeito ira
trilhar, ja que a vivéncia da experiéncia de morar em uma entidade de acolhimento expressa-
se em diferentes sentidos para cada pessoa. Dessa forma, ndo had como afirmar que a
experiéncia de morar em entidade de acolhimento seja necessariamente prejudicial a
constitui¢do da subjetividade.

Vale lembrar que o sujeito, mesmo estando institucionalizado, esta inserido em varios
outros espacos sociais, espacos esses em que € influenciado e também atua em suas
modificacbes. Dessa relacdo dialética e recursiva, resulta a geracdo de novos sentidos
subjetivos, que, por sua vez, reestruturam toda a configuracdo da subjetividade com a sua
existéncia. As exigéncias atuais para as entidades de acolhimento vao no sentido de, cada vez
mais, desinstitucionalizar seus moradores e, dessa forma, essas criangcas passam a atuar, em
seu local de moradia, comprometidas com cada vez mais sentidos subjetivos advindos de
locais diferentes pelos quais passaram. Isso facilitaria novas opc¢des que poderiam ser
importantes fontes de desenvolvimento para essas criangas, se adequadamente orientadas.

Como se evidenciou no presente trabalho, situacfes que aparentemente sao muito
negativas para a pessoa, podem se transformar em situagOes de desenvolvimento para a
crianca. Essas criancas e adolescentes sdo, portanto, potencialmente, sujeitos ativos, que se
diferenciam, se fazem unicos, individuais, diferentes de qualquer dos espacgos sociais nos
quais ja tenham estado inseridos. Portanto, de acordo com essa visdo, a entidade de
acolhimento pode se transformar em um ambiente propicio para o desenvolvimento,

dependendo do posicionamento dos moradores como sujeitos mais ou menos ativos e
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responsaveis pelo proprio desenvolvimento.

O adolescente estudado mostrou que, diante de novas subjetividades sociais como a
escola, o trabalho e, principalmente, a convivéncia com o casal que o adotou, € possivel o
surgimento de novos sentidos subjetivos que impulsionem o carater ativo e criativo da
subjetividade, fazendo com que esse sistema seja um sistema gerador de saude. Assim, ndo é
possivel afirmar que viver em entidades de acolhimento, por si s6, seja um fator diretamente
responsavel pelo impedimento da criatividade do sujeito de gerar novos sentidos diante das
situacOes a ele impostas.

Os sentidos que emergem podem se diferenciar da subjetividade social do espaco
vivido no abrigo. Esse movimento é o que se espera do sujeito cuja psique gera salde. Dessa
forma, o funcionamento é baseado em uma relacdo dialética e recursiva entre o individual e 0
social, que resulta sempre em uma configuracao diferente da configuracdo anterior de ambas.

Foi possivel observar, ainda, que o adolescente estudado foi além e conseguiu
diferenciar-se das representacfes sociais sobre as criangas que vivem em abrigos, seu
desenvolvimento e seu futuro. Como visto no estudo tedrico para essa pesquisa, ainda é vasto
0 numero de autores que afirmam que o desenvolvimento é prejudicado de qualquer maneira,
independente da pessoa em questéo.

E possivel afirmar que as representacdes sociais sobre crescer em abrigos influenciam
0 modo como os responsaveis pelo abrigo conduzem seu funcionamento, assim como
influenciam também o modo como as cuidadoras sociais se relacionam com as criangas e
adolescentes. Da mesma forma, ndo é possivel negar a influéncia que as representacoes
sociais exercem sobre essas proprias criancas e adolescentes, objetos dessas representacdes.
Foi possivel observar que o adolescente estudado apresenta essas representacfes quando
acredita que a vida no abrigo é muito mais limitada em termos de condi¢des de

desenvolvimento do que a vida em familia. Interessante notar que é justamente através dessa
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crenga que ele consegue encontrar um meio de se desenvolver de maneira mais satisfatoria de
acordo com 0s seus principios.

As situagdes que F. passou e a forma como ele as vivenciou o levaram a experimentar
sentidos subjetivos relacionados ao fracasso pessoal, inclusive um fracasso antecipado de seu
futuro. Esses sentidos subjetivos podem colaborar para a estruturacéo da subjetividade de tal
maneira que a geracdo de novos sentidos fique prejudicada e, consequentemente, o sujeito
fique estagnado em sua condicdo atual, sem perspectiva de transformacdo. N&o foi, no
entanto, o que aconteceu no caso de F., que, por meio da producdo de novos sentidos
relacionados a si mesmo, se mostrou capaz de gerar novas alternativas e, criativamente,
chegar a solugdes que causam menos sofrimento e colaboram com o seu desenvolvimento.

Podemos ver, através do exemplo do caso de F., como € possivel que um adolescente
que vive e viveu sua vida inteira em entidades de acolhimento se constitua de forma que a
configuracdo de sua subjetividade aponte no sentido de que ele ndo é somente um menino
abrigado. A essa imagem, juntam-se também a de um trabalhador empenhado que busca
aprender com os colegas de trabalho mais velhos ou, ainda, uma pessoa que se importa e se
responsabiliza por parte dos cuidados com os moradores mais novos do abrigo, para citar dois
exemplos. Assim, vemos que as pessoas possuem condigdes de produzir sentidos subjetivos
que as direcionam ao crescimento e desenvolvimento, mesmo que em condi¢Oes
potencialmente adversas.

O adolescente estudado demonstrou ter projetos para o futuro e também a capacidade
de atualiza-los, quando necessario. Também demonstra conseguir atuar gerando recursos para
a concretizacdo desses projetos, sempre em busca de uma modificacdo da sua realidade
social, econdmica e, inclusive, afetiva. Esses sdo exemplos de salde expressos por F., sdo
exemplos de dinamismo de sua subjetividade que, pela facilitacdo da criacdo de novos

sentidos, reforcam sua condicao de sujeito ativo e criativo.
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Assim, podemos concluir que a capacidade criadora do sujeito esta relacionada aos
seus sentidos subjetivos em relacdo ao futuro e, consequentemente, & sua capacidade de
geracdo de outros novos sentidos, trazendo a subjetividade do sujeito uma nova configurago.
Da mesma forma, afirmamos que existem outros casos em que, diante de uma realidade
limitadora, os sujeitos ndo irdo produzir sentidos capazes de envolvé-los em uma
transformacéo significativa dessa sua realidade. A universalizagdo das formas de constituicdo
subjetiva ndo considera a singularidade dos processos que levam as criangas e 0s
adolescentes abrigados a uma forma diferente de existéncia, desconsiderando o sujeito
envolvido no problema e sua capacidade criativa e geradora de alternativas psicoldgicas.

Portanto, afirmamos que é possivel que esses adolescentes se constituam enquanto
sujeitos de forma que facilite a geracdo de alternativas psicoldgicas saudaveis. E é igualmente
possivel, também, que a subjetividade configurada dificulte a geracdo dessas alternativas,
transformando-se em uma psique geradora de danos. As formas de subjetivacdo em relagéo
ao futuro estardo também atreladas a essa complexa organizacdo. A capacidade criadora é
condicdo essencial para que se pense no futuro e que se faca projetos em relacdo ele. E é
dessa forma, também, portanto, que se da a ruptura dos limites que o contexto social
apresenta e o surgimento de novas opg¢des de agéo.

Assim, acreditamos que o conhecimento dos processos de subjetivacdo quanto ao futuro
€ um importante aliado na busca do incentivo a esses adolescentes para que se tornem cada
vez mais ativos na construcdo de suas proprias subjetividades. Esperamos que as discussoes
levantadas por essa pesquisa possam colaborar para a melhoria das condi¢cbes que as
entidades de acolhimento oferecem para seus moradores, de modo a respeitar sua
singularidade e sua autonomia, tornando-os, assim, cada vez mais responsaveis por suas
proprias escolhas.

As pesquisas em torno da Teoria da Subjetividade de Gonzélez Rey (2003, 2005,
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2007) tem procurado difundir uma visdo que foge de normatizacBes e consequentes rétulos
associados a pessoas que experienciam determinadas situagbes em suas vidas. Visto que o
modelo que entende que ndo é possivel pensar em um desenvolvimento satisfatorio para
criancas e adolescentes abrigados ainda encontra grande forca entre os profissionais
envolvidos, no entanto, recomendam-se mais pesquisas que objetivem dar visibilidade a um

sujeito singular e criativo.
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Anexo A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE - Adolescente

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
Adolescentes abrigados: diferentes formas de subjetivacéo frente ao futuro, referente ao
trabalho de conclusdo do Curso de Psicologia do Centro Universitario de Brasilia -
UniCEUB. A sua participacdo consiste em entrevistas individuais e em grupo. As atividades
serdo gravadas em audio e o material escrito produzido serd utilizado para fins de divulgacéao
académica.

Os pesquisadores irdo tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.
Ninguém seré identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo. Uma
copia deste consentimento livre e esclarecido sera arquivada pelos pesquisadores e outra sera
fornecida a vocé.

O objetivo desse estudo consiste em explicar possiveis diferentes processos de
subjetivacdo do futuro por adolescentes em condicdo de abrigamento. Essa pesquisa €
orientada pelo Prof. Dr. Fernando Gonzalez Rey, que pode ser encontrado na referida
instituicao.

Vocé seré esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé é
livre para ndo autorizar sua participagdo, retirar seu consentimento ou interromper a
participacdo a qualquer momento. A participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo ira
acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios e, ainda, ndo causara nenhum tipo de
constrangimento.

Esse estudo possui baixo risco de provocar algum tipo de problema de ordem
psicoldgica nos participantes. No entanto, caso algum dano seja identificado, os participantes
terdo total amparo por parte da pesquisadora, tendo direito a atendimento psicologico
individual realizado por essa sob supervisdo do professor orientador. O acompanhamento
psicoterapico serd mantido até que, em consenso, a pesquisadora e o participante envolvido
decidam que os conflitos foram resolvidos.

Ao término da construcdo dos resultados da pesquisa, esses poderdo ser solicitados
por meio do contato direto com a pesquisadora ou por meio de correspondéncia eletronica.

Duvidas sobre o projeto e sobre sua participacdo poderdo ser esclarecidas atravées do
endereco eletronico thais.polonio@gmail.com.

Estudante pesquisadora: Thais Polonio Ribeirinho
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CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, , RG ,  fui
informado(a) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclareci minhas

duvidas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas informacdes e modificar
minha decisdo se assim o desejar. Em caso de ddvidas poderei contatar a estudante Thais
Polonio Ribeirinho ou o professor orientador Fernando Gonzélez Rey. Declaro que recebi 0s

esclarecimentos sobre a execucéo da pesquisa e que autorizo a minha participacao.

Brasilia, de de

Participante

Fernando Gonzalez Rey, telefone

Thais Polonio Ribeirinho, celular
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Anexo B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE — Responséavel

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Srs. Pais e/ou Responsaveis

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
Adolescentes abrigados: diferentes formas de subjetivagdo frente ao futuro, referente ao
trabalho de conclusdo do Curso de Psicologia do Centro Universitario de Brasilia —
UniCEUB. A participacdo do seu filho consiste em participar de entrevistas. As atividades
serdo gravadas em audio e o material escrito produzido sera utilizado para fins de divulgacéo
académica.

O objetivo desse estudo consiste em explicar possiveis diferentes processos de
subjetivacdo do futuro por adolescentes em condicdo de abrigamento. Essa pesquisa €
orientada pelo Prof. Dr. Fernando Gonzélez Rey, que pode ser encontrado na referida
instituicao.

Vocé serd esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé é
livre para ndo autorizar a participacdo de seu filho, retirar seu consentimento ou interromper a
participacdo a qualquer momento. A participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo ira
acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios. Informamos que serad explicado ao seu
filho que ndo ha obrigatoriedade na participacdo e que também a decisdo de optar pela ndo
participacdo na pesquisa serd respeitada, sem que isso lhe cause qualquer tipo de
constrangimento.

Esse estudo possui baixo risco de provocar algum tipo de problema de ordem
psicoldgica nos participantes. No entanto, caso algum dano seja identificado, os participantes
terdo total amparo por parte da pesquisadora, tendo direito a atendimento psicoldgico
individual realizado por essa sob supervisdo do professor orientador. O acompanhamento
psicoterapico serd mantido até que, em consenso, a pesquisadora e o participante envolvido
decidam que os conflitos foram resolvidos.

Os pesquisadores irdo tratar a sua identidade e a identidade do seu filho com padrdes
profissionais de sigilo. Ninguéem sera identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa
resultar deste estudo. Uma cdpia deste consentimento livre e esclarecido sera arquivada pelos
pesquisadores e outra sera fornecida a voce.

Ao término da construcdo dos resultados da pesquisa, esses poderdo ser solicitados
por meio do contato direto com a pesquisadora ou por meio de correspondéncia eletrénica.

Duvidas sobre o projeto e sobre sua participagdo poderdo ser esclarecidas através do
endereco eletronico thais.polonio@gmail.com.

Estudante pesquisadora: Thais Polonio Ribeirinho
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CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, , RG ,  fui
informado(a) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclareci minhas

duvidas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas informacdes e modificar
minha decisdo se assim o desejar. Em caso de ddvidas poderei contatar a estudante Thais
Polonio Ribeirinho ou o professor orientador Fernando Gonzélez Rey. Declaro que recebi 0s
esclarecimentos sobre a execucdo da pesquisa e que autorizo a participacdo do meu filho,

Brasilia, de de

Pais e/ou Responsaveis

Prof. Dr. Fernando Gonzélez Rey, telefone

Thais Polonio Ribeirinho, celular



Anexo C — Completamento de Frases

Complete as frases com a primeira ideia que vier a cabeca.

Sempre quis

Meu maior prazer

N&o posso

Sofro

Esforco-me diariamente

Quero saber

O tempo mais feliz da minha vida

Gosto

© 0o N o g bk~ wbh -

Os estudos

=
o

. Infelizmente n&o posso

-
-

. Minha familia para mim

=
N

. Minhas aspiracfes

=
w

. Eu prefiro

H
o

. Fracassei

[EY
ol

. Gostaria

=
D

. Meu maior temor

-
\‘

. Na escola

[EY
[00]

. A leitura

[EY
(]

. Meu futuro

N
o

. N&o consigo

N
[y

. Estou melhor quando

N
N

. Espero

N
w

. Meus compromissos

N
S

. Vai doer

N
ol

. Algumas vezes

N
[op}

. Eu

N
-~

. Meu maior problema é

N
oo

. Amo

N
(o]

. Minha principal ambigéo




30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42,
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54,
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.

O que mais quero

Creio que minhas melhores atitudes séo

A felicidade

Considero que posso

A escola

Doi

Meu maior desejo

E muito dificil para mim

Os adultos

Tentarei conseguir

Muitas vezes reflito sobre
Minha infancia

Eu caminho

Com frequéncia sinto

Minha opini&o

Quero

O lar

Nunca vou conseguir

Os idosos

Sinto

Quando tenho davidas

Tenho que

No futuro

Quando estou sozinho

Nas minhas folgas

Meus amigos

E dificil

Sempre que posso

As pessoas

Amanha

Para mim

Penso que os outros

Vou ter




