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RESUMO

Este trabalho trata de uma reflexdo acerca do ensino de Lingua
Portuguesa e tem como objeto de analise a relacdo existente entre a utilizacéo
de diversos géneros textuais, em sala de aula, e a leitura. Tomando como base
a teoria da interacdo social, a pretensao desta investigacdo é verificar de que
maneira a utilizacdo de diversos géneros textuais, sobretudo os que se
encontram presentes no cotidiano dos alunos, favorece a capacidade leitora.
Baseada no que os Parametros Curriculares Nacionais (1998) afirmam sobre a
leitura, esta pesquisa observa que a atividade leitora ndo diz respeito apenas a
decodificagdo do texto, mas que € algo complexo que envolve ndo apenas o
que esta escrito, mas, de acordo com Solé (1998), envolve, também, aquele
que |é, seu conhecimento de mundo, suas experiéncias particulares e até
mesmo a intencdo que ele traz consigo ao desenvolver a leitura. Utilizando-se
da pesquisa qualitativa, foi possivel perceber que nenhuma interacdo social
ocorre sem ser por meio de um género textual. Sendo assim, eles séo
considerados instrumento eficaz no desenvolvimento do ensino de lingua, pois
o tratamento de diversos géneros textuais no ambito escolar aproxima o aluno
daquilo que ele Ié. Nesta perspectiva, Meurer & Motta-Roth (2002) defendem
que o trabalho com os géneros € capaz de formar leitores criticos, pois o
conhecimento do funcionamento dos géneros é eficaz para que o leitor ja
reconheca 0s objetivos do autor, antes mesmo da leitura, pelo simples fato de
conhecer as estruturas textuais daquilo que sera lido. Por meio da andlise
bibliografica, fundamentada nos estudos de autores como Favero & Koch
(2012), Lopes-Rossi (2006) e Marcuschi (2008), foi possivel perceber que o
objeto de pesquisa ja tem despertado a atencdo de diversos autores e, de
acordo com suas obras, foi possivel constatar que a relacao entre os géneros e
a leitura é algo bastante eficaz e util no desenvolvimento do conhecimento de
Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: Ensino. Géneros Textuais. Leitura.
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INTRODUCAO

Este trabalho diz respeito a uma pesquisa que tem como objetivo
observar a relacdo existente entre o ensino de Lingua Portuguesa que se utiliza de
diversos géneros textuais e o desenvolvimento da capacidade leitora.

Os dois primeiros capitulos desta pesquisa séo tedéricos, com a finalidade
de expor os conhecimentos referentes a esta analise. O primeiro capitulo se detém
na teoria acerca dos Géneros Textuais. Inicialmente, trata da Linguistica Textual,
buscando situar o conteddo na area de pesquisa em que ele é desenvolvido,
abordando, também, os aspectos histéricos que dizem respeito ao estudo dos
géneros. A partir destes conhecimentos, sdo apresentadas a definicao de géneros, a
diferenca entre eles e os tipos textuais e, por fim, a relagdo e importancia dos
géneros no ensino de Lingua Portuguesa.

No segundo capitulo, sdo apresentados 0os conhecimentos concernentes
a pratica leitora, a qual € apresentada como atividade de compreensao por meio da
interacao leitor-texto. Ao longo do capitulo, serdo tratadas as questdes de leitura de
mundo, da compreensao, que ocorre pela pratica da leitura, observando que sempre
sera necessario levar em consideracdo as experiéncias pessoais do leitor ao longo
deste processo e 0s aspectos cognitivos no desenvolvimento da pratica leitora.

O terceiro capitulo é metodoldgico. Nele, sera explicitada a metodologia
utilizada na pesquisa e, a partir deste conhecimento, se revelara a analise do objeto
proposto que consiste no quarto e ultimo capitulo.

Esta pesquisa parte dos seguintes objetivos no desenvolvimento de sua
andlise:

Objetivo geral
e Verificar a relacdo entre uma aula de Lingua Portuguesa que dé prioridade a
diversidade de géneros textuais e o desenvolvimento da capacidade leitora.
Objetivos especificos

Definir leitura e apresentar procedimentos relacionados;

Definir géneros textuais;

Relacionar géneros textuais e leitura;

Evidenciar se o trabalho com diferentes géneros textuais, em sala de aula, é
capaz de favorecer o desenvolvimento da leitura.

Tomando como base a corrente tedrica sociointeracionista, este estudo

discutird de que maneira a atividade de leitura pode ser mais bem desenvolvida, a
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partir do ensino dos géneros textuais, a fim de que os alunos ndo aprendam apenas
a decodificar textos, mas se tornem leitores criticos, ou seja, individuos que
dominam a pratica leitora, que acompanham as informacfes da sociedade e que sao

capazes de defender pontos de vista a partir daquilo que eles tém observado.
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Capitulo 1

A IMPORTANCIA DO TRABALHO COM DIVERSOS GENEROS TEXTUAIS NO
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Neste primeiro capitulo, inicialmente, serdo evidenciados o0s
conhecimentos referentes aos aspectos historicos da Linguistica com enfoque maior
para a Linguistica Textual. A partir desta apresentacdo, serdo abordados os
conceitos referentes as definices de géneros e tipos textuais tomando como base a
linha interacionista do estudo da Lingua Portuguesa.

1.1 Linguistica Textual

Ao longo dos anos, a Linguistica, como qualquer outra ciéncia, passou
por diversas mudancas em seu objeto de analise. Partindo da dicotomia proposta
por Saussure, aos poucos, seu estudo tem se distanciado da observacdo da
estrutura da lingua e se direcionado para o estudo dos fendmenos linguisticos que
surgem a partir da interagcéo social.

Interessa para este trabalho, de uma maneira especial, a Linguistica de
Textos, na qual se fundamenta o conhecimento acerca dos géneros textuais - que é
um dos focos desta observacdo. Fazendo uma analise destas novas tendéncias,
Marcuschi (2008) trata da guinada pragmatica - impulsionada tanto por Wittgenstein,
como por Austin — que, na década de 60, buscava observar a linguagem em seu
uso. A partir deste periodo, surgem diversas outras areas da Linguistica, inclusive a
Linguistica Textual.

Weedwood (2002, p. 143), ao tratar da guinada pragmatica, descreve

mais profundamente do que tratou este acontecimento:

Em vez de se preocupar com a estrutura abstrata da lingua, com seu
sistema subjacente (com a langue de Saussure e a competéncia de
Chomsky), muitos linguistas se debrugaram sobre os fendmenos mais
diretamente ligados ao uso que os falantes fazem da lingua. [...]

A pragmatica estuda os fatores que regem nossas escolhas linglisticas na
interacdo social e os efeitos de nossas escolhas sobre as outras pessoas.
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Favero & Koch (2012) determinam que a hipétese de trabalho da
Linguistica Textual toma como objeto de investigacdo ndo mais a frase ou a palavra,
mas o texto. Sobre a nogéo de texto, Stammerjohann apud Favero & Koch (2012, p.
18) afirma que é possivel considerar como tal tanto os materiais escritos quanto os
orais, porém € necessario apresentar dois signos linguisticos como extensao
minima.

Ao tratar também do estudo de textos, Val (2006, p. 3) define texto da

seguinte maneira:

Pode-se definir texto ou discurso como ocorréncia linguistica falada ou
escrita, de qualquer extensdo, dotada de unidade sociocomunicativa
semantica e formal. Antes de mais nada, um texto € uma unidade de
linguagem em uso, cumprindo uma funcao identificAvel num dado jogo de
atuacdo sociocomunicativa. Tem papel determinante em sua producéo e
recepcdo uma série de fatores pragmaticos que contribuem para a
construcdo de seu sentido e possibilitam que seja reconhecido como um
emprego normal da lingua. S&o elementos desse processo as
peculiaridades de cada ato comunicativo, tais como: as intengcbes do
produtor; o jogo de imagens mentais que cada um dos interlocutores faz de
si, do outro e do outro com relacéo a si mesmo e ao tema do discurso; e o
espaco de perceptibilidade visual e acustica comum, na comunicac¢éo face a
face.
Ao falar da Linguistica Textual, Marcuschi (2008, p.73) define esta area
do conhecimento como “o estudo das operagbes linguisticas, discursivas e
cognitivas reguladoras e controladoras da producédo, construcdo e processamento
de textos escritos ou orais em contextos naturais de uso”. Ele ressalta ainda que
este estudo assume importancia decisiva no ensino de lingua, pois ativa estratégias,

expectativas, conhecimentos linguisticos e nao linguisticos.

1.2 Aspectos Histéricos dos Estudos de Géneros Textuais

Marcuschi (2008), tratando do desenvolvimento dos estudos de géneros
textuais ao longo da histdria, afirma que este estudo vem se desenvolvendo ha pelo
menos vinte e cinco séculos no Ocidente — se considerarmos Platdo como seu
precursor com sua observacgao sistematica. O que existe, atualmente, € uma visao
nova sobre este assunto, logo, trata-se de um objeto de analise que ja vem sido
estudado hd muitos anos, por causa disso, torna-se um tanto dificil tratar deste

tema. Na antiguidade classica, o conceito de géneros se concentrava na Literatura;
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conforme j& foi dito, surgiu com Platdo e Aristoteles, a saber, a tradicdo poética em
Platdo e a tradicao retdrica em Aristoteles.

1.3 Interacionismo

Os linguistas, cada vez mais, tém determinado que o estudo desta area
nado deve se delimitar apenas a uma analise das formas e estruturas, mas é
necessario ter um conhecimento critico relacionado as praticas discursivas e sociais,
pois a linguagem tem um profundo poder de impacto na sociedade; por isso, é
necessario observar ndo somente 0os conhecimentos formais e ja pré-estabelecidos
ha anos, mas analisar também o0s processos de transformacdo da linguagem, o
contexto social no qual os textos circulam e, até mesmo, de que forma os textos,
baseados em géneros diversos, interferem na sociedade.

Tratando disso, Meurer & Motta-Roth (2002) evidenciam que, atualmente,
a vida social exige o desenvolvimento de habilidades comunicativas que sejam
capazes de favorecer a interacdo participativa e critica no mundo de forma que seja
possivel a intervencao positiva na dindmica da sociedade. Seja qual for o contexto,
sempre estaremos permeados por atividades que s&o representadas por meio da
linguagem, que é desenvolvida por trés aspectos: “sobre o que se fala, quem fala e
como se fala” e estes aspectos servirdo para articular a linguagem visando alcancar
determinados obijetivos.

Sobre a importancia do estudo dos géneros sob a perspectiva
interacionista, Meurer & Motta-Roth (2002) ainda afirmam que este estudo nos
permite compreender, com clareza maior, 0 que acontece quando nos utilizamos da
linguagem a fim de interagir em grupos sociais, tendo em vista que as relacfes entre
as pessoas se desenvolvem por meio de processos estaveis de “escreveller e
falar/ouvir” realizados por formas estaveis de enunciados.

Além de nos permitir uma maior compreensdo da sociedade, os géneros
também tém a funcdo de controle social, pois, por meio deles, exercemos poderes.
Com isso, Marcuschi (2008) afirma que a funcéo da lingua ndo se restringe, nem de
longe, a comunicacdo, mas vai muito além. Pode-se verificar que ela é uma forma
de vida e de acao. Isso quer dizer que, como a linguagem permeia qualquer vivéncia

cultural humana, todos 0s nossos textos utilizados nesta experiéncia situam-se em
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géneros, o que nos possibilita a percep¢cdo de que a lingua é uma atividade
sociointerativa que instaura ordens diversas na sociedade.
Marcuschi (2008, p. 162), ainda tratando do género como controle social,

afirma:

Desde que nos constituimos como seres sociais, nos achamos envolvidos
numa magquina sociodiscursiva. E um dos instrumentos mais poderosos
dessa maquina séo os géneros, sendo que de seu dominio e manipulacéo
depende boa parte da forma de nossa insercdo social e de nosso poder
social.

E necessario afirmar também que o controle social exercido pelos
géneros é incontornavel, mas ndo determinista. Nesse sentido, a ideia de que somos
livres €, na verdade, uma quimera, porque somos moldados pela sociedade e ela
nos conduz a determinadas acfes. A lingua € uma atividade sociointerativa e ndo é
exatamente ela que discrimina ou age na sociedade, mas os individuos que agem
por meio dela e, assim, promovem sentidos. Com isso, pode-se perceber que a
producédo discursiva é uma acao que vai além do aspecto meramente comunicativo

e informacional.

1.4 Definigc&o de género textual

Tomando como base a noc¢éo de que o dialogismo € o principio fundador
da linguagem e a perspectiva de que a fala € sempre um ato social, Marcuschi
(2008) define género textual como enunciado relativamente estavel. Ele determina
isso de acordo com a ideia interativa da linguagem, ndo a observando simplesmente
como forma ou sistema.

Quanto a definicdo de género textual, Meurer & Motta-Roth (2002)
declaram que, a partir de Bakhtin, género € visto como um evento recorrente de

7

comunicacdo no qual uma determinada atividade humana é intermediada pela
linguagem. Ao ensino formal, é atribuida a responsabilidade de desenvolver a
consciéncia sobre a articulagdo da linguagem em ac¢do humana no mundo por meio
do discurso ou em géneros textuais.

Bhatia apud Mascuschi (2008) afirma que, por meio dos estudos com
géneros, é possivel responder a pergunta que indaga o porqué de os membros de
uma comunidade discursiva se utilizarem da lingua de acordo com uma maneira

comum a todos. Sobre isso, o0 autor cita 0 exemplo de textos como a monografia, a
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qual obedece a uma estrutura particular, ou seja, todos que desenvolvem seu
trabalho de final de curso seguem, de um modo geral, uma mesma sequéncia. Mas
por que isso acontece?

Para responder a esta questdo, Bhatia apud Marcuschi (2008) observa
que estdo envolvidas questdes que vao além das socioculturais e cognitivas;
existem estratégias ja convencionais que visam atingir um determinado objetivo, isso
quer dizer que cada género textual ndo se desenvolve de maneira arbitraria, mas
possui um propaosito claro que o determina.

Marcuschi (2003, p. 30), ao abordar os géneros como artefatos que sao

construidos historicamente pela sociedade, afirma:

Os géneros ndo sado entidades naturais como as borboletas, as pedras, o0s
rios e as estrelas, mas sdo artefatos culturais construidos historicamente
pelo ser humano. Nao podemos defini-los mediante certas propriedades que
Ihe devam ser necessérias e suficientes. Assim, um género pode néo ter
uma determinada propriedade e ainda continuar sendo aquele género. Por
exemplo, uma carta pessoal ainda € uma carta, mesmo que a autora tenha
esquecido de assinar o nome no final e s6 tenha dito no inicio: “querida
mamae”. Uma publicidade pode ter formato de um poema ou de uma lista
de produtos em oferta; o que conta é que divulgue os produtos e estimule a
compra por parte dos clientes ou usuarios daquele produto.

Tratando da definicdo de géneros textuais, Azeredo (2008) evidencia que
eles ndo sdo modelos rigidos, mas se alteram, se modificam e se renovam tanto por
acompanhar a continua renovacdo da vida na dimenséo cultural e nas situacoes
sociais, quanto por responder a variedade de fatores envolvidos no processo de

comunicacao verbal.

1.5 Diferenca entre Género e Tipologia

Diferenciando-os de tipologia textual, Marcuschi (2008) descreve géneros
como textos materializados inseridos em situagdes comunicativas. Para ele, séo
textos que encontramos no cotidiano, 0s quais apresentam caracteristicas ja
definidas socialmente; estas caracteristicas sdo determinadas por diversos fatores,
entre eles estdo as composicdes funcionais e estilos ja concretamente realizados na
integracao de forgas histéricas, sociais, institucionais e técnicas.

Ao tratar de tipologia textual, Marcuschi (2008) evidencia que tipo é uma

espécie de construcdo tedrica e que sua definicdo se da mais como sequéncias
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linguisticas ndo como textos materializados. Os tipos textuais estdo restritos a um
pequeno grupo de cinco, aproximadamente e sdo conhecidos como argumentagéo,
exposicao, injuncado, descricdo e narracdo, enquanto os géneros sao diversos e, por
causa deste fator, torna-se impossivel realizar o levantamento e classificacédo deles.
Ao referir-se a relacdo entre género e tipologia textual, Koch & Elias
(2010) certificam que os géneros sao formados por sequéncias diferenciadas, que

sdo chamadas tipos textuais.

1.6 Género e Ensino

Os Parametros Curriculares Nacionais sdo referenciais para a
reconstrucdo do ensino publico no Brasil, com a finalidade de padronizar o curriculo
escolar em todo o pais. Em relacdo a Lingua Portuguesa, estdo fundamentalmente
baseados na teoria do trabalho com géneros textuais e visam permitir, a partir dessa
nova perspectiva de ensino de textos, que os alunos desenvolvam suas capacidades
de adaptacdo a eventos de letramento dos quais ja participam, além de inser¢cdo em
novos eventos por meio da prética de escrita e leitura.

Os estudiosos criticam a maneira como 0s textos eram trabalhados em
sala de aula. De acordo com estes Parametros (BRASIL, 1997), a escola s6 se
utilizava de “textos” para ensinar os alunos a lerem, mas aquilo que se chamava de
texto, era, na verdade, um simples agregado de frases que ndo produzia uma maior
reflexdo critica. Sendo assim, o texto foi, por muito tempo, utilizado como pretexto
pelos professores de Lingua Portuguesa, pois os docentes ndo buscavam realizar
uma analise do que era lido em sala e o contato com o0s textos visava apenas fazer
com que os alunos fossem capazes de extrair deles aspectos morfologicos.

Ao falar da relacdo entre géneros textuais e o ensino de Lingua
Portuguesa, Marcuschi (2008) cita que at¢é mesmo os PCNs tém uma grande
dificuldade em selecionar quais géneros devem ser, preferencialmente, trabalhados
em sala de aula. O que pode perceber é que alguns sao mais Uteis, enquanto outros
sdo menos praticados socialmente, porém, os Parametros evidenciam a
necessidade de se trabalhar com textos com naturezas diversas no ensino de
lingua.

Ao observar os manuais de Lingua Portuguesa, pode-se perceber uma

imensa variedade no trato dos géneros. Sobre esta variedade, Marcuschi (2008)
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afirma ser possivel perceber a existéncia dela, mas que, efetivamente, apenas um
namero bastante determinado de géneros sédo estudados de forma aprofundada nas
salas de aula, ou seja, 0s outros textos sdo utilizados mais como enfeites do que
como algo eficaz no ensino da Lingua.

Dolz & Schneuwly apud Marcuschi (2008) observam que néo é possivel
gue os alunos aprendam a produzir diversos géneros escritos, de maneira natural,
no uso diario, ou que aprendam, naturalmente, os géneros orais formais. Diante
disso, deve-se questionar se existem géneros textuais ideais para se ensinar lingua.
Os estudos levam a acreditar que a resposta para este questionamento seja nao,
mas podem-se identificar géneros com progressao em sua dificuldade, partindo do
nivel menos formal para o mais formal, do mais privado para o mais publico e assim
por diante.

Autores dos mais diversos concordam que é de grande importancia a
utilizac@o dos géneros textuais no desenvolvimento das aulas de Lingua Portuguesa
justamente por inserir o aluno em um contexto de lingua em funcionamento o qual €
capaz de favorecer a compreenséo dos diversos textos com os quais o aprendiz tem
contato em seu cotidiano.

Tratando também da relacdo entre ensino e géneros textuais, Dolz &
Schneuwly apud Meurer & Roth (2002, p. 42) propdem que as aulas de Lingua
Portuguesa sejam desenvolvidas tomando como fundamento as sequéncias
didaticas, que podem ser definidas como um grupo de atividades desenvolvidas ao
redor de um género, tendo como objetivo fazer com que os alunos tomem posse
dele por meio do aperfeicoamento de capacidades da linguagem. No estudo dos
textos, interessa a andlise e classificacdo deles e a identificacdo dos géneros a fim
de se construir um modelo didatico que evidenciara os elementos ensinaveis, ou
seja, aquilo que podera ser considerado como objeto de ensino/aprendizagem
dentro de uma situagcdo comunicativa determinada.

Diversos autores citam Dolz & Schneuwly no tratamento dos géneros
textuais, sobretudo no que se refere as sequéncias didaticas. De acordo com estes
autores (2004), nGés nos adaptamos a situacdo de comunicacdo enquanto nos
comunicamos, por causa disso, ndo escrevemos uma carta da mesma forma que
escrevemos um conto e € por causa desta adaptacdo que ocorrem as diferencas de

producdes textuais e, até mesmo, orais.
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Esta sequéncia, de acordo com Dolz & Schneuwly, pode ser dividida em

um esquema:

Apresentacao Produgdo Médulo | | Médulo | | Médulo Produgio
da situagdo Tnicial ] ? 1 Final

Fonte: Extraido de Dolz & Schneuwly (2004, p. 98)

Descrevendo melhor de que maneira esta sequéncia didatica se

desenvolve na pratica, os autores ainda afirmam que:

ApOs uma apresentagdo da situacdo, na qual € descrita de maneira
detalhada a tarefa de expresséo oral ou escrita que os alunos irdo realizar,
estes elaboram um primeiro texto inicial, oral ou escrito que corresponde ao
género trabalhado; é a primeira produgdo. Essa etapa permite ao professor
avaliar as capacidade j4 adquiridas e ajustar as atividades e os exercicios
previstos na sequencia as possibilidades e dificuldades reais de uma turma.
Além disso, ela define o significado de uma sequencia para o aluno, isto &,
as capacidades que deve desenvolver para melhor dominar o género do
texto em questdo. Os modulos, constituidos por vérias atividades e
exercicios, déo-lhes os instrumentos necessarios para esse dominio, pois
0os problemas trabalhados pelos géneros sdo trabalhados de maneira
sistematica e aprofundada. No momento da producéo final, o aluno pode
por em préatica os conhecimentos adquiridos e com o professor, medir 0s
progressos alcancados. A producdo final serve, também para uma avaliacéo
de tipo somativo, que incidira sobre os aspectos trabalhados durante a
sequéncia. (DOLZ, SCHNEUWLY e NOVERRAZ, 2004, p. 98).

A sequéncia didatica tem, portanto, a finalidade de permitir uma ajuda ao
aluno para que ele se torne capaz de dominar um género textual e, assim, tornando-
0 competente para falar ou escrever de determinada maneira em determinada
situacdo comunicativa. O papel da escola torna-se, portanto o de auxiliar o aluno
sobre géneros que ele ainda ndo conheca ou os que ele conhega, mas que, ainda,
nao tenha seguranca.

O capitulo seguinte tratard da pratica leitora, compreendendo Leitura
como producédo de sentido por meio da interacdo, ou seja, levando em consideracéo

toda a bagagem e experiéncia pessoal que o leitor traz consigo ao realizar a leitura.
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Capitulo 2
LEITURA: PRODUC}AO DE SENTIDO POR MEIO DA INTERAQAO
2.1 Leitura

A definicdo de leitura pode ser influenciada a partir de diversas areas de
estudo como a Linguistica, a Psicologia, até mesmo a Sociologia e, de acordo com
cada uma destas éareas, a leitura é classificada de uma diferente maneira. Nesta
pesquisa toma-se como base a compreensdo da leitura defendida por diversos
linguistas a qual é definida como atividade de producdo de sentido por meio da
interacao leitor-texto.

De acordo com os PCNs (BRASIL, 1997), a leitura ndo se trata apenas de
extrair informacdes da escrita, decodificar o texto. Mais que isso, consideram um
leitor competente aquele que compreende os sentidos do que esta sendo lido antes
mesmo da leitura propriamente dita, ou seja, é aquele que sabe fazer inferéncias,
busca informac6es prévias, antes da leitura do texto. A leitura fluente é aquela que
se utiliza de diversas estratégias como verificacdo, selecdo e antecipacdo, sem 0s
qguais ndo € possivel se tornar um leitor que desenvolve com eficacia a pratica da
leitura.

Isabel Solé afirma que é possivel definir a leitura como “um processo de
interacé@o entre o leitor e o texto” (1998, p.22), ou seja, a leitura envolve a presenca
de um leitor que examina e observa o0 que esta sendo lido. E ele jamais |€é algo sem
alguma finalidade, seja para descontrair ou para buscar alguma informacéo,
académica ou pragmatica. Assim, aquele que Ié sempre tem uma intencdo ao
desenvolver a leitura.

Ao tratar das concepcdes de leitura, Kleiman (2008) fala do uso da pratica
leitora que, de modo geral, é utilizada apenas como decodificacdo ou avaliacao.
Estas duas formas de atividades séo classificadas pela autora como uma concepcéo
autoritaria da leitura, que fazem da atividade escolar uma parddia da leitura, pois,
nesta perspectiva, existe apenas uma unica forma de interpretacdo do que esta
sendo lido e este fato faz com que a experiéncia do aluno e sua contribuicdo sejam
dispensadas ao longo de tal pratica. Diferentemente destas formas de pensamentos

sobre a leitura, Kleiman (2008) ainda define:

A leitura €, no entanto, justamente o contrario: séo os elementos relevantes
ou representativos os que contam, em func¢éo do significado do texto, a
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experiéncia do leitor € indispenséavel para construir o sentido, ndo ha leituras
autorizadas num sentido absoluto, mas apenas reconstrucdes de
significados, algumas mais e outras menos adequadas, segundo o0s
objetivos e intencdes do leitor.

Em sua pesquisa, Koch & Elias (2010) analisam a leitura a partir de trés
perspectivas diferentes. A primeira € a concepg¢ao que tem o foco no autor, a qual
nao permite ao leitor outra coisa sendo captar, de uma forma passiva, aquilo que é a
ideia de quem escreveu o0 texto e ndo leva em consideracdo as experiéncias
particulares do leitor. A segunda concepc¢do tem foco no texto e corresponde a
observacéo da lingua como estrutura, isso quer dizer que ela, neste caso, € vista,
simplesmente, como mero instrumento de comunicacdo e ao leitor s6 cabe a

atividade de reconhecimento e reproducéo do texto.

Diferentemente destas duas perspectivas apresentadas, tomando como
base a concepcao interacionista da linguagem, 0s sujeitos s&o Vvistos como
participantes, ndo como alguém distante da construcdo do texto, mas sim como
ativos, que constroem e que sdo construidos no texto. Este fator permite a
compreensao de que, na construcao textual, existe uma gama de implicitos, os quais
s6 produzem sentido se for levado em conta o contexto sociocognitivo daqueles que
participam da interacdo. Desta maneira, o sentido do texto se constréi na interacéo
entre o sujeito e o texto o que leva a compreensdo de que para que a leitura seja
eficaz, € necessario ir muito além do conhecimento do cdodigo linguistico, pois € o

leitor que produz o sentido.

2.2 Leitura de mundo

Diante da nova perspectiva de ensino que toma como fundamento o
interacionismo, € possivel perceber que, embora se espere que 0s anos passados
na escola sejam suficientes para tornar os alunos leitores eficazes, é evidente que,
muitas vezes, a concepc¢do de leitura € muito rasa, pois o verdadeiro leitor, muito
mais do que decodificar textos, deve aprender a ler com a vida. Sendo assim, a
medida que a concepc¢ao do mundo e da vida se amplia, a leitura também se tornara

maior e mais competente.
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Lajolo (2000, p. 15), tratando da leitura dos textos literarios, afirma que ou
o texto da sentido ao mundo, ou ele ndo tem sentido algum e, ainda, critica a forma

como a leitura se desenvolve devido a forma como o texto é tratado em sala de aula:

O texto, em sala de aula, é geralmente objeto de técnicas de analise
remotamente inspiradas em teorias literarias de extracdo universitaria. Mas,
se no ambito universitario a teoria literaria pode ainda preservar uma
semantica geral do texto, na transposicdo das ditas teorias para o contexto
didatico esse sentido maior costuma adelgacar-se e rarefazer-se, a ponto
de ficar quase irreconhecivel. Na escola, anula-se a ambiguidade, o meio-
tom, a conotacdo - sutis demais para uma pedagogia do texto que consome
técnicas de interpretacdo como consomem pipocas e refrigerantes.

Ainda de acordo com Lajolo (2000), ler é essencial, pois, como nossa
sociedade faz da escrita seu codigo oficial, necessitamos dela para a realizacao de
praticas sociais das mais simples as mais complexas. Essa necessidade de leitura
nao se delimita apenas a leitura pragmatica do cotidiano, mas se refere também a
literatura, classificada como linguagem e instituicdo. A ela sdo confiados os
diferentes imaginarios, sensibilidades diferentes, comportamentos e valores por
meio dos quais a sociedade expressa seus impasses, utopias e medos. Sendo
assim, a Literatura torna-se, por causa de sua importancia, presente no curriculo
escolar, ou seja, o cidaddo precisa apossar-se da linguagem literaria, ser
alfabetizado e tornar-se um usuario competente para exercer plenamente sua

cidadania.

Diante da compreenséo de que a leitura, de maneira especial a literaria,
constitui um tecido ao mesmo tempo coletivo e individual, Lajolo (2000) assegura
que cada leitor, em sua individualidade, entrelaca o significado pessoal de suas
leituras com os diferentes significados que ele foi acumulando ao longo da vida. A
partir disso, pode-se compreender, entdo, que o leitor maduro é aquele que faz
convergir para um texto novo o significado de outros textos que ele ja leu e,
conhecendo as interpretacbes que um texto ja recebeu, ele pode aceita-las ou
rechaca-las. Kleiman (2002) trata deste assunto quando diz que a compreensao
textual € um processo caracterizado pela utilizacdo do conhecimento prévio. Isso
quer dizer que na prética da leitura, o leitor utiliza aquilo que ele ja sabe, ou seja,

todo o seu conhecimento adquirido ao longo da vida.
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2.3 Leitura e compreensao

Tratando da relacdo entre o leitor e o texto e da compreensao que €

desenvolvida desta interacdo, Brito, Mattos & Pisciotta (2003, p. 45) afirmam:

E a partir dos objetivos de leitura e do constante confronto entre o
conhecimento prévio do leitor e os dados do texto que se constréi o sentido,
gue se processa a compreensdo. Sendo assim, ao realizar uma leitura com
fins especificos e ao procurar adotar os diferentes niveis de leitura, o leitor
estard a caminho ndo s6 de um melhor desempenho no que se refere a
compreensdo de um texto, como também estard desenvolvendo sua
capacidade e producéo textual, na medida em que as atividades de leitura e
escrita sdo essencialmente processos similares de construgdo de
significado.

No estudo da compreenséao do texto e dos diversos sentidos que ele pode
apresentar para cada leitor, € importante sempre levar em consideracao a relacéao
entre os fatores: autor- leitor- texto, como dito anteriormente, pois a experiéncia
particular de um individuo lhe permite ver um texto de uma maneira diferente que a

de outra pessoa. Sobre isso, Marcuschi (2008, p. 228) diz:

Antes de qualquer coisa, deve-se ter clareza quanto ao fato de que nossa
compreensao esta ligada a esquemas cognitivos internalizados, mas nao
individuais e Unicos. Assim, a percepgdo €, em boa medida, guiada e
ativada pelo nosso sistema sociocultural internalizado ao longo da vida.
Nossas experiéncias, por sua vez, sdo uma construcdo com base em
sensacdes organizadas e ndo um fruto puro e simples de sensacfes
primarias. [...]

A lingua é um sistema simbdlico ligado a préticas sociohistéricas e néo
funciona no véacuo. Ela se da, inclusive, com condi¢cdes inter — e
intrapessoais, como diria Vigotsky [...]

E por isso que tomamos a lingua como um conjunto de atividades sociais e
histéricas e ndo como um sistema apenas. Com ela guiamos o sentido e
construimos mundos, mas ndo por forca de alguma virtude imamente a
propria lingua como tal e sim pelo esfor¢o dos falantes. Diante disso, vamos
ver que compreender ndo é extrair contetdos de textos. Por isso mesmo,
nem tudo é visto por todos do mesmo modo e ha divergéncias na
compreenséao de textos po parte de diferentes leitores.

Ainda tratando da compreensdo, Marcuschi (2008) afirma que para se
chegar a ela ndo vamos por um caminho puramente natural e nem a heranca
genética pode nos fazer alcanca-la. Ela tampouco € uma acéo individual isolada no
meio da sociedade. Para compreender, € necessario habilidade, trabalho e
interacéo, pois ela ndo € uma acdo puramente cognitiva ou linguistica, € mais uma

maneira de agir sobre o mundo e de insergao nele.
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2.4 Aspectos cognitivos da Leitura

No desenvolvimento da pratica de leitura, diversos niveis de
conhecimento séo utilizados para favorecer tal atividade. Kleiman (2002) aborda o
conhecimento linguistico e demonstra de que forma ele desempenha um papel
central ao longo do processamento do texto. Como processamento, ela define (p.
14).

Entende-se por processamento aquela atividade pela qual as palavras,
unidades discretas, distintas, sdo agrupadas em unidades ou fatias maiores,
também significativas, chamadas constituintes da frase. A medida que as
palavras sdo percebidas, a nossa mente esta ativa, ocupada em constituir
significados, e um dos primeiros passos nessa atividade é o agrupamento
em frases (dai essa parte do processamento chamar-se segmentacdo ou
fatiamento) com base no conhecimento gramatical de constituintes: o tipo
de conhecimento que determina o artigo procede nome e este se combina
com adjetivo (Art N Adj o homem alto), assim como verbo com nome (V N
comeu ovos) e assim sucessivamente. Este conhecimento permitira a
identificacdo de categorias (como por exemplo, sitagma nominal), e das
funcbes desses segmentos ou frases (como sujeito, objeto) identificacdo
esta que permitird que esse processamento continue, até se chegar,
eventualmente, & compreenséo.

Abordando, ainda, os niveis de conhecimento, Kleiman (2002) declara
gue existe uma interacao entre eles, por causa disso, quando, em um nivel, existem
problemas de processamento, outros tipos de conhecimento podem servir de auxilio
para desfazer a ambiguidade ou obscuridade. Isso quer dizer que quando o leitor é
incapaz de chegar a compreenséo de algo por meio de um nivel de informacéo, ele
€ capaz de ativar outros tipos de conhecimento que compensem a falha do

momento.

Unido ao conhecimento linguistico, que €é um componente do
conhecimento prévio, Kleiman (2002) aborda o conhecimento textual que € o
conjunto de conceitos e no¢des sobre o0 texto o qual possui um importantissimo

papel no processo de compreensao do que esta sendo lido.

A partir do arcabouco teorico apresentado nos dois primeiros capitulos, no
terceiro capitulo sera apresentada toda a metodologia utilizada no desenvolvimento
desta pesquisa e evidenciara de que maneira as praticas utilizadas tornaram viaveis

a analise deste trabalho.
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Capitulo 3

METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo, serdo abordados os métodos e técnicas utilizados para a
elaboracdo deste trabalho. E de suma importancia que, em pesquisas académicas,
se obedeca a uma ordem de procedimentos que facilitem o desenvolvimento a fim
de que nao se prejudique a organizacao das ideias. Para cada trabalho, elege-se
uma metodologia particular; este método, segundo Lakatos & Marconi (2010), é o
conjunto de sistematizacdo das atividades que permite alcancar 0s objetivos,

conhecimentos validos, com economia e maior seguranca.

Esta pesquisa pode ser classificada como bibliografica, pois sua
elaboracao sera fundamenta a partir de material ja publicado, ou seja, sera realizada
tomando como base obras relacionadas ao tema e trabalhos de outros autores que
ja pesquisaram sobre o assunto. Pode-se ainda afirmar que esta é uma pesquisa
qualitativa, pois € uma pesquisa descritiva, cujas informacfes ndo podem ser

quantificaveis, e os dados sédo analisados indutivamente.

Organizado em trés partes distintas, sera tratado ao longo deste capitulo,
de um modo geral, a nocédo de pesquisa e sua importancia para o desenvolvimento
da sociedade e também as pesquisas qualitativa e bibliogréfica. Por fim, baseando-
se nos conhecimentos metodoldgicos expostos, sera apresentada a analise da
pesquisa que trata da relacdo existente entre os géneros textuais e a leitura no
ensino de Lingua Portuguesa.

3.1 Pesquisa

A partir do positivismo de Auguste Comte, a tradicdo explicativa -ou
cientificista - foi se estruturando, como afirma Bortoni (2009). Tendo inicio no século
XIX, esta tradicdo gerou grande influéncia nas atividades cientificas e culturais do
século XX e, a partir deste periodo, para qualquer conhecimento ser considerado

legitimo, € necessaria a fundamentacao na pesquisa cientifica.
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De acordo com Lakatos & Marconi (2007), pode-se considerar pesquisa
como um procedimento formal cuja funcdo vai além de apenas buscar a verdade,
mas que visa encontrar respostas para determinadas questbes, por meio de
meétodos cientificos. Este procedimento necessita de um tratamento cientifico,

utilizando-se de pensamento reflexivo, a fim de se conhecer a realidade.

7

Lakatos & Marconi (2007) afirmam, ainda, que € necessario, para
qualquer pesquisa, o levantamento de dados de fontes diversas, independente das
técnicas ou métodos empregados. Para a obtencdo destes dados, podem ser

utilizados dois processos: a documentacgéo direta e a indireta.

A documentagao direta se desenvolve pelo levantamento de dados onde
os fendmenos ocorrem. E possivel levantar estes dados por meio da pesquisa de

campo ou da pesquisa de laboratorio.

Ja a documentacdo indireta se utiliza de dados ja coletados por outras
pessoas, elas podem ser divididas em pesquisa documental (ou de fontes primarias)
e pesquisa bibliografica (ou de fontes secundarias) que sera tratada no topico

seguinte.

3.2 Pesquisa bibliografica

A pesquisa bibliografica diz respeito ao levantamento de bibliografia que
ja foi publicada posteriormente nas mais diversas formas (livros, publicacées,
revistas) e tem como finalidade a aproximacao do pesquisador com tudo aquilo que
ja foi escrito sobre um assunto particular, permitindo a ele, como diz Trujilo apud
Lakatos & Marconi (2007 p.44) "o reforco paralelo na analise de suas pesquisas ou

manipulagéo de suas informacgdes".

Lakatos & Marconi (2007) consideram a pesquisa bibliografica como o
primeiro passo de toda pesquisa cientifica, portanto pode-se afirmar que a resolucao
de um problema a ser analisado pode ser obtida por meio dela, pois tanto a
pesquisa de laboratdrio quanto a pesquisa de campo exigem um levantamento do

estudo da questéao a qual o pesquisador se propde a analisar e solucionar.
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3.3 Pesquisa qualitativa

Este trabalho faz referéncia a uma pesquisa voltada para a educacao.
Acerca disso, Bortoni (2009) afirma que este tipo de andlise esta inserido na area
social da pesquisa e pode ser construido sob dois paradigmas distintos: o primeiro,
que deriva do positivismo, é o paradigma quantitativo. J& o outro € o paradigma
qualitativo que provém da tradicdo epistemoldgica, conhecida também como
interpretativismo. Estes dois paradigmas correspondem as principais tradicdes no

desenvolvimento da pesquisa social.

Diferenciando estes dois paradigmas, Bortoni reitera,

A pesquisa quantitativa procura estabelecer relagbes de causa e
consequéncia entre um fendbmeno antecedente, que é a variavel explicacao,
também chamada de variavel independente, e um fenbmeno consequente,
gue € a variadvel dependente. Ja a pesquisa qualitativa ndo se propde testar
essas relagdes de causa e consequéncia entre fenbmenos, nem tampouco
gerar leis causais que podem ter um alto grau de generalizacdo. A pesquisa
qualitativa procura entender, interpretar fendmenos sociais inseridos em um
contexto (BORTONI-RICARDO, 2012, p.34).
De um modo geral, pode-se dizer que a pesquisa qualitativa trabalha com
a interpretacdo das realidades sociais. Ao se utilizar desta metodologia, o
pesquisador busca mais uma interpretacdo do que acontece na sociedade do que

uma quantificagao sobre as realidades.

Para Denzin & Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa compreende o
estudo da coleta e da utilizacdo de materiais empiricos dos mais diversos que sao
capazes de descrever momentos e significados praticos na vida dos individuos.
Nessa area, 0s pesquisadores, entdo, se utilizam de uma ampla diversidade de
praticas interpretativas visando chegar melhor a compreensédo do assunto que esta

diante de si.

Segundo Bauer & Gaskell (2004), a verdadeira finalidade da pesquisa
qualitativa é explorar as mais diversas representacées e opinides sobre o assunto
colocado em questdo. E ndo importam quais sejam 0s critérios, o seu objetivo é
tornar possivel a compreensao sobre o objeto as mais diferentes posi¢fes adotadas

pelos membros do meio social.
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Na pesquisa qualitativa, ndo s&o observados os dados quantificaveis,
mas sdo analisadas, sobretudo, as subjetividades do objeto de andlise e, muitas
vezes, 0 contexto em que tal objeto esta inserido. Flick (2004) menciona esta
subjetividade. Para ele, os métodos qualitativos - a comunicacdo do pesquisador
com o campo e seus membros - fazem parte, explicitamente, do processo de
producdo de conhecimento, ou seja, a subjetividade do pesquisados e daqueles que
estdo envolvidos na pesquisa tornam-se dados e constituem parte da interpretacao.
Sobre isso, Denzin & Lincoln (2006) afirmam que a pesquisa qualitativa localiza o
observador no mundo, pois dao visibilidade do mundo a partir de um conjunto de
praticas materiais e interpretativas. A pesquisa qualitativa, entdo, funciona como
pratica interpretativa, reflexiva, porque o estudo € realizado com as coisas em seu
cenario natural e o pesquisado busca entender os fenbmenos a partir dos

significados que as pessoas |lhe conferem.

A metodologia apresentada viabilizou a andlise desta pesquisa. A partir
dos conhecimentos tedéricos acerca dos métodos utilizados, foi possivel construir o
capitulo analitico no qual sera apresentada de maneira mais profunda a relacéo

entre género e leitura no contexto escolar.



28

Capitulo 4

ANALISE DA PESQUISA

Tomando como base a teoria apresentada, na qual se fundamenta a
metodologia deste trabalho, buscou-se analisar a relacdo existente entre leitura e
géneros textuais, observando de que forma um ensino de Lingua Portuguesa que se
baseia na perspectiva dos géneros influencia na compreensao leitora dos alunos do
sexto ano do ensino fundamental. A partir da pesquisa bibliografica, a qual se utiliza
de obras que tratam do assunto a ser analisado, foi possivel compreender que
qualquer atividade de leitura se desenvolve por meio de um género textual, seja ele

qual for, o que evidencia uma direta influéncia de um sobre outro.

Por muitos anos, a pratica da leitura era algo restrito a pessoas
pertencentes as classes mais ricas da sociedade. Morais (1996), ao descrever o
processo pelo qual a leitura passou, afirma que, até antes da Revolugdo Industrial, a
leitura era exatamente assim: algo particular a uma pequena parcela da sociedade.
Diferentemente daquele periodo, hoje, € assegurado por lei que todos saibam ler e
escrever. Porém, tudo isso se desenvolve de uma maneira muito precaria na pratica.
De acordo com o site da Organizacdo das NacfGes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a leitura ainda é algo particular a um grupo de
classe alta até mesmo porque o0s precos de livros sdo muito caros quando
comparados com a renda dos membros das classes C/D/E. Além disso, ainda de
acordo com a UNESCO, muitos municipios brasileiros ndo possuem bibliotecas até
os dias atuais e a maioria destes municipios se encontram na regido Nordeste do

Brasil e apenas dois na regido Sudeste.

Tendo em vista a realidade do longo processo de exclusdo da maioria dos
brasileiros no que diz respeito a pratica leitora, a preocupacédo atual da escola €, de
fato, aproximar os alunos da leitura, sobretudo daqueles que ndo tém acesso a ela,
permitindo a eles esse contato maior. Porém, para que isso seja algo eficaz, ndo se
busca ensinar a leitura de acordo com os conhecimentos puramente estruturalistas,
mas visando a uma maior relacdo da leitura com o contexto social dos alunos.
Diante desta realidade, os conhecimentos linguisticos acerca do trabalho com os

diversos géneros textuais, em sala de aula, tem sido uma forma bastante eficaz no
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desenvolvimento das aulas de Lingua Portuguesa, sobretudo naquilo que diz
respeito ao desenvolvimento da Leitura, justamente por aproximar o aluno de textos

com os quais ele se depara em seu dia a dia.

Os PCNs insistem claramente na funcédo social do ensino, de modo
particular no ensino de Lingua Portuguesa, como pode ser verificado no trecho
BRASIL (1998 P. 21):

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena
participagdo social, pois € por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informacgdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constroi visdbes de mundo, produz conhecimento. Assim, um projeto
educativo comprometido com a democratizagdo social e cultural atribui a
escola a fungéo e a responsabilidade de garantir a todos o0s seus alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania,
direito inalienavel de todos.

Retomando a discusséao referente a leitura, apresentada no Capitulo Il —
Leitura e interacao social, na qual se observa de que forma Kleiman (2008) trata da
contribuicdo do leitor no desenvolvimento da compreensao do texto que é lido, é
possivel compreender que a pratica leitora deve sempre se aproximar do aluno e as
experiéncias vividas por ele ndo podem ser desconsideradas no processo de ensino,

diferentemente do que tem ocorrido ao longo dos ultimos anos.

De acordo com Kleiman (2008), existem diversos aspectos que fazem da
atividade escolar apenas uma parddia da leitura e a unido de todos estes aspectos
se encontra em uma concepc¢ao autoritaria de leitura. Kleiman (2008 p. 23) afirma
ainda que “nao ha leituras autorizadas num sentido absoluto, mas apenas
reconstrucdes de significados, algumas mais e outras menos adequadas, segundo
os objetivos e intengdes do leitor”. Para cada forma diferente de desenvolvimento da
leitura, o que faré a diferenca e o que gerara significados é a intencéo do leitor.

As perspectivas mais utilizadas no ensino de Lingua Portuguesa,
ultimamente, tendem, cada vez mais, para a teoria que elege o texto como a base
para 0 ensino e, nesta teoria, tem-se utilizado os géneros textuais para o0
desenvolvimento das aulas, pois se tem compreendido que toda interagao social
ocorre a partir de um género textual, sejam eles verbais ou ndo verbais de acordo
com o que afirma Marcuschi (2003). Observa-se, também, que o ensino ndo deve
excluir a realidade social do aluno, mas, pelo contrario, deve levar em consideragao

toda a bagagem cultural e experiéncias vividas que ele traz. Por causa disso, é tdo
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necessario trazer, para a sala de aula, elementos textuais com os quais estes alunos
se deparam no cotidiano, em vez de trazer apenas os textos que, em nada, dizem
respeito a realidade do estudante. O ensino, entdo, busca a aproximacdo com o
contexto social dos discentes na elaboracdo de seu conteudo, compreendendo a
constante transformacao pela qual a lingua passa.

Baseando-se no arcabouco tedrico ja citado neste trabalho, € possivel
compreender que cada demanda social é desenvolvida por meio de um determinado
género textual diferente; sendo assim, cada construcdo textual possui uma intengao
distinta. Portanto, € necesséario ensinar a diferenca existente entre os géneros
textuais, revelando, entdo, que cada texto que é construido possui uma forma ja
determinada que revelara a intencdo do autor em criad-lo assim. Dessa forma, &
possivel perceber que um artigo cientifico ndo tem a mesma estrutura de uma
poesia, nem uma crénica é feita da mesma forma que um bilhete, pois cada uma
delas tém finalidades discursivas, contextos comunicativos e espagos sociais de
circulacao diferentes. Por isso, € tdo necessaria a compreensao da relacao existente
entre a capacidade leitora e o trabalho com géneros textuais.

E possivel perceber que é em sala de aula, sobretudo, que deve ocorrer
essa familiarizacdo dos alunos com diferentes géneros textuais. E, além disso, €
este trabalho que levara o aluno a refletir sobre a construcdo daquilo que ele Ié,
observando qual o objetivo do texto e quais sdo seus contextos de producao e de
circulacdo. E funcdo da escola ndo apenas levar os alunos a reconhecerem os
diferentes géneros textuais, mas permitir que eles se tornem leitores proficientes,
gue sejam capazes de refletir, ao longo da leitura, sobre as constru¢des textuais que
sédo abordadas no texto.

De acordo com este pensamento, Lerner (2002) afirma que, ao produzir
um texto, aquele que escreve deve levar em consideracdo, explicitamente, as
caracteristicas do género, sendo assim, essas caracteristicas podem ser
constituidas como objeto de reflexdo, e essa reflexdo ndo se restringe apenas ao
gue constréi o texto, mas também aquele que o Ié. Demonstrando, desta forma, que
a compreensdo dos géneros textuais influencia diretamente na relacdo de
compreensao do leitor com o texto.

Marcuschi (2003), tomando como base os PCN’S, confirma a
necessidade do conhecimento do funcionamento dos géneros textuais na producgéo

e compreensdo do que é lido, tendo em vista que todo texto se manifesta sempre
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em um ou outro género textual, como ja foi dito anteriormente. A partir disso, é
possivel assegurar que 0s géneros textuais sdo modelos comunicativos que servem
para criar expectativas no interlocutor e prepara-lo para uma determinada reacao.
Ele afirma que os géneros ndo sdo manipulaveis de uma maneira facil e
que independem de decisfes individuais. Além disso, operam como geradores de
expectativas de compreensdo mutua. Os géneros sdo formas socialmente
maturadas em praticas comunicativas, logo, ndo séo fruto de invenc¢des individuais.
Por isso, é possivel afirmar que o trabalho com géneros textuais € uma forma
extraordinaria de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no
dia-a-dia, pois nada do que fizermos linguisticamente estard fora de ser feito em

algum género.

Em uma discussdo sobre a utilizacdo dos géneros textuais como
instrumento em sala de aula, Branddo apud Meurer & Motta-Roth (2002, p. 42)
defende que ¢é grande a necessidade de conhecimento deles para o
desenvolvimento de préticas especificas e afirma, também, que o trabalho com
géneros textuais é uma alternativa para a formacéo de um leitor critico o qual pode
ser tanto o aluno quanto o professor. Para que aconteca a formacgéo deste leitor, é
necessaria uma concepcao sociointeracionista da linguagem, a qual compreende a

necessidade de se desenvolver um trabalho com diversos géneros em sala de aula.

Lopes-Rossi (2006), citando os pesquisadores do Grupo de Genebra,
afirma que um dos beneficios provenientes do trabalho com os géneros textuais em
sala de aula é que eles proporcionam autonomia aos alunos no processo da leitura.
Este fato é uma consequéncia do dominio do funcionamento da linguagem em
situacdes comunicativas uma vez que as praticas de linguagem incorporam-se nas

atividades dos alunos por meio dos géneros discursivos.

Diante disso, cabe ao professor a responsabilidade de desenvolver
atividades que utilizem os géneros em contextos reais e que, assim, viabilize aos
alunos a apropriagdo das caracteristicas linguisticas e discursivas dos géneros
discursivos. Lopes-Rossi (2006) evidencia que existem alguns géneros particulares
gque sao Uteis no desenvolvimento de praticas pedagogicas de leitura, nos diversos
niveis de ensino. Os que ela cita sao: “rétulos de produtos, bulas de remédio,
propagandas de produtos, propagandas politicas, etiquetas de roupas, manuais de

instrugéo de equipamentos, contratos, nota fiscal”. Porém, em cada caso, a leitura



32

deve levar o aluno a compreender que a composi¢cdo de género € planejada de
acordo com sua fungdo social e seus propdésitos na comunicacdo e isso contribui

para formar cidadaos criticos, que participam na sociedade.

Lopes-Rossi (2006) propde uma sequéncia didatica que trabalhe com
géneros textuais para o desenvolvimento da leitura a qual deve levar o aluno a
conhecer as condi¢fes de circulagao e producao de cada texto. De acordo com esta
proposta, € de fundamental importancia que o aluno tenha contato com o suporte
daquele género, seja uma revista ou jornal, e que seja desenvolvida a compreensao

da organizacéo textual.

Para uma leitura eficaz, o aluno deve fazer inferéncias do texto e buscar
informacBes sobre sua construcdo. A autora fala da relacdo das condi¢cdes de

producao textual no processo da leitura:

Podemos entender as condigBes de producdo e de circulagcdo de um
género, de maneira geral reveladas com respostas e indagacdes do tipo:
Quem escreve (em geral) esse género discursivo? Com que propésito?
Onde? Quando? Como? Com base em que informac¢des? Como o redator
obtém as informag8es? Quem escreveu este texto que estou lendo? Quem
Ié esse género? Por que o faz? Onde o encontrar? Que tipo de resposta
pode dar ao texto? Que influéncia pode sofrer devido a essa leitura? Em
gue condicbes esse género pode ser produzido e pode circular na nossa
sociedade?

Esse nivel de conhecimento do género discursivo permite uma série de
inferéncias, por parte do leitor, para a escolha vocabular, o uso de recursos
linguisticos e ndo-linguisticos, a selecdo de informacdes presentes no texto,
a omissao de informagdes, o tom e o estilo, entre outros. Sdo comentarios
gue proporcionam aos alunos, ainda que de forma gradual, a percepc¢édo da
relagdo dindmica entre os sujeitos e a linguagem e a percepcao do carater
histérico e social do género discursivo em estudo.

Na sequéncia, as atividades de leitura também devem levar os alunos a
perceber: a tematica desenvolvida pelo género discursivo em questdo; sua
forma de organizacdo (distribuicdo das informacgfes); e sua composicao
geral, que inclui determinados elementos n&o-verbais, como: cor, padrdo
gréfico (diagramacéo tipica), fotos, ilustracdes, graficos e outros tipos de
figuras ou recursos. Deve-se observar que o suporte no qual o género
circula também apresenta caracteristicas determinadas (um papel com
determinada gramatura e tamanho, um livro, uma embalagem, um suporte
metalico, de madeira, uma revista, um jornal). Essas observacdes remetem
a aspectos das condictes de producgéo e de circulacdo do género.

Concluindo a ideia, Lopes- Rossi (2006) ainda cita a necessidade, na
perspectiva de ensino atual, de se considerar como parte das caracteristicas que
compdem o género ndo apenas o texto verbal, mas todos os elementos nédo-verbais

gue o constituem. Como se pode perceber no caso da reportagem que permite que
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se construam inumeros significados a partir do tipo e do tamanho das letras, as

fotos, os textos e tantos outros diversos itens que a compdem.

Tomando como base a teoria do letramento, ao tratar da leitura, Soares
(2006, p. 68) descreve tal atividade como “conjunto de habilidades linguisticas e
psicolégicas” as quais compreendem nao apenas a decodificagdo de palavras
escritas, mas vao até a compreensao de textos escritos e uma complementa a outra,
nao sao atividades opostas, pois a leitura corresponde ao processo de relacédo de
simbolos escritos a unidades de sons e também compreende o processo de

construcéo da interpretacdo de textos escritos.

Partindo dessa concepcéo de leitura, Soares (2006, p. 69) ainda descreve
de que forma a habilidade de leitura se estende, afirmando que ela vai da habilidade
de traducdo em sons silabas sem um sentido até as habilidades metacognitivas e
cognitivas:

inclui, dentre outras: a habilidade de decodificar simbolos escritos, a
habilidade de captar significados, a capacidade de interpretar sequéncias de
ideias ou eventos, analogias, comparacgdes, linguagem figurada, relacdes
complexas, anaforas; e, ainda, a habilidade de fazer previsfes iniciais sobre
0 sentido do texto, de construir significado combinando conhecimentos
prévios e informacdo textual, de monitorar a compreensdo e modificar
previsdes iniciais quando necessario, de refletir sobre o significado do que
foi lido, tirando conclus@es e fazendo julgamentos sobre o contetdo.

Soares (2006) acrescenta também a essa grande variedade de
habilidades para o desenvolvimento da leitura o fato de que essas habilidades
devem ser aplicadas de acordo com os diversos tipos de materiais de leitura. 1sso
quer dizer que a leitura eficaz ndo se restringe a apenas um género textual, mas se
aplica a diversos e a autora cita alguns deles como: livros didaticos, jornais,

enciclopédias, rétulos, cardapios, sinalizacao urbana e tantos outros.

Lerner (2002) observa que o ensino da leitura nos anos escolares tem
como objetivo propiciar a incorporacdo das criangas a comunidade de leitores; todo
esse esforco visa a formacdo dos alunos como participantes da cultura escrita.
Sendo assim, deve-se selecionar como objeto de ensino aqueles que tém como

referéncia as praticas sociais de leitura e escrita.

Diante disso, é possivel compreender que, se o objetivo da leitura é
formar os alunos para que eles sejam inseridos na comunidade que se utiliza da

escrita em suas relagfes sociais e que, nela, saibam se desenvolver, é importante
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verificar o que tem sido ensinado nas escolas, pois, muitas vezes, néo se alcanc¢a os
objetivos propostos para a leitura justamente porque se restringe a ensinar aquilo
que, na visado deles, é algo “inutil” e distante de sua realidade. Portanto, € muito
necessaria a formacéo educacional que se utilize de diversos géneros textuais em
sala de aula, a fim de permitir aos estudantes de lingua portuguesa a aproximacao
com as familias de textos com as quais eles tém contato no dia a dia e o
conhecimento daqueles outros textos que néo fazem parte do cotidiano, mas que

sao utilizados como meio de avaliacao.

De acordo com Brito & Mattos (2003), é fundamental, para o professor,
identificar quais sdo os saberes linguisticos necessérios para o desenvolvimento das
aulas, pois ndo se pode negar que existem géneros “classicos” que sao uteis no
desenvolvimento escolar, o que os autores indicam é fazer um trabalho com os mais
diversos textos em vista de um maior desenvolvimento da Lingua Portuguesa. A
partir do que os PCNSs citam acerca dos géneros textuais, € mostrado o trabalho de

identificacdo de géneros como um forte instrumento nesta pesquisa.

Os PCNs (1998) propdem alguns géneros textuais para o0
desenvolvimento da capacidade leitora dos alunos, pois, em sua perspectiva, 0
trabalho em sala de aula devera se basear na explicitacdo de expectativas quanto a
forma e ao conteudo do texto. Brito & Mattos elaboraram o seguinte quadro a partir

dos géneros propostos pelos PCNS:

Géneros privilegiados para a pratica de escuta e leitura de textos

Linguagem Oral Linguagem Escrita
Literarios Cordel, causos e | Conto;
similares;
Novela;
Textos Dramaticos; )
Romance;
Cancao; A
& Cronica;
Poema;
Texto dramaético.
Imprensa Comentario Noticia;
radiofénico;

Editorial;




35

Entrevista; Artigo;

Debate; Reportagem;

Depoimento; Carta ao leitor;
Entrevista;

Charge e tira;

De divulgacdo | Exposicéo; Verbete
cientifica Seminario: enciclopédico(
nota/artigo);
Debate;
Relatério de
Palestra; experiéncias;
Didaticos (textos,
enunciados de
questdes);
Artigo;
Publicidade Propaganda; Propaganda;

Fonte: Extraido de Brito & Mattos (2003, p.25)

Tendo em vista que os géneros textuais ndo sdo estaveis e que possuem
a capacidade de se adequar a diversas realidades, observando, também, que 0s
alunos devem aprender a dominar esta diversidade de textos dentro das mais
diversas praticas sociais para conseguir aplica-las quando for necessario, pode-se
perceber que pensar em um ensino de lingua cujos fundamentos sejam os géneros
textuais é levar em consideracdo a bagagem cultural que cada aluno traz consigo.
Ao aplicar apenas construcdes textuais que fazem parte de uma mesma “familia de
texto”, o professor limita a capacidade do aluno de repensar o mundo e a sociedade.
Justamente por ser diversa e por motivar os alunos a uma adequacao linguistica, a
proposta de ensino por meio dos géneros textuais € util também para o
desenvolvimento da capacidade leitora, que se da por meio do contato com a leitura
em praticas sociais diferentes, as quais, ao longo de suas experiéncias pessoais, lhe

podem ser exigidas.

Diante da analise das obras de autores que tratam deste objeto de

pesquisa, é possivel compreender que o trabalho com textos ndo deve ter a intencao
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de apenas levar os estudantes a decodificagdo do texto, atividade tao criticada pelos
PCNs. Cabe ao professor motivar os alunos a descobrirem os aspectos textuais, o
meio de circulacdo, a linguagem utilizada, o publico alvo e tantas outras
caracteristicas particulares a cada texto visando, assim, ao desenvolvimento dos
alunos em sua capacidade de inferéncia sobre o texto e a maior compreensao
daquilo que esta sendo lido, pois o texto ndo deve ser utilizado como pretexto para o
ensino de Lingua Portuguesa, mas deve ser observado, sobretudo, como um meio
eficaz no desenvolvimento da criticidade dos individuos. Compreende-se que esta
criticidade se desenvolve por meio da leitura e € o trabalho com os géneros o que,
atualmente, tem sido explorado como a melhor forma para que se desenvolvam as

capacidades dos alunos no que diz respeito aos diversos textos existentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por intermédio da pesquisa qualitativa-bibliografica, esta analise buscou
estudar a forma como o trabalho com diversos géneros textuais pode favorecer o

desenvolvimento da capacidade leitora.

A partir da metodologia utilizada, péde-se perceber a grande contribuicdo
gue os géneros podem oferecer no desenvolvimento da competéncia leitora dos
alunos, justamente porque aproxima o estudante das praticas de leitura por meio de
textos que Ihes sdo familiares, textos com os quais eles se deparam no cotidiano.

Ao longo da pesquisa, foi possivel perceber, ainda, que a educacgéo passa
por um processo de transformacdo e a perspectiva da Linguistica Textual se
apresenta como uma nova forma de ensino, trocando o ensino que se utiliza de
frases desconexas e colocando o texto como instrumento eficaz de ensino. Além
disso, foi possivel perceber, também, que os tedricos que tratam da leitura buscam
renovar a forma com que ela vinha sido trabalhada na escola, mudando o processo
que se utiliza da leitura apenas visando a decodificacdo ou a avaliacdo pelo conceito

de que a leitura € um meio de comunicagao por meio da interagao leitor- texto.

A relacdo género textual e leitura ja vem sido debatida por diversos
tedricos e eles tém encontrado nela uma resposta bastante positiva para o problema
da falta de leitura ou da leitura sem qualidade. Por meio dos géneros, os alunos se
habituam a prética leitora, desenvolvendo ndo apenas os aspectos cognitivos da
leitura, mas, sobretudo, a eficacia de tal atividade, tornando-se pessoas criticas
frente & sociedade. Sendo assim, cabe ao profissional da educacdo desenvolver
praticas de leitura que ndo se restrinjam a apenas alguns géneros, mas que
favorecam a leitura por meio de uma gama de familias de textos que aproximem o

aluno da prética leitora.
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