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RESUMO

O intérprete educacional difere de outros intérpretes pela intencionalidade e
pelo uso de recursos para favorecer a aprendizagem do seu publico alvo. Este atua
em sala de aula na interpretacéo e traducdo do conteado ministrado pelo professor
regente para a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), e também na sala de recursos
em turno contrario. O objetivo desse trabalho é relatar e discutir o papel pedagogico
do intérprete no desempenho dos alunos surdos observado durante a realizacdo de
um projeto de iniciacao cientifica (PIC) em uma escola publica de Ensino Médio em
Sobradinho. Esse trabalho se trata de uma analise de caso idealizada durante a
realizacdo de um projeto que visa estimular a elaboracao de sinais em LIBRAS para
termos especificos das Ciéncias Biologicas por um grupo formado por alunos surdos
e intérprete. Durante cinco encontros o intérprete pesquisou e trouxe conceitos
sobre os termos biolégicos sugeridos, consultou o0s pesquisadores sobre a
veracidade e a qualidade das informag0es que seriam explicadas aos alunos surdos
e estimulou os alunos a criarem novos sinais em LIBRAS pelo uso de recursos
expositivos com desenhos, esquemas e videos. A atuacéo do intérprete possibilitou
a elaboracdo de sinais para dez termos especificos em Biologia. A partir das
observacdes, pode-se inferir que a aprendizagem do aluno surdo se torna facilitada
se professor regente e intérprete estabelecem uma parceria na organizacdo do
trabalho pedagdgico. O intérprete pode estabelecer estratégias e buscar recursos,
orientando suas ac¢Oes para mediar a aprendizagem dos alunos surdos, em

consonancia com os objetivos e a atuacéo do professor regente.
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ABSTRACT

The educational interpreter differs from other types of interpreters due to
his/her intentionality to instruct as well as to the use of teaching resources to help
students learn. He or she works both inside the regular classroom, interpreting
and translating to the Brazilian Sign Language (LIBRAS) the content of the
subject matter taught by the regular teacher, and at the educational resources
classroom at complementary hours. The objective of this paper is to describe and
discuss the pedagogical role of the interpreter on the educational development of
a group of deaf students at a middle public school in Sobradinho, DF. The work
stems from an undergraduate research project which aimed at the creation of
some biological concepts by a group of deaf students and their interpreter.
During five meetings, the interpreter actively searched for the correct meaning of
the biological concepts suggested by researchers, consulted them about the
accuracy and quality of the information about to the delivered to the students, and
stimulated the learners to create new LIBRAS signs using drawings, schemes,
and videos. His teachings made possible the development of 10 new biological
concepts. Our observations made us infer that the learning of deaf students is
facilitated when both the classroom teacher and the interpreter plan together in
partnership the pedagogical work. The interpreter may look for teaching strategies
and resources in such a way to act as a mediator between the learning of deaf

students and the educational objectives of the classroom teacher.

Keywords: educational interpreter, Brazilian Sign Language (LIBRAS)



1. INTRODUCAO

1.1. Apresentacédo da proposta de TCC

Gostaria de contextualizar a realizacdo desse Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC) porque a experiéncia que tive durante a realizagdo do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas foi decisiva para que escolhesse esse tema
para dissertar.

Ser professor universitario e ao mesmo tempo aluno no curso em que se
leciona ndo é uma tarefa facill Em 2012 resolvi voltar a Graduacdo e completar a
Licenciatura. Vinte anos antes tive a oportunidade, mas na época eu estava
resolvido, como tantos de nossos alunos, a ndo ser professor. Somente depois
percebi que tinha vocacdo, mas me sentia incompleto por ndo haver formalizado o
processo e nao ter o diploma de Licenciado. Isso, aliado a problemas de saude
pesaram para que eu voltasse a ser aluno de Graduacgéo.

Meu primeiro contato com a Educacdo Especial e Inclusiva comegou no
Estagio Supervisionado | no final de 2012. A escola que escolhi estagiar era
considerada inclusiva porque nela os alunos especiais tinham aula com os outros
alunos em um turno e reforcavam sua aprendizagem no turno contrario na sala de
recursos. Entretanto, nessa mesma escola havia certo mal estar porque n&o havia
intérpretes de LIBRAS, embora os pais de um aluno tivessem conseguido na Justica
qgue seu filho fosse atendido por esse profissional no horario de aula. Assim, tomei
contato com uma intérprete que atendia um aluno, embora fosse utilizada pela
escola para traduzir os pronunciamentos da Diretora antes do inicio de cada aula.
Estagiei em uma sala de aula com quatro alunos surdos, na qual um deles usava
aparelho e entendia as duas linguas, portanto era utilizado pela professora como
intérprete em relacdo aos demais alunos surdos que somente se expressavam
usando LIBRAS. E claro que esse aluno de uns 12 anos ndo atuava
pedagogicamente! Nesse estdgio o que mais me chamou atencdo e me tocou
profundamente foi o empenho de um aluno deficiente mental que solicitava
explicacdo diversas vezes sobre tudo que propunha para a turma e que vinha
diversas vezes me contar sobre as brincadeiras que realizava com seu pai.

Somente no ano seguinte, em 2013 estudei um pouco mais sobre a teoria

relacionada a Educacéo Inclusiva nas disciplinas de Libras e Praticas Inclusivas na

4



Educacdo Bésica. Pude entender melhor o papel do intérprete de LIBRAS na
Educacdo Basica. Esse papel € maior do que aquele de um simples intérprete em
uma Conferéncia porque nesta existe um envolvimento minimo entre o intérprete e a
plateia e ele se concentra apenas em traduzir o melhor possivel a fala do
conferencista. Em sala de aula esse papel se amplia e se associa aquele do
professor na aprendizagem.

Também no ano passado a professora Bianca concordou em me orientar em
um projeto de Iniciacdo Cientifica, no qual haveria a proposta de elaboracdo de
sinais especificos de LIBRAS para conceitos de Ciéncias Bioldgicas. O projeto foi
aprovado no segundo semestre e apds ser aprovado pelo Comité de Etica, iniciamos
0 projeto. Somente no primeiro semestre de 2014 pudemos continuar o projeto e
iniciar as atividades em uma escola de Sobradinho que contempla a proposta
inclusiva. Nos encontros realizados com alunos surdos, professores e o intérprete
para elaboracdo de sinais de LIBRAS para termos especificos de Ciéncias
Biolégicas surgiram momentos oportunos para a observacao mais atenta da atuacao
do intérprete. Este preparava o material que seria utilizado de acordo com os
conceitos bioldgicos propostos. Em sua selecdo sempre haviam imagens que
procuravam associar 0S novos conceitos com elementos ja apreendidos pelos
alunos surdos. O intérprete sabia a historia daqueles alunos e sua maturidade para
participar do projeto.

A partir de todos esses elementos e da vontade de que um grupo de estudos
voltados para a aprendizagem de conceitos bioldgicos pelos alunos surdos surgiu a
ideia de desenvolver uma discussao sobre os diversos aspectos que envolvem a
atuacao do intérprete, por se entender que esta vai além da traducdo da fala do
professor regente para LIBRAS. Existe um envolvimento maior com o processo de
aprendizagem dos alunos surdos, o que € fundamental para que o processo de

incluséo seja efetivo.



1.2. Atendimento escolar ao aluno surdo

Neste texto utilizaremos a seguinte definicdo de pessoa surda contida no
Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005 que regulamenta a Lei n° 10.436, de
24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, e o
art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000:

“...considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e
interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura

principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.”

Esse Decreto oficializa a necessidade de oferta pelos cursos de Licenciatura
da disciplina Libras como obrigatéria. Essa oferta oficializada pelo presente Decreto
vem ao encontro da demanda social pelo entendimento cada vez maior da LIBRAS
porque cada vez mais alunos surdos estdo chegando em todos os niveis de ensino e
€ preciso atendé-los. No Decreto também se menciona um agente importante no
processo educacional dos alunos surdos: o intérprete de LIBRAS cuja oferta deve
ser garantida pelas escolas (BRASIL, 2005).

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial da Educacéao
Inclusiva o ingresso de alunos surdos nas escolas comuns deve prover ao aluno
educacdo bilingue — Lingua Portuguesa/LIBRAS. Nessa perspectiva 0 ensino de
Lingua Portuguesa deve ocorrer regularmente e como segunda lingua na
modalidade escrita para alunos surdos, deve ocorrer servicos de tradutor/intérprete
de LIBRAS e Lingua Portuguesa e o ensino de LIBRAS para os demais alunos da
escola. Existe a orientacdo para que o aluno surdo esteja com outros surdos em

turmas comuns na escola regular (SCHELP, 2009).
1.3. Escola Inclusiva:

A educacao inclusiva compreende a insercdo de alunos com necessidades
educativas especiais na rede comum de Ensino em todos 0s seus niveis. A escola
inclusiva nessa perspectiva deve apresentar as seguintes caracteristicas: um

direcionamento para a Comunidade, ser de vanguarda, ter altos padrdes, privilegiar
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a colaboracdo e a cooperacao, aceitar a mudanca de papéis e responsabilidades,
manter uma infraestrutura de servigos, estabelecer parceria com 0s pais, propor
ambientes educacionais flexiveis, usar estratégias baseadas em pesquisas,
estabelecer novas formas de avaliacdo, favorecer o acesso fisico e prever a

continuidade no desenvolvimento profissional da equipe técnica (MRECH, 2010).

A principal questdo envolvida no estabelecimento de uma escola inclusiva
estd na percepcdo dos seus agentes sobre o significado dessa inclusdo. Por
agentes entendem-se diretores, coordenadores, professores, funciondrios, pais e
alunos. A educacao inclusiva ndo pode ser encarada como um “passatempo” para
os alunos que dela participam, nem um estorvo aos professores soterrados por
conteudos crescentes que devem ser cumpridos em tempo minimo. A0 mesmo
tempo a visdo de uma escola inclusiva ideal esta longe de representar a realidade.
Que escola pode sustentar uma diversificagdo curricular que possa atender aos
alunos respeitando seu tempo de aprendizagem? Se estendermos essa questao
para a crescente demanda por atencdo especializada, quantos curriculos efetivos
trabalharia um professor em uma turma? A proposta original de criagdo das escolas
€ justamente o ensino unificado para um ndmero maior de alunos. Ao mesmo tempo
em que o numero de componentes curriculares aumenta a cada ano, existe a
demanda para que o professor seja capaz de perceber e compreender as
necessidades de cada aluno, sendo que muitas destas ndo estdo claramente
expressas nem para as familias dos alunos. A maioria dos professores considera
que a educacédo inclusiva deve favorecer a socializacdo e a aprendizagem dos
alunos que apresentam necessidades especiais, mas demandam maior apoio para o
atendimento desses alunos. (CROCHIK, 2009).

Se a escola foca em um direcionamento para a comunidade existe a
possibilidade da perda de sua funcéo basica que é a de fornecer ensino regular de
um conjunto de conteudos socialmente construidos que possibilitem a efetiva
insercdo do aluno nos mundos dos valores e comportamentos que devem estar
presentes na coletividade (“educagéo cidada”) e no mundo profissional visando a
insercdo no mundo do trabalho e da continuacdo da vida académica (Ensino

Superior). Serd que a escola pode também dar conta da dindmica das relacbes de



seus alunos extra-muros? Esse mesmo raciocinio vale para as relagdes entre escola
e familia. Se existe uma percepcdo de que o espaco escolar também pertence aos
pais, qual serd o distanciamento necessario para que o0s alunos percebam como
devem se comportar em situacdes de convivio social representadas pelos momentos
em sala de aula, durante o recreio ou na sala de recursos? Deve haver parceria até
certo ponto, mas também se deve deixar claro quais serdo as metas e o que se
espera de cada aluno que estiver matriculado na escola. Os pais devem
acompanhar os filhos, mas ndo podem interferir na dindmica da escola que possui

uma forma de organizacéao propria.

Uma proposta de atuacdo educativa flexivel com as criancas portadoras de
necessidades educativas especiais (PNEE) é a frequéncia as atividades
desenvolvidas na escola em turno contrario. Essas atividades sdo desenvolvidas na
sala de recursos multifuncionais, denominada assim por ser um espaco destinado a
aprendizagem, com instrumentos e recursos mais variados que a sala de aula e com
um atendimento pedagogico diferenciado. Nessa dinamica, os alunos PNEE
estudam pela manh& em turmas regulares nas quais existem professores variados
para cada componente curricular e estes passam atividades para serem realizadas
em casa. A tarde os alunos PNEE voltam & escola e de forma organizada sdo
atendidos por professores especializados que estudam com eles e os ajudam a
organizar e realizar as atividades propostas pelos professores. O trabalho conjunto
entre os professores regentes e os professores da sala de recursos favorece a
percepcdo do desenvolvimento das habilidades e competéncias dos alunos e o0s
possiveis entraves a aprendizagem (LACERDA, 2006).

A figura do intérprete escolar se estrutura na perspectiva inclusiva, uma vez
gue se considera que o aluno surdo proficiente ou aprendiz de Libras deve se
expressar livremente em sua lingua materna, mas precisa ter contato com a lingua
portuguesa, lingua oficial, e precisa conviver com os alunos ouvintes, ndo apenas
por uma questao de socializagéo, ja que a escola ndo € o ambiente para reunides
sociais, mas também para se apoderar das mesmas ferramentas sociais da

Educacdo cidada ofertadas aos alunos ouvintes e também para se apoderar de



habilidades e competéncias que possibilitem sua insercéo direta no mercado de
trabalho ou a continuacao da vida académica (SCHELP, 2009).

Assim sendo, pesquisar a atuacao pedagogica do intérprete escolar e as
interacdes que este estabelece com os alunos surdos € fundamental para se
entender qual é a sua participagdo no processo de aprendizagem desses alunos.

2. OBJETIVOS

Observar e relatar a atuacdo de um intérprete de Libras como agente
pedagdgico junto aos alunos surdos de uma escola publica de Ensino Médio.

Discutir as possibilidades da relacdo estabelecida entre intérpretes e
professores regentes na organizacdo do trabalho pedagdgico, visando maior

qualidade na aprendizagem do aluno surdo.

3. METODOLOGIA

Esse trabalho se trata de uma analise de caso idealizada durante a realizacéo
de um projeto de iniciagcdo cientifica (PIC) que visa estimular um grupo formado por
alunos surdos e intérprete a elaboracdo de sinais para termos especificos das
Ciéncias Biologicas em Libras. O PIC foi aprovado pelo Comité de Etica do Uniceub
com o parecer N° 496.444/2013, tendo sido homologado na 212 Reunido Ordinaria
do CEP-UniCEUB, em 06 de dezembro de 2013. O estudo foi realizado em uma
escola de nivel médio da rede publica de ensino do Distrito Federal.

Inicialmente foi realizada uma reunido prévia para entendimento do que seria
necessario para 0s encontros comecarem. Nessa reunido conhecemos as
professoras regentes das turmas de Biologia da escola. Todos, professoras e
intérpretes, ficaram com copias do projeto e uma das professoras nos trouxe um
pequeno manual de termos ja existentes em Biologia. As reuniées foram realizadas
na sala de recursos da escola, com a anuéncia e participacéo do intérprete.

Os encontros ocorreram sempre as segundas-feiras no turno vespertino,
contrario ao turno regular de estudos dos alunos surdos. O grupo foi formado por um
intérprete de Libras licenciado em Quimica, o0 mesmo que acompanha os alunos
surdos no periodo matutino, dois alunos surdos do terceiro ano do Ensino Médio,

escolhidos segundo o intérprete por sua maturidade e um professor surdo que



ocasionalmente também assistia e participava das reunides. Completavam o grupo
trés alunos do Uniceub, dois participantes do PIC e um convidado. Os participantes
assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido junto com o
Assentimento.

A cada encontro, um novo termo era proposto para elaboragéo do sinal, mas
algumas vezes dois ou trés sinais eram criados em um mesmo encontro, alguns
deles de modo espontaneo. Ja sabendo previamente que conceito seria trabalhado
no encontro, o intérprete preparava uma apresentacdo em Power Point, contendo a
definicdo escrita do conceito, imagens (fotos ou desenhos) e videos. Durante a
elaboracao dos sinais, as ac¢des do intérprete, bem como, as reacdes dos alunos as
estratégias empregadas pelo intérprete foram observadas e registradas em um

diario de campo.

4. RESULTADOS

No inicio da pesquisa os participantes foram escolhidos com ajuda do
intérprete que demonstrou conhecer bem os alunos surdos da escola. Como séo
apenas oito (trés do primeiro ano, dois do segundo e trés do terceiro), estes podem
ser acompanhados na totalidade de suas necessidades pelo intérprete. Os
participantes da pesquisa foram dois alunos de terceiro ano, ambos proficientes em
LIBRAS e considerados maduros pelo intérprete. Um deles participou de todos os
cinco encontros, enquanto o outro participou de trés encontros. Eles demonstraram
entusiasmo em aprender e determinagdo em tentar entender o estava sendo
explicado, inclusive perguntando ou corrigindo um ao outro ou ainda ao préprio
intérprete. Eles estavam sempre sorridentes e foram muito amistosos com o0s
pesquisadores.

Foram realizados cinco encontros e dez sinais especificos de Biologia em
LIBRAS foram elaborados pelos participantes. Os conceitos especificos em Biologia
foram os seguintes: organismo, cromatina, genoma, cromossomo, proteina histona,
reproducdo sexuada, implantacdo, reproducdo assexuada, micro-organismo, Ovo
(6vulo fecundado). Dois termos foram sinalizados espontaneamente: proteina
histona e implantacdo, a partir das animacdes dos processos de condensacédo da
cromatina e da fecundacdo trazidos pelo intérprete. Todos os termos biologicos

sugeridos pelos pesquisadores foram utilizados em seu sentido mais amplo, com
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conceitos que pudessem ser aplicados para o maior numero possivel de areas da
Biologia. Os conceitos foram generalizados para que o0s sinais pudessem ser
utilizados nas aulas de Botanica, Zoologia, Genética geral e ndo apenas nas aulas
de Anatomia e Fisiologia humanas.

O intérprete trabalhou o tempo todo de acordo com o0s objetivos da pesquisa.
A cada reunido ele perguntava que termos seriam trabalhados no préximo encontro
e trazia uma apresentacao realizada no PowerPoint com as definicdes relacionadas
ao tema, as quais eram sempre conferidas com o0s pesquisadores da area de
Biologia, para verificar a exatiddo. Nas apresentacdes preparadas pelo intérprete as
imagens estavam sempre presentes: figuras, desenhos e videos que pudessem
animar os processos que ele queria explicar.

No inicio de cada reunido ele lembrava aos alunos os conceitos trabalhados
na reunido anterior e utilizava os sinais de LIBRAS e/ou gestos. Alguns deles
também poderiam ser reconhecidos por alunos ouvintes, como por exemplo, o gesto
de aproximacéo dos dedos indicador e polegar para denotar “pequeno”. Durante os
encontros 0s pesquisadores participaram também, porque muitas vezes havia
ocorréncias nas quais era necessario intervir. Isso ocorreu quando houve a
formacao espontanea de um sinal para proteina histona, que ndo estava previsto,
mas que o aluno surdo executou espontaneamente. Nesse momento fez-se
necessaria a intervencdo do pesquisador, para que o intérprete percebesse a
realizacdo espontanea de um sinal e o registro do mesmo. Nesse momento foi
explicitado que o processo de formacgéo do sinal havia sido realizado por estimulo de
uma animacdo que havia sido utilizada e que havia gerado no aluno aquela
possibilidade de configuracdo de méos e de movimento.

O primeiro termo biol6gico proposto foi cromatina, o que resultou também na
explicacdo aos alunos sobre o significado de genoma e de cromossomo. Tambéem
foram utilizadas definicbes de zigoto e micro-organismo. As definicdes utilizadas
pelo intérprete estdo em uma das referéncias de autores do Ensino Médio
(CESAR/SEZAR/CALDINI, 2010) presentes na escola. Entretanto, apesar de
consultar uma referéncia, o intérprete sempre checou com o0s pesquisadores se a
mesma estava correta e se deveria ser utilizada.

O intérprete explicou as definicbes utilizando-se de sinais, gestos e

digitalizacdo das palavras mais complicadas. ApoOs verificar se o0s alunos
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entenderam cada palavra das definicbes apresentadas, o intérprete mostrou um
video disponivel na internet sobre a estrutura da cromatina. O video facilitou aos
alunos o processo de assimilacéo da estrutura do DNA e também gerou a producéo
espontanea do sinal de proteina histona, realizada a partir da imagem em
movimento apresentada. O termo foi acrescentado pelo intérprete a um esquema
mostrado na figura 1 que apresentava visualmente os seguintes termos: DNA,
nucleossomo, cromatina compactada, cromatina distendida, cromossomo
condensado e cromossomo mitotico.

FIGURA 1: Esquema de visualizacdo da organizacdo do DNA na célula eucariética.
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No encontro no qual a finalidade era elaborar o sinal para reproducao
sexuada houve uma dificuldade relacionada a questdo da generalizacdo. Sempre
qgue o intérprete explicava sobre o tema o referencial para os alunos surdos era o
corpo humano. Com o objetivo de tentar ampliar a ideia de reproducédo sexuada, o
intérprete propds um esquema reproduzido na figura 2. Nesse esquema houve o
reforco da ideia defendida desde o primeiro encontro que a reproducdo sexuada
envolve a troca de material genético, mas que essa ocorre em outras espécies que

também podem ser facilmente visualizadas pelos alunos como animais e plantas.

FIGURA 2: Esquema proposto pelo intérprete para explicar reproducao sexuada.
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Ja em relacdo a reproducao assexuada houve uma dificuldade maior de
compreensao porque os referenciais para esse tipo de reproducdo ndo sdo tao
claros. Para esse termo o intérprete trouxe um video que mostrava a reproducéo das
planarias e os experimentos realizados com esses animais que mostram a formacéo
de uma planaria inteira a partir de um unico pedaco do corpo desse helminto. Ficou
mais evidente para eles que essa nova planaria possuia 0 mesmo material genético
do organismo anterior. O sinal de organismo foi gerado a partir da justaposicédo dos

sinais ja existentes de célula e organizacao.
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FIGURA 3: Esquema explicativo utilizado para entendimento do termo biol6gico

“ovo” ou “zigoto” ou “célula ovo”.

Homem Mulher

ESPERMATOZOIDES

ovo \
ORGANISMO \

FECUNDAGCAO

Bebé <« °

Em outro encontro foi apresentado um video sobre reproducdo humana, que
possibilitava o0 acompanhamento dos processos de fecundacédo e implantacdo do
embrido no utero. Ao explicar o termo fecundacao, o intérprete criou um gesto que
representava o espermatozoide “furando” o dvulo. Também mostrou o esquema
presente na figura 3, que finaliza com o termo “bebé&”. Nessa figura o intérprete
acrescentou o termo “organismo” a fim de que a ideia de fecundacdo nao ficasse
restrita somente a espécie humana. A visualizagcdo de um video mostrado pelo
intérprete sobre a fecundagdo humana mostrou 0 processo de implantagao
possibilitando que um dos alunos criasse espontaneamente um sinal para esse
termo biologico. A criagdo do sinal foi realizada a partir de uma imagem em

movimento do processo visualizado.
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Em relacdo ao conceito de micro-organismo, o intérprete trouxe uma
definicdo que ndo contemplava as formas visiveis dos micro-organismos, ja que
muitos deles quando estdo associados em col6nias podem ser visualizados. Nossa
sugestdo foi que ele apresentasse a seguinte definicdo: “Micro-organismos ou
microbios sdo organismos que isolados s6 podem ser vistos ao microscopio.” O
termo “isolados” ndo existia na definicdo original e foi acrescentada para que 0s
alunos pudessem perceber que serem microscopicos ndo € a Unica caracteristica
que define um micro-organismo. A visibilidade dos micro-organismos pode ser

explicada pelas associa¢cdes cooperativas que se estabelecem entre eles.

5. DISCUSSAO
5.1. Intérprete/tradutor em Libras

A profissdo de tradutor/intérprete LIBRAS é reconhecida como profissdo
liberal no Brasil e foi regulamentada pela Lei Federal 12.319, de 1° de setembro de
2010. A profissao de intérprete de lingua de sinais (ILS) esta ligada a Coordenadoria
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), 6rgdo
governamental de cunho assistencial. De acordo com a interpretacdo de ROSA
(2006) esse papel de “ajudador’ de pessoas surdas representa papel ainda menor
do que aquele exercido pelo tradutor/intérprete. Para essa autora o carater
assistencialista da profissdo entrava o seu pleno reconhecimento como agente
pedagogico por professores, alunos e familiares.

Por termo intérprete, entende-se 0 agente que realiza a traducdo simultanea
de um discurso oral, 0 que, portanto, configura a presenca fisica desse agente no
momento no qual a traducéo esta ocorrendo. Assim, o0 ILS precisa necessariamente
dividir o espaco da sala de aula com o professor regente, aqui definido como aquele
incumbido de realizar todo o processo de ensino visando a aprendizagem, em seus
aspectos formais e legais (SOUSA, 2010).

A diferenca entre os termos interpretacao e traducdo € que na primeira existe
transposicdo de significados entre duas linguas na modalidade oral, enquanto que

na segunda esse processo ocorre para o discurso escrito. Em sala de aula a
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interpretacdo do ILS deve ser simultdnea, ou seja, ocorre enquanto a aula
prossegue e se segue o ritmo ditado pelo professor regente. A profissdo de ILS
requer rapidez de raciocinio e flexibilidade linguistica em ambas as linguas para que
este seja capaz de verter rapidamente uma construcdo oral em uma sequéncia de
sinais, 0 que exige raciocinio rapido e vocabulario (ROSA, 2006).

O ato de interpretar também se refere ao processo de selecdo de
informacdes, e no caso de alunos surdos, o conhecimento das informacfes que séo
mais relevantes para este aluno. O intérprete pode entender que bases do
conhecimento ele ainda ndo domina e quais sao necessarias para que ele possa
compreender o contexto da narracdo do professor. Nesse caso, o0 intérprete deve
optar entre seguir com a interpretacdo do discurso do professor ou esclarecer um
ponto obscuro desse discurso, necessario para que o aluno surdo possa continuar
seguindo o tema da aula. A questédo por tras dessa escolha é que, muitas vezes, ela
€ solitaria, pois o professore regente pode ndo perceber, até mesmo pelo
desconhecimento de LIBRAS, que o intérprete ainda estd esclarecendo pontos
anteriores da aula. Ou ainda, o professor regente pode considerar que a
responsabilidade pelo processo de aprendizagem do aluno surdo ndo é sua, e sim
do intérprete. Se os alunos surdos também tem a mesma percepcao do papel do
intérprete, a inclusdo ndo se faz porque o0s conteddos e procedimentos
metodoldgicos utilizados para alunos surdos e ouvintes passam a se diferenciar, o
qgue levaria a uma nova dimensdo da integracdo, mas ndo da inclusdo dos alunos
surdos (PEREIRA, 2013)

Um relato interessante dos intérpretes de LIBRAS/Portugués diz respeito a
dificuldade de se traduzir bidirecionalmente, aquilo que o professor fala, ou aquilo
gue a crianga quer comunicar ao professor quando esta ndo domina Libras. Nesse
caso a comunicagcao se torna mais dificil porque, mesmo que o intérprete esteja
seguro sobre os sinais a serem utilizados em determinado discurso, se 0 aluno nao
domina tais sinais a traducdo nao ter4 se completado de modo satisfatorio. Nesse
caso é recomendavel que os surdos aprendam LIBRAS, pois isso reforcara sua

seguranca no professor regente e, principalmente no intérprete (SOUSA, 2010).
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5.2. Atuacédo do intérprete no processo de ensino e de aprendizagem

A atuacdo do intérprete ocorre em dois momentos distintos: a traducéo
simultanea com interpretacdo do discurso oral do professor no momento da aula e a
acdo pedagdgica antes e depois das aulas a partir do contato com os alunos surdos
na sala de recursos. Se o intérprete em sua atuacdo em sala percebe que
determinado conteudo precisa ser reforcado, ou que determinado aluno, ndo possui
uma base suficientemente solida para acompanhar o professor regente e a turma, o
intérprete pode preparar, orientado pelo professor regente, ou de forma
independente, uma série de atividades que seréo realizadas no contraturno na sala
de recursos. Como o intérprete planeja e conduz atividades com intencdo de obter
um melhor desempenho dos alunos pode ser considerado um agente pedagdgico
porque organiza o trabalho pedagdgico, o que favorece a interacdo com o professor
regente. Essa atividade pedagogica pode se tornar ainda mais importante se o
proprio intérprete assume a sala de recursos com seus alunos surdos. Isso pode ou
nao ocorrer dependendo do regime de trabalho do profissional. Se este pertence ao
quadro da escola em periodo integral pode planejar as atividades de interpretacao
pela manha e assumir a sala de recursos a tarde (CORDOVA & TACCA, 2011).

A sala de recursos € um espaco previsto em lei destinado a atender as
escolas que se propde a realizar a educacédo inclusiva. Uma definicdo de ALVES

(2006) pela Secretaria de Educacédo Especial do Ministério da Educacéao afirma:

“De acordo com as Diretrizes Nacionais de Educacéo Especial para a Educacéo
Basica, o atendimento educacional especializado em salas de recursos constitui
servico de natureza pedagogica, conduzido por professor especializado, que
suplementa, no caso dos alunos com altas habilidades/superdotacdo, e
complementa, no caso dos alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem
vinculadas ou ndo a deficiéncia. Esse servico se realiza em espaco dotado de
equipamentos e recursos pedagdgicos adequados as necessidades educacionais
especiais dos alunos, podendo estender-se a alunos de escolas mais proximas,
nas quais ainda ndo exista esse atendimento. Pode ser realizado individualmente
ou em pequenos grupos em horario diferente daquele em que frequentam a classe

comum.”
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Nessa sala atuam profissionais que possuem formacao adicional aquela das
Licenciaturas especificas ou dos cursos de Pedagogia, porque podem existir na
escola muitas modalidades de necessidades especiais que precisem ser atendidas e
este € um espaco comum para todas elas. E necessario que o espaco possa ser
organizado de modo que as atividades coexistam sem perturbacdo mutua. Pode
haver docentes fixos que atuem somente nesse espaco, sem frequentar a sala de
aula regular e é preciso que estes profissionais sejam tratados com respeito e
consideracdo porque a analise deles pode ser essencial para a conducdo do

trabalho docente no periodo regular de aulas.

Entretanto é necessario um cuidado para que a responsabilidade e a
autoridade do professor ndo entrem em risco pelo desencontro na atuacao de todos
0os agentes envolvidos com a aprendizagem do aluno surdo e também da
compreensao pelo professor regente de que ele é responsavel por todos os alunos:
surdos e ouvintes. A atuacdo pedagogica do intérprete ndo dispensa ou substitui a

atuacao do professor. A esse respeito PEREIRA (2013) escreve na pagina 14:

“Muitos professores ndo se viam como docentes desses alunos, delegando a
responsabilidade para o intérprete, ao mesmo tempo em que alguns alunos

Surdos se viam na dependéncia dele também.”

Existe claramente a necessidade de que a organizacdo do trabalho
pedagogico seja integrada e cooperativa entre 0s docentes e os profissionais que
atuam na sala de recursos em uma escola inclusiva. Nesse caso, mais do que saber
“como esta fulano com vocé?” pergunta comum entre docentes que compartilham os
mesmos alunos, é necessario uma troca de informacdes que retroalimenta o
trabalho de ambos, professor regente e agente pedagogico ou professor da sala de
recursos. Nesse aspecto, o intérprete que atua na escola em regime integral possui
vantagens sobre o professor que apenas trabalha na sala de recursos, pois ele esta
em contato com seus alunos na maior parte do tempo, nos dois turnos, o que
possibilita uma ampliacdo do dominio sobre as decisdes relacionadas a organizagao
do seu trabalho pedagdgico e um estreitamento muito forte da sua relagdo com os

alunos surdos. Estes passam a depositar no intérprete suas esperancas de éxito,
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nao apenas no ambito social e escolar, mas também no ganho de autoestima (Alves,
2006).

5.3. Aprendizagem do aluno surdo

A principal estratégia utilizada pelo intérprete para estimular a formacéo de
sinais especificos em Ciéncias Biologicas veio por intermédio do conceito escrito do
termo que se pretendia obter o sinal, seguido de imagens, geralmente videos
disponiveis na internet. Durante a explicacdo detalhada de palavra por palavra do
conceito apresentado, o intérprete garantia que os alunos surdos haviam aprendido
cada palavra, como as vezes um ou varios alunos ouvintes fazem diante do
professor regente: por repeticdo. Nesse caso em particular, a repeticdo de sinais as
vezes gera certa confuséo e risos, porque um deles pode perceber que o outro errou
ou até mesmo, pode haver a correcdo dos sinais realizados pelo intérprete por um

dos alunos surdos.

O processo de aquisicdo da linguagem por alunos surdos pode variar de
acordo com o ambiente. Se pertencerem a familias nas quais os pais também séo
surdos 0 processo ocorrera mais cedo, se ndo ele sera desenvolvido a partir do
momento em que a crianga tem contato com algum usuario de Libras. A percepcao
tardia da surdez da crianca filha de pais ouvintes gera um atraso no processo de
aguisicdo da competéncia e desenvoltura em LIBRAS (QUADROS & CRUZ, 2011).
O intérprete tem um vocabulario suficiente para estabelecer um vinculo comunicativo
com as criancas surdas, o que pode ser mais dificil com o professor regente que nao
domina LIBRAS.

Nesse trabalho foi possivel perceber que o intérprete ndo sabia todos os
sinais disponiveis em LIBRAS e, nesse caso, como havia o desafio de elaborar
novos sinais, a mediacdo de alguém com guem os alunos ja tivessem vinculo foi
fundamental para que esses se mostrassem a vontade no processo de criacao.
Naguele momento, todos estavam pensando em um meio de tornar 0s conceitos

concretos por intermédio das maos e ocasionalmente das expressdes faciais. A
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linguagem é um via de entendimento das vias do pensamento e quanto menos

barreiras existirem para a expressao do pensar melhor.

Em diversos momentos durante a observacdo foi possivel se perceber a
atuacdo pedagdgica do intérprete nas estratégias utilizadas. A combinagcdo de
explicacdes prévias, que rememoravam o aprendido até entdo, com 0s avangos para
novos topicos ainda a serem explorados e a profusdo de imagens presentes nos
videos selecionados, provocavam o0 processo de pensar dos alunos, o que se
traduzia por uma “vocalizagdo das maos”. Estas se mexiam espontaneamente
tentado dar forma aquele entendimento, e quando ele ocorria era facil perceber a
expressdo no rosto de alguém que havia achado uma saida. Quanto mais
estimulante havia sido o processo de chegada ao novo sinal em um encontro

anterior, tanto mais facil era a repeticao desse sinal no encontro seguinte.

Em todos os encontros realizados o intérprete sempre se dispds a realizar o
processo de interpretacdo das explicacdes dos pesquisadores e traducdo dos textos
da forma mais fiel possivel e ndo se incomodou em repetir quantas vezes foram
necessarias. Como os termos em Biologia sdo complexos houve o esforco de
encontrar modelos explicativos e videos em movimento que favorecessem a
aprendizagem dos alunos. Muitas vezes as solucfes encontradas por ele para as
dificuldades de cada termo biolégico eram contornadas com criatividade, como no
caso do video sobre o enovelamento do genoma que gerou o sinal especifico de
proteina histona ou a utilizacdo do video sobre planarias que favoreceu a

compreensao da diferenca entre reproducao sexuada e assexuada.

6. Considerac0es finais

A realizagcdo de um projeto de PIC durante o curso de Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas possibilitou a observacdo da atuacdo de um intérprete de
LIBRAS na sala de recursos de uma escola publica de Ensino Médio do Distrito
Federal. Foi possivel constatar a sintonia estabelecida entre esse profissional e os

alunos surdos, j4 que os alunos tinham liberdade de expressar suas duvidas e o
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ambiente era sempre descontraido. O intérprete conhecia Libras e a utilizava no
processo de comunicacdo com os alunos surdos, embora também se apoiasse em
outros recursos visuais como imagens e classificadores para interpretar (discurso
oral) ou traduzir (textos escritos) da lingua portuguesa para Libras. Havia também no
intérprete caracteristicas como: flexibilidade, versatiidade e humildade para
colaborar ao maximo com o projeto e realmente se dispor a permitir que os alunos
surdos pudessem elaborar os sinais dos conceitos estabelecidos para cada

encontro.

Sao de significativa importancia os encontros entre intérprete e alunos surdos
na sala de recursos, pois esse momento representa uma oportunidade de consolidar
0s novos conhecimentos adquiridos nas aulas regulares e esclarecer duvidas ou
contetdos por ventura perdidos. A atuacdo do intérprete na sala de recursos
complementa aquela do professor regente e a sua propria nas salas de aula durante
0 periodo matutino. Durante os encontros se comprovou a atuacao pedagogica do
intérprete em relacdo a aprendizagem dos alunos surdos, pois este sempre se
mostrou empenhado em esclarecer davidas dos alunos e favorecer a elaboragéo

dos sinais pelos alunos surdos no grupo.

Podemos considerar que a parceria entre intérprete e professor no ensino dos
alunos surdos pode ser plenamente satisfatéria na escola pesquisada, desde que
haja uma comunicacdo efetiva e que os dois se disponham a atuar juntos na
organizacdo do trabalho pedagogico. O Intérprete possui 0 dominio do vocabulario
da LIBRAS, enquanto que o professor possui o conhecimento especifico daquilo que
precisa ser interpretado/traduzido. Ambos possuem intencionalidade na atuacao
pedagogica e a capacidade de estabelecer uma relacdo mais efetiva com os alunos,
podendo avaliar os resultados de suas intervencbes e variar suas atuacdes de
acordo com as demandas de cada um, propiciando o desenvolvimento global dos

alunos.
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