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RESUMO

A monografia descrita a seguir, tem como tema "A dificuldade de aprendizagem na
escrita da 42 série do Ensino Fundamental” . Assim, pode-se dizer, que é uma
pesquisa de modalidade qualitativa do tipo empirica e participante, sendo utilizado o
método estudo de caso.Neste estudo foi feita a coleta de dados em contato direto do
pesquisador com a situacdo estudada, buscando conhecer algumas das principais
causas das dificuldades de aprendizagem na escrita da 42 série do Ensino
Fundamental, dentre as seguintes categorias: planejamento da mensagem a ser
escrita, construcdo da estrutura sintdtica e erros ortograficos. O problema da
pesquisa se concentrou no estudo de dificuldade de aprendizagem na escrita,
verificando se a causa é de interferéncia intelectual, psicomotora, fisica, social ou
emocional. O objetivo geral, centra-se em identificar fatores que dificultam a
aprendizagem na escrita, visando melhoria do processo de diagnéstico e de
avaliacdo psicopedagodgica das criancas. Seguindo com o0s objetivos especificos:
observar o nivel de desempenho dos alunos, observar os educandos para um
possivel encaminhamento a um programa de atendimento educacional, fornecer
subsidios que orientem o professor quanto as dificuldades de aprendizagem na
escrita e indicar provaveis procedimentos pedagoégicos destinados ao atendimento
educacional dos alunos. Coletados, organizados, analisados e discutidos os dados,
pode-se constatar que existem muitas causas que contribuem com as dificuldades da
escrita das criancas, cada uma com o seu nivel de intensidade, sendo a mais comum
e a que se destacou com mais frequiéncia nesta analise, foi a falta de atencdo na
escrita, gerando alto indice de erros ortograficos. Enfim, ressalta-se que o0s
problemas e as provaveis causas apresentadas no projeto, ficam aqui evidenciadas.
Esta pesquisa traz subsidios para pesquisadores e pessoas interessadas no
assunto, facilitando a compreensdo dos fatores relevantes que interferem na
aprendizagem da escrita. Contribuindo assim, nos diagnésticos psicopedagogicos
das criancas em idade escolar.

- Palavras chaves:
-Escrita,
-Aprendizagem,

-Ortografia.
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I-INTRODUCAO

Relato neste trabalho minha pesquisa a busca de respostas as dificuldades de
aprendizagem na escrita de alunos da 42 série turma “A” do ensino fundamental do
CAIC (Centro de Atendimento Integrado a Crianga) Helena Reis, localizado na

cidade satélite de Samambaia, Distrito Federal.

Optei por uma pesquisa de modalidade qualitativa do tipo empirica e
participante pelo método estudo de caso, utilizando atividades pedagogicas com 0s
educandos, onde foram colhidos dados a serem avaliados. Sendo dentre estas trés
categorias: planejamento da mensagem a ser escrita, erros ortograficos e construcéo

da estrutura sintatica.

Parte da minha rotina de trabalho como professora e a minha pratica
pedagogica, me fizeram questionar e investigar quais os fatores que podem trazer
dificuldades aos alunos da 42 série no planejamento da mensagem, na ortografia e

na construcao da estrutura sintética.

O tema foi escolhido devido ao grande numero de criancas que concluem a 42
série do ensino fundamental com dificuldades significativas no desenvolvimento das
habilidades relacionadas a: escrita, pouca interpretacdo no que se refere ao
conteudo previsto para 52 série , grande defasagem de seriacao/idade cronologica e

ao grande niumero de encaminhamentos a equipes psicopedagdgicas .

O estudo sobre o tema proposto é de grande importancia, para que possamos
compreender a gravidade do problema que vai desde erros na soletracdo até erros

na sintaxe, estruturacao ou pontuacéao de frases.

Durante esta pesquisa os dados foram colhidos com interacdo direta
aluno/professor. No momento proposto a atividade dos alunos, preenchi a ficha de
observacao-professor e posteriormente a completei com mais observacdes feitas por

mim mesma.



Nessa observacdo direta e participativa com os alunos juntamente com a
minha pratica pedagogica, tentei levantar as provaveis causas das dificuldades na

escrita.

As dificuldades de aprendizagem na escrita apresentada pelos alunos,
preocupa as familias, professores, centros educativos, e eles mesmos, que nem
sempre véem o0s seus esforcos para aprender , com resultados favoraveis. O
processo de aprendizagem em que cada individuo se encontra pode ter sofrido

interferéncia intelectual, psicomotora, fisica , social e ou emocional.

Este projeto de pesquisa analisou dados que ajudardo pesquisadores e
pessoas interessadas no assunto a compreenderem fatores relevantes que
interferem na aprendizagem da escrita.A pesquisa realizada podera contribuir nos
diagnosticos psicopedagogicos das criangas em idade escolar que apresentam
dificuldades de aprendizagem na escrita da 42 série do ensino fundamental.
Consequentemente, os resultados obtidos nessa pesquisa contribuirdo para o

desenvolvimento da ciéncia da educagao.

Em momento algum desse trabalho pretendi me focar em um dos sujeitos
analisados, observei e analisei todos igualmente, respeitando a individualidade de
cada um, para poder entender a forma de como reagem neste processo de aprender

a escrever.



II-REFERENCIAL TEORICO

A escrita é a Ultima etapa do desenvolvimento do comportamento verbal a ser
adquirido, apesar de vir sendo construida desde o inicio do processo de
alfabetizacdo. Seu objetivo principal € o de transmitir idéias, sentimentos e registrar a

histéria do homem.

Acredita-se que apoio, andlise e observacédo do professor podem ser fatores
decisivos para a maturidade de cada crianca conforme a sua idade cronolégica e

mental.
1-ESCRITA
Segundo o autor Jesus Nicasio Gomes, 1998, pg 194, ressalta que:

A dificuldade de aprendizagem na escrita, trata-se de uma dificuldade
significativa no desenvolvimento das habilidades relacionadas com a
escrita. Esse transtorno ndo se explica nem pela presenca de uma
deficiéncia mental , nem por escolarizagéo insuficiente , nem por um
déficit visual ou auditivo , nem por alteracdo neuroldgica . Classifica-
se como tal apenas se produzem alteragcbes relevantes no
rendimento académico ou nas atividades da vida cotidiana.A
gravidade do problema pode ir desde erros na soletracao até erros na
sintaxe, estruturacdo ou pontuacéo das frases, ou na organizacao de
paragrafos.
A escrita faz parte da evolugéo da linguagem da crianca que se inicia logo nos
primeiros dias de vida. Passando esta criangca por varias etapas de linguagem

chegard na compreensédo da palavra impressa.

A escrita ndo deve ser cobrada com um palavreado sem fundamento,
justificando apenas a tradicdo de ensina-lo a escrever, mas devendo oferecer, a
medida que, as palavras e dificuldades ortograficas se tornarem necessarias ao

aprendizado continuo.

Como em todo processo de diagnostico especifico, no caso do diagndstico

das dificuldades de aprendizagem da escrita, previamente, devemos descartar baixa



inteligéncia — aplicacdo de testes individuais de inteligéncia — ou outros aspectos —
por exemplo, através de questionarios, como o hivel sécio-econdmico e cultural, a
histéria e adequacao escolar, os transtornos emocionais, fisicos, psicolégicos ou da
linguagem, que pudessem estar associados ou na origem das dificuldades de
aprendizagem. No diagnéstico informal da escrita, interessam a quantidade e o tipo
de erros. A analise de erros pode ser especialmente informativa, posto que nos
dizem que acontecem no contexto de uma frase ou ndo, se acontecem como
consequUéncia de uma aplicacdo excessiva das regras de transformacéo de fonema e
grafema — caso dos disgraficos superficiais — se acontecem lexicalizagcbes ou
conversdo de palavras funcionais em palavras — caso dos disgréaficos fonologicos —
se acontecem dificuldades no significado das palavras ou no sistema semantico —

caso dos disgraficos profundos.

E muito grande o leque de possibilidades dos fatores que podem estar
impossibilitando a aprendizagem do sujeito.Somente um psicopedagogo pode avaliar
e distinguir as possibilidades, os desejos de aprender desse sujeito e quais as

condicGes mais favoraveis para que isso ocorra.

E essencial conhecer as varias causas dos problemas de aprendizagem para
se fazer um diagndstico com mais seguranca.A todo o tempo o sujeito sofre
interferéncias em seu organismo, em seu emocional, em seu meio, o que influencia
diretamente em sua maneira de ver o mundo, de senti-lo e deseja-lo.Quando ele
chega a escola ndo pode deixar para o lado de fora da porta todas essas influéncias,
por isso, os problemas e dificuldades de aprendizagem podem ser decorrentes de
fatores organicos tais como: problemas de visdo, fala, audicdo, neuroldgicos, de
saude em geral, condicdbes de abrigo e conforto para o0 sono, alimentacao
inadequada etc. Fatores ambientais sdo decorrentes das possibilidades que o meio
lhe fornece, quantidade e qualidade de estimulos, caracteristicas de moradia, bairro,

escola, acesso a lazer e esportes, a cultura.

Muitos dos problemas sao gerados dentro da propria escola, sdo o0s

problemas reativos, gerados por fatores escolares, tais como as dificuldades de



relacdo professor-aluno, nas relacbes entre os alunos, inadequacdo dos métodos
didaticos, ndo aceitacdo na troca de professor, dificuldades de adaptacdo ao

ambiente escola, nUmero excessivo de alunos por sala de aula, etc.

As condi¢des de trabalho dos professores também ndo podem deixar de ser
observadas.Um numero excessivo de alunos por sala pode prejudicar a atuacao
profissional desse profissional, bem como outros fatores, como por exemplo uma
sobrecarga de exigéncias burocraticas, excessos de projetos impostos sem terem

sido discutidos nem planejados com o professor.

O autor Antbnio Manuel Pamplona Moraes do livro “Distarbios da

aprendizagem ",1998, pg 23, se expressa da seguinte maneira :

Se se consegue relacionar os simbolos gréaficos (letras) aos
respectivos correspondentes sonoros (sons) e, agora sim, atribuir-
Ihes um significado, ao se visualizar a frase pode-se antecipar e até
prever as letras ou as palavras que vao surgindo a medida que os
olhos se deslocam ao longo da linha. Desta forma, o processo da
cépia é rapido (as palavras sao copiadas em sua totalidade e ndo
letra por letra ou silaba por silaba) e, passa a ter um significado para

aguele que realiza tal atividade.

Se, por outro lado, apenas se discriminam visualmente as letras e
logo se parte para a reproducédo grafica das mesmas, a cépia € lenta
(geralmente copia-se letra por letra ou no maximo trés letras de cada
vez), cansativa e sem qualquer significado.
Quanto maior for o nimero de oportunidades a que um sujeito for exposto a
uma dada situacao, maior sera 0 numero de experiéncias registradas em seu campo
perceptual, e conseqientemente maior poder de associacdo as experiéncias reais,

concretas.

Cada percepcéo ¢é integrada e assimilada dentro de uma organizacdo
complexa e inter-relacionada de todas as percepcdes, organizacdes
essa denominada 'campo perceptual, (Mara M. Monteiro, 2004, 50p).
O professor € um grande responsavel pelo processo de desenvolvimento
pedagogico da escrita, cabendo a ele o interesse pelo estimulo do educando e

devendo esta sempre repensando as suas praticas pedagdgicas.



2-FATORES QUE INTERFEREM NO PROCESSO GRAFICO

Anténio Manuel Pamplona Moraes,1998,pg 136, cita também quatro fatores

gue interferem decisivamente no processo grafico , sdo eles :

2.1-Desenvolvimento da motricidade — a escrita de letras ou de
palavras, exige uma certa habilidade manual e um dominio perfeito
do gesto, além da preenséao do lapis é necessario que a possibilidade
de coordenar e frear 0os movimentos esteja suficientemente
desenvolvida.

2.2-Desenvolvimento mental em seu aspecto global e especifico
— o desenvolvimento mental é importante dentro do processo grafico,
pois ao escrever, é imprescindivel que se compreenda o significado
dos signos graficos tracados, além de se obedecer a uma
determinada orientacdo e sequiéncia espacial, deve-se respeitar a
sequéncia de ocorréncia de sons ao transcrevé-los no papel.

2.3-Desenvolvimento da linguagem — a criangca que apresenta
davidas em relacdo a grafia correta para traduzir determinado som ,
apresenta em sua escrita retoques e mal formacdes de letras e
palavras .

2.4-Desenvolvimento sécio-afetivo — a escrita depende de uma
aprendizagem escolar e, para que se conclua essa aprendizagem é
necessario que haja motivacdo para estudar e aprender e, bom
relacionamento da crianca com pais, professores e colegas. Uma
crianca com problemas familiares ou que n&do se interessa em
aprender a ler e escrever, podera a vir a apresentar distarbios de
aprendizagem.

3-CONTEUDOS

A escola valoriza muitos contedados que ndo tém a menor relacdo com as
vivéncias dos alunos, ndo parte dos seus interesses para que o0 conhecimento se
torne significativo e exige que estudem fenémenos que nunca tiveram a oportunidade

de vivenciar e por vezes sequer ouvir falar.

Segundo o Curriculo da Educacdo Béasica das Escolas Publicas do Distrito

Federal do ensino fundamental de 12 a 42 série, 2000, g 165 :



E tradicdo na escola solicitar que os alunos usem rascunhos como
textos que precisam ser passados a limpo.Mas o trabalho com
rascunho aqui proposto difere dessa antiga concep¢ao, uma vez que
serve para despertar no aluno a idéia de provisoriedade do texto, de
algo que passa por um processo de criacdo ,portanto , passivel de
mudanca , ajustes , acertos . Nesse sentido € que o rascunho
proporciona um repensar sobre o que foi escrito e uma reflexdo sobre
a propria producao, afastando a crenca de que um bom escritor é
aguele que é capaz de escrever, de primeira, uma Unica versao,
pronta e acabada.”

A revisdo como situagdo didatica exige que o professor selecione um aspecto
por vez: pontuagdo, ortografia ou aspectos coesivos. Assim sera possivel

sistematizar os resultados do trabalho e devolvé-los ao grupo.

A aprendizagem da ortografia ndo € um processo passivo: trata-se de uma
construcdo individual, para qual a intervencdo pedagdgica tem muito a contribuir.
Neste caso é importante que se articulem os dois eixos basicos: a definicdo do que &
produtivo (o que se pode gerar a partir da regra) e o reprodutivo (0 que néo se pode
gerar, obrigando a uma escrita de memoria); a distincdo de palavras de uso

frequente e infrequente na linguagem escrita impressa.

O Curriculo da Educacao Basica das Escolas Publicas do Distrito Federal do

ensino fundamental de 12 a 42 série, 2000, pg 165, ressalta que:

Entre os principais recursos que precisam estar disponiveis na
escola para viabilizar a proposta didatica estdo os textos auténticos,
que pressupdem cuidado com a manutencdo das caracteristicas
gréficas, apresentando-os em sala, sempre que possivel, nos seus
portadores de origem.

O principal objetivo das atividades de analise e reflexdo sobre a
lingua é imprimir qualidade ao uso da linguagem, oral e escrita. Nao
basta que os alunos falem bastante ou produzam muitos textos para
dominarem a fala ou a escrita. E preciso que analisem o uso (porque,
como e para que usam a linguagem), a fim de tomar consciéncia e
aprimorar o controle sobre a prépria producéo. O trabalho didatico de
andlise linglistica se organiza tendo como ponto de partida a
exploracéo ativa e a observacéao das regularidades no funcionamento
da linguagem. Isso é o contrario de partir da definicdo e chegar a
andlise. Trata-se de situagbes em que se busca a adequacao da fala



e da escrita propria e alheia a avaliacdo sobre a eficacia de certas
expressdes no uso oral ou escrito.

A avaliacdo de aprendizagem deve ter como um de seus propositos subsidiar
a pratica dos professores, oferecendo diagnosticos significativos para a definicdo e
redefinicdo do trabalho escolar, podendo corrigir os rumos do processo educativo em
curso. E um processo continuo e sistematico, portanto ndo pode ser esporadica nem
improvisada, deve ser planejada, pois a avaliacdo € um processo de

acompanhamento da aprendizagem e processo desenvolvimento real do aluno.

4-DISTURBIOS DA ESCRITA

Sao trés os tipos de distlrbios na escrita: as disgrafias, as disortografias e os

erros de formulacao e sintaxe.
4.1-Disgrafias

E a dificuldade em passar para a escrita o estimulo visual da palavra

impressa. Caracteriza-se pelo lento tracado das letras, que em geral séo ilegiveis.
Assim Maria Teresa Coelho, 1999, pg 95, ressalta:

Que a crianga disgrafica ndo € portadora de defeito visual nem motor,
e tampouco de qualquer comprometimento intelectual ou
neuroldgico.No entanto, ela ndo consegue idealizar no plano motor o
que captou no plano visual.

Os principais tipos de erros da crianca disgrafica sao:
-apresentacado desordenada do texto,
-margens malfeitas ou inexistentes,

-espaco irregular entre palavras,



-tracado de ma qualidade,

-distorcéo da forma das letras,

-movimentos contrarios aos da escrita convencional,
-direcdo da escrita oscilando para cima ou para baixo,

-dificuldade na escrita e no alinhamento dos nimeros na pagina.

4.2-Disortografia

Caracteriza-se pela incapacidade de transcrever corretamente a linguagem
oral, havendo trocas ortograficas e confusao de letras. Essa dificuldade ndo implica a

diminuicdo da qualidade do tracado das letras.

Segundo Maria Teresa Coelho, 1999, pg 96, cita no livro Problemas de

Aprendizagem, que:

As trocas ortograficas sdo normais durante a 12 e 22 séries do
primeiro grau, porque a relacdo entre a palavra impressa e 0s sons
ainda ndo esta totalmente dominada. A partir dai os professores
devem avaliar as dificuldades ortograficas apresentadas por seus
alunos, principalmente por aqueles que trocam letras ou silabas de
palavras ja conhecidas e trabalhadas em sala de aula.

Os principais tipos de erros que a crianca com disortografia costuma

apresentar sao:
-confusao de letras (trocas auditivas),
-confuséo de silabas com tonicidade semelhante,

-confusao de letras (trocas visuais),



-uso de palavras com um mesmo som por varias letras.

4.3-Erros de formulagéo e sintaxe

Trata-se de casos em que a crianca ler com fluéncia e apresenta uma
linguagem oral perfeita, compreendendo e copiando palavras, mas nao consegue
escrever cartas, historias e nem dar respostas a perguntas escritas em provas.Na
forma escrita, comete erros que ndo apresenta na forma falada. Além disso, nao

consegue transmitr para a escrita conhecimentos adquiridos na linguagem oral.

Conforme cita no livro Problemas de Aprendizagem, Maria Teresa Coelho,
1999, pg 97:

A crianca que apresenta desordem na formulacdo escrita tem
dificuldade de colocar seu pensamento em simbolos gréaficos (letras),
numa folha de papel. Apesar de sua linguagem oral ser superior e de
boa compreensdo do que I&, ela fica parada, sem condi¢cdes de
produzir um texto préprio.

Os distarbios de formulacdo e sintaxe escrita sdo muito frustantes. A crianca
sente que € capaz de competir com 0s outros em atividades escolares até o
momento em que é solicitada a transferir seu conhecimento oral para a escrita.
Apesar da complexidade do problema, € possivel algum progresso, caso a crianca

seja encaminhada para um tratamento adequado.

5-ALGUMAS CARACTERISTICAS DAS CRIANCAS COM DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM

Conforme o autor Vitor da Fonseca, 1995, pg 254, no livro Dificuldades de

Aprendizagem, afirma que:



A crianca com dificuldades de aprendizagem caracteriza-se por uma
inteligéncia normal, por uma adequada acuidade sensorial, quer
auditiva, quer visual, por um ajustamento emocional e por um perfil
motor adequado. Por exclusdo ndo pode ser confundida com uma
crianca deficiente mental, pois ndo possui uma inferioridade
intelectual global.

As suas principais caracteristicas compreendem uma dificuldade de
aprendizagem nos processos simbolicos: fala, leitura, escrita, aritmética,
apresentando problemas de atencdo, de percepcdo, emocionais, de memoria,
cognitivos, psicolinglisticos e psicomotores, esforcando-se por aprender e néao

conseguindo, mas sabem muitas outras coisas que lhe sdo necessarias no dia-a dia.



I-ORIENTACOES METODOLOGICAS

Definido o tema e delimitado o problema foram feitos estudos bibliogréaficos, e
consequentemente chegou-se ao seguinte objetivo: diagnosticar os fatores que
dificultam a aprendizagem da escrita na 42 série, visando melhoria no processo de
diagnostico e de avaliacdo psicopedagdgica das criangcas. Optou-se entdo por uma
pesquisa de modalidade qualitativa do tipo empirica e participante pelo método

estudo de caso.

O projeto desenvolvido pretendeu analisar as dificuldades de aprendizagem
na escrita das criancas que atualmente estdo cursando a 42 série na turma "A” do

ensino fundamental do CAIC Helena Reis de Samambaia .

A pesquisa foi feita com o intuito de levantar o maior nimero possivel de
dados , que possam nos servir de referenciais e que nos ajudem a compreender um

pouco mais as dificuldades de aprendizagem encontradas na escrita .

As informacdes foram coletadas nas atividades realizadas em sala de aula
com os alunos, texto para estudo e analise, anexo. Foi utilizado uma ficha de
observacédo-professor, anexa, preenchida pelo mesmo, no momento da realizagc&o

das referidas atividades.

A atividade de avaliacdo foi aplicada pelo professor regente na 42 série, turma

"A” do ensino fundamental do CAIC Helena Reis de Samambaia .

A atividade foi entregue da mesma forma que as outras atividades
pedagogicas de rotina, naturalmente. ApGs a entrega da atividade foi feito uma leitura
coletiva e discutido o assunto, alguns se colocaram no lugar do personagem onde

guestionaram e discutiram o tema, poucos nao se manifestaram.

Ao terminar os comentarios os alunos foram orientados a fazerem

individualmente as atividades propostas, conforme anexo, texto para estudo e



analise. Feito a copia e a producdo de texto, onde obtive os resultados das

categorias em andlise.

A coleta de dados ocorreu de maneira natural, pois a atividade proposta néo

esteve fora da rotina de sala de aula, para que os alunos nao ficassem apreensivos.

No momento da atividade o professor observou passo a passo os alunos, para

gue pudesse responder a ficha de observacédo anteriormente referida.

Os dados colhidos foram discutidos a partir das observacdes feitas e da
andlise das atividades da ficha anexa.Nesta analise considerou-se a individualidade
de cada educando, pois as pessoas sdo diferentes, se comportam de maneiras

diversas e tém ritmos diferentes de aprendizagem.

ApOs a coleta de dados, o professor analisou atividade por atividade, para que
encontrasse o grau de dificuldade na escrita de cada aluno. Depois separou 0s tipos
de dificuldades em grupos, usando as seguintes categorias: planejamento da
mensagem a ser escrita, constru¢do da estrutura sintatica e erros ortogréficos,

usando os seguintes critérios: regular, bom e muito bom.

Com os resultados definidos, montou-se uma tabela e um grafico com as
categorias e critérios.Desses resultados fez-se uma andlise comparativa dos dados,
notando, observando e identificando a dificuldade de aprendizagem na escrita de

cada aluno.

Foi de fundamental importéancia, considerar o desempenho escolar de cada
aluno na sua situacdo pessoal e ter uma maior atencdo aos que precisam de mais
tempo e estimulo para atingir o que se define como minimo qualitativo de

aprendizagem para a escrita da 42 série do ensino fundamental.

A apresentacdo dos dados foi apresentada em grafico e relatério analitico

conforme as informagdes obtidas na pesquisa.



IV-ORGANIZACAO, ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

A organizacdo, analise e discussdo dos dados foi elaborada a partir das
atividades feitas com os alunos e a ficha de observacao do professor, que constam o
registro das observacdes feitas no momento da atividade, comentarios e

observacdes posteriores.

FICHA DE OBSERVACAO DO PROJETO DE PESQUISA PARA O CURSO DE
GRADUACAO — PEDAGOGIA - PROFESSOR NOTA 10

1-Pesquisa sobre os alunos com dificuldades de aprendizagem na escrita, para

0 professor regente responder apods aplicar atividades propostas.

1-Descreva que incentivo oral foi utilizado para aplicar a atividade.

Registro no momento da realizag&do da atividade: o texto foi lido e discutido com a
turma coletivamente.Alguns falaram sua opinido e se colocaram no lugar do

personagem, mudando a histéria como se fosse a vida deles.

Observacdes complementares: todos os alunos participaram e se envolveram com

o texto, a partir da leitura e comentarios orais.

Comentérios: para que o educando se envolva com leitura, os textos devem ser

temas compativeis com sua idade cronologica e mental.

Segundo o Curriculo da Educacéo Basica, 2000, pg 164, da como sugestédo

para o professor, que:

"A expressdo oral deve ser acolhida na escola como atividade
privilegiada de partilha e de pensar coletivo, em que cada fala deve
ser respeitada e acolhida”.



2-Como foi a aceitacao dos alunos durante o desenvolvimento das atividades.

Registro no momento da realizacdo da atividade: a aceitacdo foi boa apesar de

alguns reclamarem do tamanho do texto.

Observacbes complementares: durante a realizacdo da atividade alguns
questionaram varios pontos referentes ao texto, como por exemplo: como o sonho
daguela menina se tornou realidade?Se a mae dela era pobre como conseguiu

comprar ingressos para irem ao teatro?

Comentérios: o texto escolhido foi bem aceito, logo que o tema foi compativel a
idade deles.A turma se envolveu bastante, quando percebeu que podia ser o

personagem e contar seu sonho num simples relato.
Assim Maria Teresa Coelho, 1999, pg 10, se expressa:

Para que a aprendizagem provoque uma mudanca efetiva de
comportamento e amplie cada vez mais o potencial do educando, é
necessario que ele perceba a relacdo entre o que esta aprendendo e
a sua vida.

3-Cite as dificuldades mais encontradas na escrita dos mesmos.

Registro no momento da realizagdo da atividade: as dificuldades mais
encontradas durante a resolucdo das atividades, foi a producdo de texto, alguns
tiveram dificuldades em escrever a mensagem pensada, e a falta de atencdo ao

copiar € muito grande quando relacionada a erros ortograficos.

Observacdes complementares: durante a discussao do texto a maioria dos alunos
se colocou no debate sem ter problemas em expor suas idéias, mas no momento de

repassa-las para a escrita tiveram algumas dificuldades.



Comentérios: o debate e a opinido de cada um sobre o determinado tema, é para
alguns mais simples do que ter que escreve a mensagem.Essas dificuldades devem
ser trabalhadas pelo professor através de leituras e producdes de texto, para que

desenvolva no educando a habilidade da escrita.

No livro Dificuldades de aprendizagem do autor Jesus Nicasio Garcia, 1998, pg 193,
enfatiza:

...escrever uma carta supfe decidir sobre o conteddo da mesma,
decidir como vamos nos expressar, decidir a estrutura sintatica ou
gramatical que vamos Ihe dar....E tal o acumulo de condutas que, de
forma simultinea e sequencial,é necessario colocar em
funcionamento que alguém disse que, teoricamente, é impossivel
aprender a escrever (Elbow).

4-Quais as interferéncias que poderao ser tomadas frente as dificuldades dos alunos,

respeitando suas individualidades.

Registro no momento da realizagcdo da atividade: trabalhar leituras e producdes
de texto usando rascunho, sédo atividades que o professor podera usar para interferir

no aprendizado de cada educando, conforme as dificuldades encontradas.

Observacdes complementares: coOpias s6 deverdo ser usadas como rascunho,
para que a escrita seja significativa para o aluno.A crianca produz um determinado

texto e ao passa-lo a limpo encontrara seus proprios erros.

Comentérios: as leituras a serem trabalhadas devem atingir a necessidade de cada
aluno, leitura de revistas, jornais, gibis, mas nao deixando de lado obras literarias e

nem esquecer de respeitar a opcgéo de leitura de cada um.
Consta no Curriculo de Educacéo Basica, 2000, pg150, que:

Os resultados obtidos durante e no final das atividades devem ser
sempre socializados, por meio de estratégias, como relatos orais ou
escritos, dramatizacbes, desenhos, cartazes, frases, producdo de
texto etc.



5-O que fazer para melhorar o desenvolvimento dos educandos perante as

dificuldades de:
5.1-planejamento da mensagem a ser escrita

Registro no momento da realizacdao da atividade: o professor deve propor

problemas e discussdes pré-estabelecidas para a turma.

Observacdes complementares: o professor deve estimular o pensamento critico

dos alunos através de debates e leituras de textos.

Comentérios: para a maioria das pessoas é bem mais facil falar o que pensa sobre
determinado assunto, do que escrever. O professor no seu papel de orientador deve
incentivar as criangas a pensar e imaginar certas coisas, para que possam repassar
para a escrita, e ndo trabalhar somente copias, deixando-as condicionadas a

interpretagcées sem fundamentos.

A leitura e a producdo escrita objetivam a exploracdo da sensibilidade, do

ritmo e da linguagem poética.

5.2-erros ortograficos

Registro no momento da realizagdo da atividade: trabalhar escrita com
rascunhos, leituras individuais e coletivas, serdo oOtimas atividades para ajudar os

educandos frente as suas dificuldades ortograficas.

Observacdes complementares: trabalhar leituras, elaboracédo de frases, recortes
de palavras de revistas para elaboracédo de frases, producédo de textos visando as

dificuldades na ortografia de cada aluno.

Comentérios: o erro ortografico s6 vai ser sanado com o tempo, para que este va

diminuindo o professor devera trabalhar com o aluno de forma que o incentive a



encontrar e corrigir seu proprio erro. E o caso do rascunho, que s6 devera ser usado
de forma significativa, exemplo: produzir um texto e na hora de passa-lo a limpo ir

encontrando e corrigindo seus erros.

No Curriculo de Educacdo Basica, 2000, pgl51, afirma-se que "A
aprendizagem da ortografia ndo € um processo passivo: trata-se de uma construcao

individual, para o qual, a intervencdo pedagdgica tem muito a contribuir”.

5.3-construcao da estrutura sintatica

Registro no momento da atividade: o professor deverd trabalhar formacdo de

frases e producéo de texto juntamente com as classes gramaticais.

Observacdes complementares: as maiores dificuldades encontradas sdo as de
coeréncia e concordancia.Montagem, formacéo e correcdo de frases sdo tarefas
essenciais para que o educando consiga por Si mesmo perceber e corrigir erros

sintaticos.

Comentérios: as classes gramaticais devem e podem ser trabalhadas dentro de
frases e textos. Assim serd para eles mais ldgico, aprender e entender a funcéo de

cada classe gramatical, pontuacao e paragrafo.



2-TABELA DOS RESULTADOS DO ESTUDO REFERENTE A DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM NA ESCRITA

CATEGORIAS CRITERIOS TOTAL
Regular | Bom | Muito Bom

Planejamento da mensagem | 08 13 15 36

a ser escrita

Erros ortogréaficos 17 15 04 36

Construcéo da 11 16 09 36

estrutura sintética

Conforme tabela acima os alunos em questdo demonstram maior facilidade na

categoria do planejamento da mensagem a ser escrita, pois num total de 36 alunos,

15 obteram como critério de avaliagdo, muito bom. Estes desenvolvem uma boa linha

de raciocinio acerca da mensagem, porém no momento da escrita € evidenciado um

grau de dificuldade maior, sendo que 17 cometeram varios erros ortograficos

recebendo o critério regular. Na falta de estrutura sintatica observa-se 09 foram muito

bom, mas 11 ficaram com critério regular.



3-GRAFICO

CATEGORIAS CRITERIOS
Regular Bom Muito bom
Planejamento da mensagem a ser escrita 8 13 15
Erros ortograficos 17 15 4
Construcgdo da estrutura sintatica 11 16 9
20 —e— Planejamento
15 | -—_ e da mensagem
10 A a ser escrita
e —=— Erros
5 1 ortogréficos
O ~
Regular ‘ Bom ‘ Muito bom Construgao da
estrutura
CRITERIOS sintatica

Observando o grafico, nota-se que houve um cruzamento de linhas no que diz
respeito as categorias de erros ortograficos e construcdo da estrutura sintatica,
dentro do critério bom. Conclui-se entdo que os alunos conseguem planejar suas

mensagens, mas nao conseguem escrevé-las dentro dos padrdes convencionados
para a 42 série.



4-ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS POR CATEGORIA

Dentre as trés categorias analisadas, notou-se que menos da metade da
turma recebeu como critério de avaliacdo, bom. Isso mostra que o grau de
dificuldade apresentado € grande.No entanto, as categorias de erros ortogréaficos e
construcdo da estrutura sintatica conforme apresentadas no gréafico estdo quase que

unidas no critério bom, tendo diferenca de apenas um aluno.

A maioria desses alunos com dificuldades de aprendizagem passam pouco
tempo em contato com situacdes de leitura e escrita, com livros, revistas, jornais, o
acesso direto é somente na escola, mas, no entanto em situa¢gdes de aprendizagem
diaria, em experiéncias concretas para satisfazerem suas necessidades, néo

encontravam dificuldades em aprender, situacdes essas comuns em seu dia-a-dia.

Assim, Jesus Nicasio Garcia, 1998, pg 194, enfatiza:

...a escrita € um processo complicado que vai desde exigir varios
anos de esforcos escolares para a sua aprendizagem e que,
evidentemente, ndo culmina com a aquisicdo dos simples
automatismos gréficos, ao contrario.lgualmente, a escrita ndo é
leitura, mas, ao contrario envolve habilidades diferentes e

relativamente independentes.

Conforme analisadas as atividades dos alunos e a ficha de observagao do
professor, anexas, conclui-se que, trata-se de dificuldades significativas no
desenvolvimento das habilidades relacionadas com a escrita, produzindo isto,
alteracbes relevantes no rendimento académico ou nas atividades escolares

cotidianas.

4.1-Categoria: Planejamento da mensagem a ser escrita

Os resultados obtidos, conforme os critérios solicitados, mostrou que quase a
metade da turma consegue escrever a mensagem planejada, onde num total de 36
alunos 15 conseguiram desenvolver com grande eficacia o que foi solicitado.Ja a

guantidade de alunos que no momento se apresentou regular foi minima, apenas 8



ndo conseguiram passar para a escrita 0 que construiu no seu pensamento, pois

para muitos planejar a mensagem é bem mais simples do que escrevé-la.

O professor deve expor o aluno a um contato direto, rico e variado com
material de leitura para sensibiliza-lo, sem que haja qualquer cobranca que possa
anular o prazer, ndo se esquecendo de trabalhar revisédo de producao de texto, que
terd como objetivo despertar uma atitude critica do aluno em relacdo a sua propria

producao.

A escrita requer que a pessoa seja capaz de conservar a idéia que tem em
mente, ordenando-a numa determinada sequéncia e relagcdo, planejando e

esquematizando a colocacao correta das palavras no papel.
Assim Jesus Nicasio Garcia, 1998, pg 194, relata:

O planejamento da mensagem que se quer escrever supde a tomada
de decisdes acerca da finalidade e do conteldo que se pretende
escrever, motivo pelo qual serd necessario selecionar informacées
congruentes com o objetivo. Essas informagbes podem ser
proporcionadas pelo entorno ou podem ser extraidas das
experiéncias prévias e da memodria, a longo prazo do sujeito que ira
realizar uma conduta de escrita.

4.2-Categoria: Erros ortograficos

Conforme apresenta a tabela de resultados, notou-se que a maioria dos
alunos apresentam uma avaliacdo regular, analisando um total de 36 alunos, 17
possuem um grande nivel de dificuldade no que diz respeito a esta categoria, e que a
minoria recebeu como critério de avaliacdo, muito bom.O grau de dificuldade
apresentado é bem maior no que diz respeito ao critério regular em comparacao
desta categoria com as outras. As dificuldades encontradas sdo muitas, que vem

desde erros de cOpias, como erros nas mensagens a serem escritas.



A dificuldade na cépia pode ser decorrente da auséncia de leitura, ja que
letras e palavras, em sua maioria, sdo idénticas as utilizadas por eles.Em alguns
casos houve incapacidade de transcrever corretamente a mensagem formulada,
havendo trocas, erros e confusbes ortograficas, ndo implicando na qualidade do
tracado das letras.Deve ser sugerido trabalhar com cartas, bilhetes, postais, cartdes,

convites, textos de jornais, revistas, etc.

4.3-Categoria: Construcao da estrutura sintatica

Analisado os resultados apresentados na tabela, conclui-se que a maior parte
dos alunos em questdo, ndo consegue organizar frases com coeréncia e
concordancia sintatica, pois de 36 educandos analisados dentre o0s critérios
solicitados notou-se que, apenas 9 obtiveram como critério de anélise um resultado
muito bom. Estas criancas que apresentaram desordem na formulacdo escrita
tiveram dificuldades em colocar seu pensamento em simbolos graficos.Apareceram,
independentemente dos erros de formulacdo, omissdo de palavras, ordem de
palavras erradas, uso incorreto dos verbos e dos pronomes, terminagdes incorretas

de palavras e falta de pontuacao.



V-CONSIDERACOES FINAIS

A educacédo, como tudo que nos cerca vem sofrendo mudancas, as quais

ocorrem em ritmo muito acelerado.

A aquisicdo de novos conhecimentos leva-nos a refletir sobre a prética, bem
como gerar conflitos, angustia, pois tira-nos do estado de ignorancia que cegava
nossos olhos, tornando nos conscientes dos males que estamos causando aos
nossos educandos. A partir desse momento, ocorre uma busca incessante por
maneiras eficazes para evitar que nos tornemos autores de novos traumas nos

aprendizes.

A aprendizagem passa pela emocéo, por isso, se 0 sujeito ndo se sentir
seguro e confiante, sua consciéncia vai estar tdo tomada com a preocupacao de se
defender o tempo todo que ndo conseguira deixar sua curiosidade e criatividade

surgirem e com elas o desejo de aprender.

O trabalho docente, quando responsavel e profissional, ndo deve envolver
excessos de mimos e dependéncia, mas sim seguranca e firmeza; a crianca deve
sentir-se amada, porém com a exigéncia soObria daquele que sabe o que ela

realmente pode produzir.

A aquisicdo de novos conhecimentos tem proporcionado uma mudanca
significativa no meu “fazer pedagdgico”, onde o0s envolvidos no processo sao
beneficiados. Pude constatar na minha pratica pedagdgica e no desenvolvimento
desta pesquisa que € possivel trabalhar algumas das dificuldades de aprendizagem
na escrita, envolvendo atividades prazerosas, para que 0 processo de

desenvolvimento pedagdgico seja algo mais prazeroso e menos traumatico.



Atualmente ha a preocupacdo com o processo da escrita que implica uma
nova metodologia de ensino. Metodologia essa que considera a aprendizagem da
lingua escrita um processo de constru¢do do sujeito em interagdo com 0 meio e com
0S outros sujeitos, onde a incorporacdo de um novo conhecimento se da no

confronto, na troca de concepcdes, idéias e teorias.

As investigacdes e pesquisas cientificas contemporaneas permitem ao
educador conhecer as hipdteses que o aprendiz tem a respeito da lingua escrita.
Possibilitam, assim a proposta de jogos e atividades que desestruturem essas
hipoteses, proporcionando, por meio do conflito, um momento de evolucdo da

aprendizagem.

Vygotsky aponta para a Zona de Desenvolvimento Proximal como béasico para
entender as relacdes entre desenvolvimento e aprendizado, colocando que é no
ambito dessa zona proximal que pode ocorrer a aprendizagem, referindo-se,
principalmente, a construcdo de um conhecimento que se da quando um adulto ou
até mesmo um colega desafia o aprendiz com questionamentos ou pequenos
problemas levando o mesmo a um desempenho que estara evidenciando um

crescimento na sua estrutura de pensamento.

O professor tem um papel preponderante nessa mudanca de visdo em relacao
a construcdo da escrita. Nesse processo deve ser um estudioso, um pesquisador,
mediador, questionador e conduzindo os alunos para que observem, analisem e
reflitam, utilizando-se de provocacédo adequada que seja capaz de acelerar o ritmo
da aprendizagem na construcdo do conhecimento e consiga destruir as barreiras
ainda existentes em relagédo ao ato de escrever, tornando-o algo mais prazeroso,

mesmo com erros encontrados na escrita.

Um encaminhamento s6 se fara necessario depois de esgotados 0s recursos
do lar e da escola. A opinido de um especialista em educacédo (coordenador
pedagdgico, orientador educacional, psicélogo, fonoaudiélogo, psicopedagogo,

médico) pode tranquilizar pais e professores sobre o problema detectado.



Tenho plena conviccdo que o objetivo foi alcancado e que esta
pesquisa trara subsidios que ajudardo pesquisadores e pessoas interessadas neste
assunto a compreenderem fatores relevantes que interferem na aprendizagem da
escrita e que este possa contribuir nos diagnosticos psicopedagdgicos das criancas
em idade escolar que apresentam dificuldades de aprendizagem na escrita da 42
série do Ensino Fundamental, dentre estas categorias: planejamento da mensagem a

ser escrita, construgdo da estrutura sintatica e erros ortogréficos.
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APENDICE |
TEXTO PARA ESTUDO E ANALISE

CAIC HELENA REIS

42 SERIE

Leia o texto abaixo e discuta-o com seus colegas e professor.

COMO ME TORNEI UMA BAILARINA

Minhas lembrancas mais antigas sdao muito nitidas, e me levam de volta a
época em gue eu morava com minha méae, num pequeno apartamento na cidade de

Sao Petersburgo, na Russia.

Eu era filha Unica, e meu pai havia morrido quando eu tinha s6 dois anos de
idade. Por isso, nos viviamos sozinhas no mundo. Eramos muito, muito pobres
mesmo; e no entanto minha mae nunca deixou de me dar , em todas as ocasides de

festa , uma surpresa especial .

Ainda me lembro de meu entusiasmo quando soube, no préprio dia, que iria
comemorar meu aniversario assistindo a um espetaculo no teatro, e cobri minha mae
de perguntas para saber que tipo de espetaculo iriamos ver aquela noite.Ela me
respondeu contando a histéria da Bela Adormecida, uma das minhas preferidas entre
todos os contos de fada, que ela prépria ja havia contado para mim centenas de

vezes .

Quando saimos para o teatro, eu estava incrivelmente feliz ao lado de minha

mae que , com muito carinho , me enlagou pela cintura.



“Vocé vai entrar em um mundo magico”, ela disse , enquanto iamos flutuando

pela noite em diregdo ao teatro , o misterioso desconhecido .

A musica de A Bela Adormecida fora composta pelo grande Tchaikovsky.
Assim que a orquestra comecou a tocar, fiquei muito séria e prestei muita atencéo,
saboreando cada nota. A voz da beleza, pela primeira vez na vida, tocou o meu
coracao. Quando a cortina se abriu, mostrando o saldo de um palacio maravilhoso,
nao pude conter um grito de espanto e alegria. Lembro-me, ainda, de tapar meu
rosto com as maos quando a velha bruxa entrou em cena, dirigindo um carro puxado

por ratazanas.

No segundo ato, varios jovens e donzelas apareceram, dancando uma valsa

absolutamente deliciosa .

“Vocé gostaria de dangar assim?”, perguntou minha mae com um sorriso. "Eu
(...) preferiria dancar que nem a moca bonita que faz a Princesa ", respondi . "Um dia

eu vou ser a Princesa , e dancar no palco aqui deste teatro.”

Minha méae sussurrou, gracejando, que eu era sua coisinha linda. Ela nunca
poderia supor, mas eu havia acabado de ter a idéia que iria me guiar pelo resto da

vida.

Quando saimos do teatro, eu estava vivendo um sonho. Durante a volta para
casa , sO no dia em que faria minha estréia no palco , encarnando o papel da Bela

Adormecida .

Naquela mesma noite, sonhei que era uma bailarina, e passava a vida inteira

dancando, como uma borboleta, ao som da linda musica de Tchaikovsky.
Eu amo o sonho que tive aquela noite.

HISTORIA DE ANNA PAVLOVA



ATIVIDADES

1)-Copie o texto no seu caderno:

2)-Agora pense no que seu acha que vai fazer no seu futuro e imagine uma linda

histéria, em seguida escreva-a.



APENDICE I

FICHA DE OBSERVACAO -PROFESSOR

Pesquisa sobre os alunos com dificuldades de aprendizagem na escrita, para o

professor regente responder apds aplicar atividades propostas.

-Descreva que incentivo oral foi utilizado para aplicar a atividade.

-Quais as interferéncias que poderao ser tomadas frente as dificuldades dos alunos,
respeitando suas individualidades .

-O que fazer para melhorar o desenvolvimento dos educandos perante as
dificuldades de:

-planejamento da MEeNSAgEeM @ SEI ESCITLA. .........viiiiuuiiiiiiiiiiiiie e e e e e e e e e e e s s






APENDICE Il

FICHA DE REGISTRO DAS DIFICULDADES APRESENTADAS PELOS ALUNOS
NO PROCESSO DA ESCRITA NA 42 SERIE DA TURMA "A" DO ENSINO
FUNDAMENTAL DO CAIC HELENA REIS DE SAMAMBAIA

CRITERIOS R=regular B=bom MB=muito bom

CATEGORIAS | PLANEJAMENTO DA | ERROS CONSTRUGCAO DA
MENSAGEM A SER | ORTOGRAFICOS | ESTRUTURA
ESCRITA SINTATICA







