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EPIGRAFE

Faz de conta que sua alma é um Utero. Ela esta
gravida dentro dela a um feto que quer nascer. Esse
feto que quer nascer é o seu sonho. Quem
engravidou a sua alma, eu ndo sei. Acho que foi um
ser de um outro mundo... Imagino que o tal de “Big-
Bang” a que se referem os astrénomos foi Deus
ejaculando seu grande sonho e soltando pelo vazio
milhdes, bilhdes, trilhGes de sementes. Em cada uma
delas estava o sonho fundamental de Deus: um
jardim, um Paraiso... Assim, sua alma esta gravida
com o sonho fundamental de Deus...

Mas toda semente quer brotar, todo feto quer
nascer, todo sonho quer se realizar. Sementes que
ndo nascem, fetos que sédo abortados, sonhos que ndo
sdo realizados se transformam em deménios dentro
da alma. E ficam a nos atormentar. Aquelas tristezas,
aquelas depressdes, aquelas irritagdes- vez por outra
elas tomam conta de vocé . aposto que sdo o sonho
de jardim que esta dentro e ndo consegue nascer.
Deus ndo tem muita paciéncia com pessoas que ndo
gostam de jardins...

RUBEM ALVES



RESUMO

O presente trabalho monografico propde uma releitura do papel da
afetividade, no desenvolvimento pessoal, nas interagdes que o individuo estabelece com
o meio, propondo uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica quanto as questdes
pertinentes a compreensdo do desenvolvimento infantil, a relacdo entre aprendizado e
desenvolvimento, as interacdes de sala de aula e a avaliacdo escolar. Com o objetivo de
desmistificar o tema afetividade em sala de aula destacando sua importancia no

processo de aprendizagem.

O conhecimento dessa relacdo no ensino-aprendizagem permitird ao
professor refletir, organizar e realizar atividades que favorecam um entrosamento,
valorizando o outro na constituicdo da pessoa e respeitando limites é o que se aproxima
ser a definicdo de afetividade. A escola deve promover experiéncias para mediar a

relacdo das dimens@es cognitiva e afetiva.

A proposta metodoldgica utilizada nesta pesquisa foi por meio de
questionario com o objetivo de investigar a opinido dos alunos com relacdo a seus
professores. Também foram utilizados como parametro para analise de dados,
questionarios realizados com os professores ressaltando aspectos que consideram

relevantes nos alunos.

O capitulo primeiro apresenta, em linhas gerais, a concepcao teorica de
Henri Wallon, Vygotsky e Piaget sobre o desenvolvimento infantil, destacando a énfase
da importéancia do papel da afetividade na construcédo da aprendizagem da crianca.

O segundo capitulo aborda as interacdes de sala de aula, relacdo professor-
aluno e aluno-professor, dedicando-se ao enfoque sobre a influéncia da relacdo afetiva
na qualidade do ensino e da aprendizagem.

O terceiro capitulo propde um estudo sobre a relacdo entre aprendizado e

desenvolvimento. A luz da teoria de Vygotsky sobre Zona de Desenvolvimento



Proximal (ZDP), conduz para a compreensdo da importancia da mediacao

pedagdgica no processo ensino/aprendizagem.

A avaliacdo da aprendizagem desde a Educacéo Infantil é o tema do quarto
capitulo. Apresenta aspectos comuns do processo avaliativo que ocorre na escola e em
contrapartida, chama a atencdo para a influéncia da relacdo professor-aluno na

avaliacdo da aprendizagem.

No intuito de perceber como se da a relacdo entre afetividade e
aprendizagem e em como refletem no processo ensino/aprendizagem, o quinto capitulo
relata os resultados obtidos de questionérios realizados com professores e alunos da
Rede de Ensino Publico do Distrito Federal, procurando analisar as interacfes entre

professor-aluno com énfase no aspecto afetivo e suas implicacdes na aprendizagem.

Por fim, com base nos questionarios realizados com professores e alunos foram
colhidas informacgOes sobre a relacdo professor-aluno e vice-versa, 0 processo ensino
aprendizagem e seu papel para a afetividade. Com base nos resultados obtidos pode-se
afirmar que os professores participantes dessa pesquisa nao dissociam a aprendizagem da
afetividade. O que ocorre é a quantidade de alunos por sala de aula que dificulta ou impede
a formacdo de determinados tipos de vinculos e estabelecem as condi¢fes estressantes da
situacdo de sala. O aluno em sua vez vé no professor um veiculo para aquisicdo de
conhecimentos, ligando-se a ele com esse objetivo e tendo-o como um referencial de saber,
tanto que dele ndo duvidaria, reconhecendo sua autoridade e dando importancia a questao

relacional.

PALAVRAS- CHAVE:Afetividade, Aprendizagem, Séries Iniciais.



SUMARIO

INEFOTUGAOD. ...t bbb 08
REFErENCIAI TEOFICO. ... .ui it re e ens 11
(@] gTcTg)v= Lo To N g aT-] (oo [0] [0 o oF VUSSR 19
Capitulo 1- O papel da afetividade no desenvolvimento da inteligéncia da crianca.......... 21
Capitulo 2- A construcdo de relagdes afetivas em sala de aula...........cccceeeveiiieiiinennnne. 25
Capitulo 3- Aprendizado e desenvolvimento-mediagdo pedagdgica...........ccovrererereruennnn. 30

Capitulo 4- Avaliacdo: Um olhar sobre o ensino e a aprendizagem desde a educacao

INFANTIL ... et 34
Capitulo 5- Andlise e interpretacao dos dadosS..........ccverierereiiiiesieieiee e, 38
CONCIUSED ...ttt bbbt b bt e et nb bbb e ene s 61
=] o] [T 0 = - USSR 63
Anexos:

ANBXO L e 65

Y AN g L2) (o 1T RTTRRTR 68



INTRODUCAO

O presente trabalho monografico propde uma reflexdo sobre o papel da
afetividade na pratica pedagdgica na relacdo entre aprendizagem e as interacbes em sala
de aula, correlacionando afetividade-inteligéncia. Partindo desse tema pretende-se entender
0 espaco do contexto escolar como situacdo social, construindo relagcdes vélidas e

importantes no ensino e aprendizagem significativas para o aluno.

A falta de preocupacédo com a afetividade revela-se como uma cortina no estudo
da crianga. A escola que continua a margem dos estudos sobre o desenvolvimento infantil,
desconhece as relagdes entre os aspectos afetivos, motor, pessoal e cognitivos, limitando-se

a promover apenas esse ultimo.

Devemos estudar a emog¢do como um aspecto tdo importante quanto a propria

inteligéncia e de como ela esta presente no ser humano.

A emocio deve ser entendida como uma ponte que liga a vida. E o elo
necessario para a compreensdo da pessoa como um ser completo. Sabemos que as
experiéncias e 0s conhecimentos vivenciados na escola possuem um importante significado
para o desenvolvimento social e afetivo da crianca e o professor como mediador desse

processo.

“Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades
adquirem um significado proprio num sistema de comportamento social, e sendo
dirigidas a objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do ambiente da
crianca. O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de
outra pessoa. Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de
desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagdes entre historia individual
e histdria social”.VYGOTSKY

Pensar sobre a importancia das trocas entre parceiros como momentos

significativos no processo ensino-aprendizagem remetem, necessariamente, a uma clara



compreensdo sobre as implicacBes das interacGes de sala de aula. Se o espago escolar,
em especifico a sala de aula, € marcado por constantes conflitos, o ensino e a
aprendizagem perdem o motivo de ser, torna-se prejudicado. Uma construcdo coletiva
de saberes, resultando num ensino prazeroso e numa aprendizagem significativa remota

0 educando a relacionar afetivamente com o educador.

A aprendizagem de um aluno, seu comportamento, relacdo com os colegas e
professores é o reflexo das suas emocdes. A escola deve preocupar-se com a dimensdo
social e individual do aluno, ter uma visdo holistica. Sendo a escola e sala de aula um
espaco no qual ocorrem muitas formas de interacdo, além de ser o lugar onde se
desenvolve o processo ensino-aprendizagem deve-se também um espaco onde se constroi
situacOes sociais e troca de experiéncias entre afetividade e inteligéncia. Portanto deve-se
construir um clima de confianga, baseado na seguranca do aluno em relagdo a
aprendizagem e vice versa. Assumir uma postura mais humanista e menos mecanicista
com relacdo ao ensino-aprendizagem mediando, resgatando a auto-estima e a vontade de

aprender dos alunos.

Este trabalho tem como objetivo contribuir na busca de um ensino
efetivamente de qualidade na compreensdo das dindmicas interativas que ocorrem em sala

de aula.

Segundo Rossini (2001) o ato de aprender deve estar ligado ao ato afetivo.

E preciso ser gostoso, prazeroso. Configurado nesta dindmica:

“deve ter qualidades humanas imprescindiveis num educador de hoje:
equilibrio emocional, responsabilidade, carater, alegria de viver, ética e

principalmente gostar de ser professor” (ROSSINI, 2001).

A partir da proposta de estudo deste trabalho, no intuito de propor uma
releitura sobre o papel da afetividade no processo ensino-aprendizagem e perceber como se
da a construcdo de relacOes afetivas em sala e como reflete no processo ensino-
aprendizagem. Procurando analisar as interacfes entre professor— aluno com énfase no
aspecto afetivo e suas implicacdes na dindmica da sala de aula ndo basta aceitar a
afetividade como um aparato das relagdes com o conhecimento. Atentando para o aspecto

afetivo no seu desenvolvimento global é necessario entende-lo como um aliado a
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aprendizagem, afirmar sua auséncia é desconhecer a relacdo afetividade-aprendizagem no

desenvolvimento humano.

Devemos estudar a emoc¢do como um aspecto tdo importante quanto a propria
inteligéncia e, que como ela, esta presente no ser humano. A emocdo deve ser entendida

como uma ponte que liga a vida orgéanica a psiquica. Segundo Ana Rita Silva Almeida:

[...] a crianga, quando vai para a escola, escola, leva consigo tantos os
conhecimentos ja construidos, quanto os prelidios de sua vida afetiva. Tais
aspectos se interpenetram dialeticamente, interagindo de maneira significativa
sobre a atividade do conhecimento [...] (ALMEIDA, 1999 p. 13)

A afetividade, assim como a inteligéncia, ndo aparece pronta nem permanece
imutavel. Ambas evoluem ao longo do desenvolvimento, sendo, assim possibilitar relacbes
afetivas na sala de aula é funcdo pedagogica, portanto esta nos limites do que defendemos
ser papel do professor. Todo comportamento tem ambos elementos: o afetivo e o

cognitivo.

O aspecto afetivo tem uma profunda influéncia sobre o desenvolvimento
intelectual. Ele pode acelerar ou diminuir o ritmo do desenvolvimento. O par razdo e
emocdo perduram a vida toda e seu equilibrio € sempre precario. O professor deve
observar atentamente os indicadores de emog¢do em seu aluno para racionaliza-la tanto no
aluno como em si mesmo. O individuo que é racionalizado percebe suas emocdes e

sentimentos e levam em conta as relacfes de emogdes e sentimentos com o exterior.

Buscando compreender essa relacdo entre afetividade e aprendizagem e suas
contribuicGes para uma educagdo de qualidade o presente trabalho monografico propde
uma abordagem sobre a visdo de vérios autores que defendem a influéncia da afetividade
na aprendizagem e a necessidade de repensar o fazer pedagogico, para uma melhor

compreensdo do tema.
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REFERENCIAL TEORICO

A afetividade € um conceito amplo que, alem de envolver um componente
organico, corporal, emocional e motor, apresenta também um componente cognitivo que
sdo 0s sentimentos e a paixao. O primeiro componente a se diferenciar € a emocao, que
assume o comando do desenvolvimento logo nos primeiros meses de vida, e diferenciam

0S sentimentos e a paix&o.

Nas abordagens sobre o processo de ensino-aprendizagem, observa-se
freqlientemente a énfase dada as habilidades cognitivas e motoras, sem se levar muito em
conta a importancia da afetividade no aprendizado da crianca. Essa postura talvez esteja
baseada no fato de que os estudiosos sobre desenvolvimento infantil tendem a ressaltar
mais o0s aspectos relativos a aquisi¢do do conhecimento e ao desempenho motor, deixando

de lado a relevancia dos fatores afetivos no desenvolvimento da crianca.

A afetividade é o conjunto funcional que responde pelos estados de bem-estar e
mal-estar quando o homem ¢ atingido e afeta 0 mundo que o rodeia. Wallon enfatiza que
esses conflitos provocam transformacdes. A escola e o professor devem preocupar-se com
a crianca em sua totalidade, favorecendo seu contato com o meio social. Respeitar o
processo de formacdo da sua personalidade observando e enfatizando as habilidades

cognitivas, motoras e afetivas.

Makarenko foi um dos primeiros pedagogos que deu igual peso ao
desenvolvimento da pessoa e da sociedade. Ele tinha convic¢do de que os educadores

precisam pautar suas acfes em objetivos, executaveis e referentes a pessoa completa.

Makarenko ndo se prendia a nenhuma forma pré-estabelecida de acéo,
aplicando a cada situacdo um tratamento especial. Sua habilidade de perceber o outro lhe
permitia aprender os sentimentos e as emoc¢des em funcdo dos quais definia sua atitude,
sempre humana e flexivel. Entende-se que a teoria pode fornecer as diretrizes basicas no

campo das relagdes humanas, que € o da educacdo, a acdo do educador é um ato singular,
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impossivel de ser repetido, que cada ser é Ginico e vive num momento que nao se repete. E
importante ressaltar que a informacdo dos professores nédo fique limitada aos livros, mas

que tenha o respaldo nas experiéncias praticas que realizam.

Numa proposta de estudo integrada ao desenvolvimento, HENRI WALLON,
estudioso da &rea médica e psicoldgica traz sua contribuicdo a pedagogia, indicando a
necessidade de uma educacédo da pessoa completa, voltada para o desenvolvimento global
da crianca buscando um entendimento sobre o papel da afetividade no processo de
aprendizagem. Wallon insiste que se pode confiar na atividade da crianga, em sua
criatividade e em sua espontaneidade para investigar, mas que ela precisa de um mestre,
exatamente para ajuda-la a utilizar seus préprios recursos. O professor €, portanto, um

elemento privilegiado do meio constituinte do seu aluno.

Para Wallon o professor deve conhecer os seus alunos no aspecto ndo somente
cognitivo, mas também emocional, para favorecer um processo de interacdo entre os pares
que possibilite a construcdo de conhecimentos. O trabalho pedagdgico nas series iniciais
deve ser diferenciado, considerando o contexto das criangas, suas histdrias de vida, suas

caracteristicas, necessidades e desejos.

Almeida nos apresenta outra implicacdo da compreensédo do conceito de integracéo

funcional de Wallon para o desempenho do papel do professor:

“Wallon, psic6logo e educador, legou-nos muitas outras ligdes. A nos
professores, duas sdo particularmente importantes. Somos pessoas completas:
com afeto e cognigdo e movimentos, e nos relacionamos com um aluno, também
pessoa completa, integral com afeto, cogni¢do e movimento”(ALMEIDA, 2000,
p. 86)

O educador e a escola sdo ferramentas de grande importancia e diretamente
responsavel para que o trabalho interligado entre 0 dominio afetivo e cognitivo aconteca.
Reduzindo confrontos entre a aprendizagem e o comportamento, a crianga deve ser
observada como ser uniforme, dotada de inteligéncia, capacidade e iniciativa para fazer
diferente como seres atuantes no meio em que esta inserido, salientando a influéncia de

questdes emocionais e sociais na cognicdo do educando nas series iniciais.
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E impossivel encontrar um comportamento separado, pois, é presente a relacéo
do afetivo e do cognitivo. Em suma de acordo com a teoria Walloniana a afetividade, tanto
quanto a inteligéncia é passivel de evolucdo. Conhecer a trajetdria da afetividade do aluno
permite ao professor adequar seu planejamento as necessidades afetivas de seus alunos nos
diferentes estagios de desenvolvimento. Nos estagios em que predomina a afetividade, a
direcdo do desenvolvimento estd voltada para dentro, para a construcdo da pessoa. Nos
estagios em que predomina a inteligéncia, a direcdo esta voltada para fora, para o outro,

para a descoberta, para a investigacédo e a construcdo do mundo exterior.

Compreender o desenvolvimento das capacidades intelectuais significa, para
Wallon, compreender que o processo de formagdo do individuo inclui necessidades
diferentes em cada idade, do proprio corpo, do movimento da afetividade, da cognicao.
Educar uma criancga inclui a necessidade de se pensar num adulto com plena capacidade de

agir objetivamente na diregdo de um mundo melhor.

“O professor desempenha para o aluno, o papel de mediador entre ele e o
conhecimento, e essa mediagdo € tanto afetiva como cognitiva. Ao professor
compete canalizar a afetividade para produzir conhecimento, na relagdo
professor-aluno, aluno-aluno, aluno-grupo, reconhecer o clima afetivo e
aproveita-lo para provocar o interesse do aluno [...] na metade da década de 80 o
cognitivismo comeca a ser criticado, como ja haviam sido o behaviorismo e a
Abordagem Centrada na Pessoa, no final da década de 70. Torna-se evidente que
o fator social e o cultural ndo podem mais ser deixados de lado pelos psicologos,

e diferentes tendéncias tedricas vao procurar dar conta desse social
(MAHONEY, 2002, p. 126).

A professora Abigail Alvarenga Mahoney inicia um curso: “Rogers e a
educacdo”. Em um depoimento Mahoney relata sua atracdo pelas teorias de Rogers, depois
de perceber que em sua formacdo implicava bastante com énfase dada ao cognitivo e
quando comecou a ler Rogers encontrou alguém quem pensava também no afetivo e
oferecia recursos ao professor para trabalhar com o lado afetivo que nédo pode ser ignorado.
Rogers respondia muitas coisas, em termos do desempenho do professor e do aluno,

Rogers dizia “cuida do afetivo e deixa que o cognitivo va para frente”.
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Mas faltava para o professor ter uma direcdo para aliar o afetivo e o cognitivo.
Segundo Mahoney, Rogers € um autor que ndo pode ser esquecido. Teve uma contribuicdo
decisiva quando mostrou a importancia do lado afetivo. A grande contribuicdo que fez foi

trazer o afetivo para dentro da sala de aula.

Dessas considerages, a atitude de respeito ao professor por ser um constante
observador de seu aluno. Observador da crianca como uma pessoa completa, integrada,
contextualizada em cada um de seus dominios funcionais. O professor pode, entdo usar de
inimeras técnicas para o aluno racionalizar suas emoc0es, oferecer situagdes que permitam
representar a emocéo. Para racionalizar suas emogdes, o professor pode ainda refletir sobre
suas proprias emoc0Oes, sobre sua acdo e a do aluno, antes de uma resposta, dar-se tempo

para uma resposta, para uma atitude, permitir que o aluno expresse seus sentimentos.

Piaget foi um autor que ndo teve como objetivo cientifico investigar a
aprendizagem. Porém nos legou uma concepcdo de aprendizagem pela assimilacéo.
Posicionou-se defendendo uma inter-relacdo necessaria no desenvolvimento cognitivo, o
processo, mais amplo, com a aprendizagem, como assimilacdo provocada de determinado
conceito, inserida naquele processo, mas dele constituindo-se condi¢do necessaria (Piaget,
1964).

De alguma forma, as descobertas contemporaneas sobre as interagcdes sociais
de criancas como contexto de aprendizagem e elaboracdo cognitiva, vao ao encontro das
expectativas que Piaget descrevia nos anos 30 (Piaget 1935): a escola deveria proporcionar
trabalhos e equipe oportunizando a troca de pontos de vista entre os alunos, a relacdo com
0 outro, do individuo tomar a consciéncia, de si proprio o individuo pensar segundo a
perspectiva do outro para construir e obedecer as regras de pensamento. O professor entdo

teria o papel diferente do tradicional, que era apenas de transmissor de conhecimento.

Segundo Piaget embora os fatores afetivos e cognitivos sejam indissociaveis
num dado comportamento, eles parecem ser diferentes quanto a natureza. Piaget concebeu
a inteligéncia como tendo dois aspectos: o aspecto cognitivo e o afetivo. As criancas

assimilam as experiéncias e as estruturas cognitivas e o resultado é o conhecimento.

Piaget (1970) propde que a escola ofereca materiais a crianca para que,
assimile as realidades intelectuais, a fim de que estas ndo permanecam exteriores a sua

inteligéncia. Desse modo, acredita-se que as criancas poderdo fazer pontes entre o



15

conhecimento aprendido na escola e as situagfes da sociedade. Segundo Ferminio

Fernandes Sisto:

“a crianca ao ser submetida a um processo de aprendizagem, é capaz de aprender
ndo somente aquilo que lhe é ensinado de forma explicita. Ela vai experenciando
uma série de caminhos, até que opta por um que naquele momento ela pensa ser

capaz de dar um fechamento ao seu sistema” (SISTO, 1999, p. 111).

Os aspectos cognitivo e afetivo, apesar de diferentes formam uma unidade no
processo dindmico do desenvolvimento psiquico, portanto, é impossivel compreendé-los
separadamente. E justamente por isso que aponta para a necessidade de uma abordagem
unificadora dos aspectos intelectuais e afetivos no estudo do funcionamento psicolégico.

Vygotsky (1984) considera que o individuo nasce completamente dependente
de seu meio social, individualizando-se a medida que vai se tornando autbnomo nas suas
acOes. Essa dependéncia diz respeito aos cuidados fisicos e a constituigdo psicologica.
Assim, o sujeito apropria-se, pelo convivio com outros individuos das aquisi¢Oes
desenvolvidas pela cultura que esta inserido e torna-se autbnomo, individualiza-se, a
medida que passa a ter dominio sobre elas. Tais aquisicdes sdo representadas pelos

costumes, regras, convencoes e pelas formas de simbolizacdo daquela cultura.

“Em suma, o individuo adquire, na sociedade, as formas de
relacionar-se com a mesma, por meio de apropriacdo dos sistemas,
por ela mesma desenvolvidos, incorporando-0s como
seus”.(SILVA, 1999, p. 42).

Na historia da psicologia € comum, ver as diferencas: discurso e ato, corpo e
alma, mente e corpo, empirismo e racionalismo, afeto e cogni¢do. Existe uma tendéncia em
estudar essas fungOes isoladas, como se uma ndo tivesse relagdo com a outra, como
também nenhuma influéncia. A cognicédo é estudada separadamente da memoria e esta da

aprendizagem e assim sucessivamente (Vygotsky 1991).
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Os postulados de Vygotsky parecem apontar para a necessidade de criacao de
uma escola bem diferente da que conhecemos. Uma escola em que as pessoas possam
dialogar, duvidar, discutir, questionar e compartilhar saberes. Onde ha espaco para
transformacg0es, para a colaboracdo mdtua, respeito e para criatividade. Uma escola em
que professores e alunos tenham autonomia, possam pensar, refletir sobre seu préprio
processo de construcdo de conhecimentos e ter acesso a novas informagdes. Uma escola
em que o0 conhecimento ja sistematizado néo € tratado de forma dogmatica e esvaziado de

significado.

Para Vygotsky h& uma outra maneira de entender a origem e evolugdo do
psiquismo humano, as relagfes entre individuo e sociedade €, como conseqiiéncia, um

modo diferente de entender a educacao: a concepc¢do interacionista.

Nos meios educacionais ainda parece prevalecer a visdo de que o
desenvolvimento é pré-requisito para o aprendizado. Do ponto de vista da teoria histérico-
cultural, isto € uma contradicdo, ja que 0s processos de desenvolvimento s&o
impulsionados pelo aprendizado. Vygotsky explica que o bom ensino é aquele que se
adianta ao desenvolvimento, ou seja, que se dirige as fungdes psicoldgicas que estdo em

vias de se completarem .

Baseados nos pressupostos de Vygotsky, feitas pelo russo Davidov (1988),
sobre o tipo de ensino que de fato impulsiona o desenvolvimento das capacidades dos
alunos. Afirma que a escola deve ser capaz de desenvolver nos alunos capacidades
intelectuais que lhes permitam assimilar plenamente os conhecimentos acumulados. Isto
quer dizer que ela ndo deve ser restringir a transmissao de conteddos, mas, principalmente,
ensinar o aluno a pensar, ensinar formas de acesso e apropriacdo do conhecimento
elaborado, de modo que ele possa pratica-las autonomamente ao longo de sua vida, alem
de sua permanéncia na escola. Essa é, segundo ele, a tarefa principal da tarefa

contemporanea frente as exigéncias da sociedade modernas.

Segundo ele organismo e meio exerce influéncia reciproca, portanto bioldgico
e social ndo estdo dissociados. O homem é visto como alguém que transforma e €
transformado nas relagcdes produzidas numa determinada cultura. Para Vygotsky as
caracteristicas de cada individuo vao sendo formadas a partir da constante interacdo

com o meio, entendendo como o mundo fisico e social. Nesse processo o individuo ao
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mesmo tempo em que internaliza as formas culturais, as transforma e intervém em seu

meio. E portanto na relacdo dialética com o mundo que o sujeito se constitui e se liberta.

“A crianga tras para a escola as caracteristicas de seu ser biologico, psicolégico,
alem das condi¢bes materiais e sociais de sua existéncia. E a partir dai que a
escola tem de trabalhar” (MAHONEY, 2002, p. 85).

A partir do momento em que a crianga entra na escola, o desenvolvimento
infantil adquire um novo rumo. A crianga passa assim, a fazer parte de um novo meio e
para que haja adaptacao a ele é exigida submissédo as suas determinagdes. Desse modo, a
escola como todos envolvidos na tarefa de promover a socializacdo assume um papel
relevante no desenvolvimento infantil. E o professor tem uma participacdo impar nesse

processo.

“A auto-estima e o0 autoconceito da pessoa do aluno estdo fortemente
relacionados a como ele se sente como aprendente. Trabalhar a auto estima
significa, entdo, fazer, com que ele aprenda, perceba que aprendeu, sinta
orgulho de ter aprendido, e a partir dai, sinta-se capaz de aprender
mais”.(PRANDINI, 2004. P. 38).

Assim nenhum conteldo é aprendido pela pessoa sem que seja modelado pelos
afetos, pelo sentido que a aprendizagem do contedo em questdo tem para 0 sujeito
aprender. Outro aspecto que o professor deve também reconhecer é que a aprendizagem
depende, também das condi¢bes organicas, estruturais e funcionais do aluno. O
professor deve identificar o estdgio de desenvolvimento em que seus alunos se

encontram e saber o que é possivel ensinar a eles nesse momento.

Por isso os professores precisam conhecer os processos de desenvolvimento
humano néo so no que se refere ao desenvolvimento da dimensdo motora, mas também
no que abrangem as dimens@es afetiva e cognitiva, para conseguir elaborar situacdes

pedagdgicas adequadas as caracteristicas e necessidades dos alunos.
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“As experiéncias afetivas dos alunos podem ser incluidas com conteldo de
reflexdo, que pode ser relembrado na dimensédo cognitiva, de forma que a crianga
possa ir alcancando a compreensdo de que sua experiéncia Unica, individual, é
também a de outros seres humanos”( AMARAL, 2004, p. 92).

Rodrigues (1972) afirma que as interacdes humanas, fonte de constantes
pesquisas e descoberta s , constituissem de troca, de dependéncia e interdependéncia,

envolvendo dois ou mais individuos.

Goes (1993) contribuiu de maneira pontual para esse interesse, na medida que
se utiliza a situacdo de ensino — aprendizagem como campo de estudo para suas
formulacdes a respeito do modo como os colegas e as professoras participam no processo
de construcdo de significados da criangca. Goes demonstra que as atitudes do professor e da
crianca sdo reciprocamente orientadas, ao ressaltar que tantas acbes do professor
interferem na da crianca, no sentido de dar direcionamentos, como as a¢fes da crianca
interferem nas do professor no sentido de regular e reestruturar movimentos (Silva, 1999 p.
43).

E  fundamental que o professor procure conhecer seus alunos de forma
integral em seus diferentes grupos, nos diferentes contextos de sua época, em sua
situacdo e condicdo socioecondmica e em suas diferentes linguagens, pois o aluno s
pode ser entendido dentro de seu contexto e em sua totalidade apds a andlise desses
aspectos. O professor é, portanto um elemento privilegiado do meio constituinte do seu

aluno. Ele é o apoio em suas tarefas de desenvolvimento.
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ORIENTACOES METODOLOGICAS

O papel da afetividade em toda a dinamica que envolve professor e aluno em
suas relacOes interpessoais afeta profundamente o como, o porqué e para que fazer em

educacéo.

A partir da proposta de estudo desta pesquisa, temos como objetivo o intuito de
propor uma releitura sobre o papel da afetividade no processo ensino-aprendizagem.
Enfatizando o papel da mediacdo feita pelo professor, para que o aluno através da
aprendizagem desperte as funcBes psicologicas. Reflexdo sobre as praticas avaliadas,
caracterizando a relacdo da afetividade no bom relacionamento escolar. Analise de
entrevistas realizadas com professores e alunos acerca da qualidade das relagdes em sala de

aula e as interferéncias no processo aprendizagem.

A proposta metodologica para o presente trabalho monografico foi pensada
com base na peculiaridade do fendbmeno a ser estudado: A relacdo da afetividade e
aprendizagem no desenvolvimento da crianca, com énfase na importancia das interagdes na

sala de aula.

Segundo Ludke e André (1986) os problemas especificos do dia-a-dia escolar,
pela sua natureza especifica indicam a utilizacdo de técnicas de estudo também
adequadas. Isso quer dizer que algumas técnicas usadas tradicionalmente, tendo em
vista que a pesquisa em educacao por muito tempo incorporou 0 método adotado pelas
ciéncias naturais, deveriam ser substituidas por outras, que com 0 mesmo rigor
cientifico, pudessem conduzir a obtencdo de informacdes relevantes e imprescindiveis

para a teorizagéo.

Por isso, foram utilizados nesta pesquisa questionarios, por meio do qual foi feito
um levantamento sobre o conhecimento de um grupo de 10 (dez) professores a respeito da
relacdo entre afetividade e aprendizagem, bem como, de investigacdo dos aspectos que
consideram relevantes no desenvolvimento da crianga no processo ensino aprendizagem e

nas praticas avaliativas.

Foram utilizados como parametros para esta pesquisa, também, a coleta de dados

feita por meio de um questionario com professores efetivos, sendo com 5 desses
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professores, também foram aplicados questiondrios com suas respectivas turmas

totalizando assim, 175 alunos.

A demonstracdo dos resultados alcancados foi acompanhada através de graficos,

dos quais foram feitas comparag0es entre as respostas obtidas.

E importante ressaltar que os questionarios foram realizados com professores de 5 a

15 anos de efetivo exercicio na Secretaria de Educacgéo do Distrito Federal.

A escola onde foi realizada a observacéo, fica na cidade satélite de Ceilandia que
fica distante da capital federal em torno de 36km. E uma escola da rede publica de ensino
do Distrito Federal, e que atende aos seguintes niveis e modalidades de ensino: Educacédo
Infantil (criancas entre 4 e 6 anos), Ensino Fundamental: séries iniciais (1 a 42 série),
Classe de Aceleracdo da Aprendizagem/Alfabetizacdo (C.A.A./AlIf.) e Classe de
Aceleracdo da Aprendizagem/3?2 e 42 série (C.A.A./32 e 49) .
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CAPITULO 1

O PAPEL DA AFETIVIDADE NO DESENVOLVIMENTO DA
INTELIGENCIA DA CRIANCA

Durante muito tempo a visdo tradicionalista dominadora na escola que
separava afetividade de aprendizagem nao permitia um olhar diferenciado e reflexivo sobre
sua importancia no processo ensino-aprendizagem hoje mesmo que discretamente, ja se

percebem mudangas .

As abordagens sobem o processo de ensino-aprendizagem, trazem sua
contribuicdo a pedagogia indicando a necessidade de uma educacao completa, voltada para
o desenvolvimento global da crianca, através dos estudos de Jean Piaget, Levi Vygotsky, e
Henri Wallon. Importa aqui destacar algum dos pontos principais das abordagens destes

estudiosos sobre o desenvolvimento infantil.

Piaget argumenta que todo comportamento apresenta 0S aspectos cognitivos e
afetivos, tendo o objetivo uma profunda influencia sobre o desenvolvimento intelectual.
Ele pode acelerar ou diminuir o ritmo do desenvolvimento. O aspecto afetivo e responsével

pela dinamizacdo da atividade mental e pela selecéo e pela selecdo dos objetos ou eventos .

¢ impossivel encontrar um comportamento oriundo apenas da afetividade sem
nenhum elemento cognitivo, e ,igualmente impossivel encontrar um
comportamento composto Os de elementos cognitivos... Embora os fatores
objetivos e cognitivos sejam indissocidveis num dado comportamento, eles

parecem ser diferentes quanto a natureza...” (Piaget, 1981,pp 2.3)

Piaget colocou a afetividade no centro do desenvolvimento intelectual,
construindo uma compreensdo mais realista das criancas e de como elas constroem o saber,

relacionado com o desenvolvimento intelectual objetivo e social.

Quatro fatores e suas interacBes sdo necessarios para o desenvolvimento:
maturacao, experiéncia ativa, interagédo social e equilibrardo. O desenvolvimento cognitivo,

enguanto processo continuo pode ser dividido em quatro estagios para fim de anélise e



22

descricdo. O desenvolvimento afetivo (valores, sentimentos e interesses) ocorre semelhante
ao desenvolvimento cognitivo. Isto é, as estruturas afetivas sdo construidas como as
estruturas cognitivas. O aspecto afetivo é responsavel pela dinamizacdo da atividade

mental e pela selecdo dos objetos ou eventos sobre os quais agir.

Nessa perspectiva, enfatiza-se a teoria de Vygotsky, entre aprendizado,
desenvolvimento e afetividade, onde o bioldgico e o social ndo estdo dissociados. O
homem ¢ visto como alguém que transforma e é transformado nas relacdes produzidas em
uma determinada cultura, nesse processo o individuo ao mesmo tempo em que internaliza
as formas culturais, as transforma intervém no seu meio. Segundo ele sdo os desejos,
necessidades, emocdes, motivagdes, interesses impulsos e inclinagcbes do individuo que
dao origens ao pensamento e este por sua vez, exerce influéncia sobre o aspecto afetivo,
desta forma , aponta para a necessidade de uma abordagem unificadora dos aspectos

intelectuais e afetivos na constituicdo humana.

“Referimo-nos a relacdo entre intelecto e afeto. A sua separagdo enquanto
objetos de estudo e uma das principais deficiéncias da psicologia tradicional,
uma vez que esta apresenta o processo de pensamento como um fluxo autbnomo
de pensamentos que pensam a si préprios” [...] (VYGOTSKY, 1988 p 6)

Como é possivel observar, na sua perspectiva, cognicdo e afeto ndo se
encontram dissociados no ser humano pelo contrario, se inter-relacionam e exercem
influéncias reciprocas ao longo de toda a historia do desenvolvimento do individuo. Apesar
de diferentes, formam uma unidade no desenvolvimento psiquico, portanto, é impossivel
compreende-los separadamente. E justamente por isso que aponta para a necessidade de
uma abordagem unificadora dos aspectos intelectuais e afetivos no estudo do

funcionamento psicoldgico.

No cotidiano escolar, a intervencdo na “Zona do Desenvolvimento Proximal”
dos alunos € responsabilidade (ainda que ndo exclusiva) do professor visto como parceiro
privilegiado, justamente por que tem maior experiéncia, informacdes e a incumbéncia,

entre outras fungdes, de tornar acessivel.

Na busca de um entendimento sobre o papel da afetividade no processo de
aprendizagem, importa aqui destacar algum dos pontos principais da abordagem de Wallon
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sobre o desenvolvimento infantil. Wallon investiga a crianca nos diversos campos de sua
atividade e nos diversos momentos de sua evolucdo. No seu entendimento e papel da
escola encarar a crianca em sua totalidade, como ser concreto e ativo, favorecendo seu

contato com o meio social.

A afetividade tanto quanto a inteligéncia, é possivel de evolugdo, o
refinamento das teorias afetivas permite que, ao longo do desenvolvimento, novas formas
de expressdo aparecam. Nessa perspectiva, a afetividade estd sempre presente na relacéo
pedagogica, a crianca é afetada e afeta o outro de maneira positiva ou negativa pela

simples razéo de estar em grupo.

Wallon, psicologo e educador, nos legou muitas outras licdes. A nds
professores, duas sdo particularmente importantes. Somos pessoas completas: com afeto,
cognicdo e movimento, e nos relacionamos com um aluno, também pessoa completa ,

integral, com afeto, cogni¢do e movimento” (. apud Almeida, 2000, p 86) .

O desenvolvimento psiquico da crianca € marcado pelo meio social, pelas
relacbes que se estabelecem entre os individuos. A vida psiquica é o resultado das
influéncias do meio humano. Wallon (1968), observa que sd& as emocoes,
especificamente, que unem a crian¢a ao meio social, sdo elas que ampliam os lagos que
antecipam a intencdo e o raciocinio. Aponta também a relagdo reciproca entre o

desenvolvimento social e biologico, sempre associados e complementares no individuo.

Zazzo (1978, p.14), ilustra muito bem esse pensamento ao afirmar que “as
capacidades bioldgicas sdo as condi¢fes da vida da sociedade mas o meio social é a
condi¢do do desenvolvimento dessas capacidades”. A emocdo € um fato fisiologico, € um
comportamento social nas suas fungdes arcaicas de adaptacdo. Estudando a passagem do
psiquico ao organico Wallon verificou que ocorre simultaneamente o desenvolvimento das
duas grandes fungbes mentais: a afetividade e a inteligéncia. O desenvolvimento da
personalidade varia em movimentos afetivos e cognitivos, mostrando que sao
interdependentes. Dentro desse principio dialético Wallon (1963) identifica a relacdo entre

a emogé&o e a inteligéncia.

Assim, a emocdo consiste naquilo que une o individuo a vida social pelo que
pode haver de mais fundamental na sua existéncia biologica e esta ligacdo ndo sofrera
rupturas, embora, as reacdes organicas da emocao tendem a esbater-se a medida em que a

imagem das situacbes ou das coisas se intelectualiza. Existem ao mesmo tempo
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solidariedade e oposi¢cdo na consciéncia entre 0 que é impressa organica e imagem
intelectual. Entre as duas ndo param de desenvolver ac¢des e reagfes muatuas que mostram
como vas as distingbes de espécies que os diferentes sistemas filosoficos fazem entre

matéria e pensamento, existéncia e inteligéncia, corpo e espirito.

Percebe-se que esses dois elementos sdo presentes em todos 0S momentos

mesmo sendo contrarios e constituindo polos opostos causados pela emocéo e pela razéo.

“0 sentimento que liga uma coisa, a um acontecimento, a uma situagdo, pode
modificar-lhe o aspecto. O desejo, a repulsa, a paixdo podem transformar a
realidade até torna-la dificilmente reconhecivel por outro” (WALLON, 1963,

p.5)

Por fim, o ambiente escolar, planejado, deve ser estruturado para refletir sobre
as oportunidades de interacBes sociais oferecidas. Quanto mais interativo, afetivo for o
ambiente de sala de aula, melhor seré o ensino, mais significativa sera aprendizagem, mais

qualidade tera a educacao.
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CAPITULO 2

A CONSTRUCAO DE RELACOES AFETIVAS EM SALA DE
AULA

O contexto escolar é, em esséncia, um espaco no qual ocorrem multiplas formas
de interagdo, com diferentes tipos de intencionalidade e diferentes niveis de aproximacao.
A multiplicidade dessas formas caracteriza e qualifica as interacBes entre os diversos
agentes integrantes da escola; manifestam a dindmica das relacGes entre funcionarios, entre

estes e a direcdo, entre docentes e discentes e, destes ltimos entre si.

Destacando, a sala de aula, especificamente, além de ser o lugar onde se

desenvolve o processo ensino/aprendizagem; ela constitui-se, também, uma situacéo social.

“A vida de sala de aula, como a de qualquer outra situacgdo social, ndo é dada
a priori, nem tomada de empréstimo de outra situagcdo, ao contrario, €é
construida, ‘definida e redefinida’ a todo o momento, revelando e
estabelecendo os contornos de uma interagdo em construcdo” (CAJAL apud
COX e ASSIS-PETERSON orgs., 2001, p. 127).

Em todo processo pedagdgico temos na figura do educador o centro das atengdes na
relagdo em grupo, sendo este também uma ponte em cada crianga em particular o seu
grupo. Para que haja relacdes é necessario que as leis proprias de cada um entrem em
comum acordo buscando entre a frustracdo e a satisfacdo um ponto que sirva ambas. A

necessidade reciproca do relacionamento gera um equilibrio.

Na pré-escola a interpelacdo do professor com o grupo de alunos e cada um em
particular € constante, existe o tempo inteiro, seja na sala, na recreacdo ou nos passeios e &
em funcdo dessa proximidade afetiva que se da a interacdo com objetos e a construcao de
um conhecimento altamente envolvente. A interacdo € o fio condutor, o suporte afetivo do
conhecimento. A crianca deseja e necessita ser amada, aceita, acolhida e ouvida para que

possa despertar para a vida da curiosidade e do aprendizado.
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O papel do educador é especifico e diferenciado do das criancas. Ele prepara e
organiza o universo onde as criangas buscam e se interessam. A postura desse profissional
se manifesta na percepcdo e na sensibilidade aos interesses das criangas que em cada idade,

vao mudando o seu pensamento e 0 seu modo de ver o mundo.

E importante que o educador tenha um planejamento de situagdes problema
para cada objeto da sala de aula. Mas que para iSSo ocorra € necessario que o educador seja
antes de tudo curioso, um pesquisador possibilitando assim a crianca descobrir verdades ao

invés de impor conteudos.

Piaget diz que o papel do mestre deve ser o de incitar a pesquisa e de fazer
tomar consciéncia dos problemas, e ndo ditar a verdade. De fato, é preciso ndo esquecer
gue uma verdade imposta deixa de ser uma verdade: compreender € inventar ou reinventar
e “dar uma licdo” prematuramente é impedir a crianca de encontrar ou redescobrir as
solugdes por si mesma. Portanto encorajar a crianga a descobrir e inventar sem ensinar ou
dar conceitos prontos manter-se atenta a serie de descobertas que as criancas vao fazendo,
dando lIhes 0 maximo de possibilidades para isso, encorajando-as a construir e a se

conhecer, dando maior incentivo a pergunta do que a resposta.

A relacdo que se estabelece com o grupo como um todo é a pessoal com a
crianca e diferenciada em todos 0s seus aspectos qualitativos e cognitivos respeitando-se a
maturidade de seu pensamento e a sua individualidade. E importante ressaltar o papel do
professor na escola. Ele ndo pode ser aniquilado, nem deixado de lado. Na relagdo
professor e aluno, para haver desenvolvimento é necessario harmonia, respeito e
percepcao. Na educacdo o aluno é obrigado a fazer e fazer sem o menor interesse sendo

gue seus interesses nunca sdo considerados.

Paulo Freire diz ser necessaria uma reflexdo sobre o homem e uma andlise
profunda do meio concreto, deste homem concreto a quem desejamos educar, ou melhor a
quem desejamos ajudar a educar-se. Nos ndo educamos, ajudamos as pessoas a Se
educarem e ao ajudarmos, educamo-nos também. Como nao existe educador e educando,
pois ambos estdo na mesma tarefa, assim também ndo temos certeza onde comega 0
conhecimento, no professor ou no aluno, pois nenhuma estrutura de conhecimento esta

terminada.

Ao falarmos da inteligéncia e da aprendizagem precisamos nos referir também,

e sempre, & emocdo, as ligacbes e inter-relacbes afetivas. Seria possivel entender o
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desenvolvimento da inteligéncia sem um desenvolvimento integrado e convergente cada
vez maior de nosso interesse e amores por aquilo que olhamos, tocamos e que nos alimenta

a curiosidade.

CLAPAREDE ao se referir a curiosidade e ao interesse, diz: “a escola ndo deve
esperar que as criangas facam tudo o que querem, mas que elas queiram tudo o que fazem e
que ajam e ndo sejam forcadas as acdes”. No resgate de um passado pleno, 0 mundo hoje
torna mais significativo. Entdo se faz necessario o investimento estabelecido nas inimeras

relacdes entre o professor e o0 aluno.

A educacdo deve ser pensada ndo através de suas diversas disciplinas, mas
principalmente como meio de promover a propria vida, apropriando-se dela com as
proprias mados. Em outras palavras, implica em compreendé-la como um espaco de contato
face a face, de trocas. Nela as pessoas reagem de acordo com o contexto. Este por sua vez,
ndo se limita a caracteristicas fisicas e aos materiais, mas abrange ainda, as pessoas em

suas ag(")es e comportamentos.

“Na sala de aula, alunos e professores constroem uma dindmica propria,
marcada pelo conjunto das a¢Bes do professor, pelas reacdes dos alunos as
acBes do professor, pelo conjunto das a¢es dos alunos, das reagdes dos
professores as acOes e reacdes dos alunos, pelo conjunto das agdes e reagdes
dos alunos entre si, cada um interpretando e reinterpretando os atos préprios
e 0s dos outros” (CAJAL apud COX e ASSIS-PETERSON orgs., 2001, p.
128)

Toda essa dinamica conduz para a identificacio de papeis a serem
desempenhados pelo professor e pelos alunos. Estabelece a relacdo de poder e autoridade

do professor em relacéo aos alunos; revela como se da a interacdo socio-afetiva entre estes.

No processo ensino/aprendizagem as interagdes ocorridas em sala de aula
expressam as normas quanto ao contetdo escolar, aos procedimentos metodologicos, aos
mecanismos avaliativos, interferindo claramente na aprendizagem dos alunos: o qué, por

gué e para qué aprender.Sugere, pois, que:
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“ensinar e aprender sdo processos interativos que requerem a participagéo de
professores e de alunos; em outras palavras, uma vida escolar bem sucedida
depende em grande parte de professores e alunos compartilharem convencdes
sociais culturais, o que lhes possibilitara saber, por exemplo, quem tem o
direito de falar, quando e como fazé-lo” (id., ibid., p. 133).

A questdo, nesse sentido, ndo se prende a uma visao tradicional de ensino, mas
aponta para a diferenciacdo da interacdo que ocorre entre professor/aluno e aluno/alunos, e
em como, no que tange a acdo do professor, a interagdo socio-afetiva influéncia a

aprendizagem dos alunos.

A aprendizagem, em si, ndo depende, unicamente, da concepcao de educagédo
que o professor tenha. O que ocorre, porém, é que a forma como se da a interacdo entre
professor-aluno no processo ensino-aprendizagem é que vai interferir qualitativamente no
ensino e na aprendizagem. Os aspectos pertinentes as interacdes e discurso que se ddo em

sala de aula refletem a dindmica que nela ocorre.

E o clima de confianca, baseado na seguranca do aluno em relacdo ao
professor, e da tranquilidade deste em rela¢do aos alunos no processo, que configurara
um contexto de aprendizagens significativas. Havendo um clima satisfatorio em sala
de aula na relacdo do professor para com o aluno e vice-versa, € possivel deduzir um
resultado positivo do ensino, e consequentemente, da aprendizagem. Ocorrendo o
inverso, onde o ambiente de sala de aula é demarcado por conflitos constantes entre
docente e discentes, pressupde-se que o resultado serd negativo. A relacdo entre
professor e aluno tem significados diferenciados para um e outro, dependendo do que

entendem ser prazeroso no contexto escolar.

O aspecto socio-afetivo no processo ensino/aprendizagem tem implicagdes
diretas na pratica pedagdgica e no desenvolvimento dos alunos. Nas palavras de Freire
(2003) quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. A acao do
professor e a a¢do do aluno expressam profundamente o significado da educacdo em
seus processos constitutivos de ser educador e de ser aprendente. Portanto, entender o
espaco de sala de aula como situagao social; requer momentos de troca entre educador

e educando; significa promover acdes de querer bem, de fazer bem, de sentir-se bem.
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O processo educativo deve ser, sobretudo, um processo continuo de construcao
e reconstrucdo da pessoa humana. E importante assumir uma postura mais humanista, e

menos, mecanicista com relacdo ao ensino e aprendizagem..

As criangas ndo seres desprovidos de sentimentos aos quais basta apenas o
“adestramento” para o desempenho de determinadas tarefas. Antes pelo contrério, sdo
seres em processo de formacdo de sua personalidade, bem como do desenvolvimento de
suas habilidades cognitivas, afetivas e motoras. O ambiente escolar em especifico a sala de
aula, professor, materiais didaticos, devem estar estruturados para atender ao

desenvolvimento da crianga em seu aspecto global.

Através das interacOes em sala, é preciso despertar nos alunos, seguranca,
confianca, satisfacdo e motivacdo no processo ensino-aprendizagem, entendendo que estas

também interferem na aquisicao de habilidades e construcdo de saberes.

Com base no conceito proposto por Vygotsky sobre zona de desenvolvimento
proximal, é preciso ver as crian¢as ndo, apenas, COmo seres em processo de um
desenvolvimento delimitado por niveis que se sucedem numa légica seqiienciada, levando-
as a corresponderem aos estimulos externos, seguindo o desenvolvimento de suas fungdes
mentais, mas sim, em olha-las e compreendé-las como desbravadores em potencial,
propondo-lhes desafios e mediando os processos de solucdo, estimulando assim o0s

processos internos ndo despertados ainda.
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CAPITULO 3

APRENDIZADO E DESENVOLVIMENTO - MEDIACAO DO
PROFESSOR

O espaco escolar, em especifico a sala de aula, e marcado por constantes
conflitos, o ensino e a aprendizagem recebem estes reflexos, onde se destaca o papel da
afetividade na construcdo coletiva de saberes, resultando num ensino prazeroso e numa

aprendizagem significativa.

De acordo com Wallon o professor desempenha um papel ativo na constituicdo
da pessoa do aluno, o professor deve basear sua acdo fundamentado no pressuposto de que
o0 aluno conquista no plano afetivo e um passo para o desenvolvimento cognitivo. Wallon
insiste que se pode confiar na atividade crianga, em sua criatividade e em sua
espontaneidade para investigar, mas que ela precisa de mestre, exatamente para ajuda-la a

utilizar seus proprios recursos.

“O grupo e indispensavel a crianca ndo s6 para a sua aprendizagem
social mas para o desenvolvimento da sua personalidade e para a

consciéncia que pode tomar dela” (Wallon, 1975,p. 61.)

Na concepcdo Walloniana a o aluno é uma pessoa concreta, cuja dimenséo
motora, afetiva e cognitiva estd de tal forma entrelacadas que cada parte é constitutiva da
outra. Mas € preciso focar atento para o fator que o desenvolvimento ndo se da numa
evolucdo linear, sem conflitos, na verdade, as regularidades ao desenvolvimento sdo 0s

avancos, os retrocessos, os saltos.

Com base no conceito proposto por Piaget 0 senso comum sugere que a
pratica educacional em casa e na escola deve ser corrente com 0 que conhecemos a
respeito da crianca e seu desenvolvimento. Os pais e professores devem assumir posicoes

ndo autoritarias,. Os professores podem encorajar as criancas a resolverem problemas por
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si mesmas com autonomia . Pais e professores sdo os que, em geral, organizam o meio
social ao qual as criangas se adaptam e a partir do qual elas aprendem . E discutivel a idéia
de que as criancas podem desenvolver os conceitos de justica, baseado na cooperacao,

tinha por base apenas a autoridade.

De acordo com Vygotsky, o aprendizado das criangas se da antes da escola
as situacdes em que a crianca se defronta tem sempre uma historia previa. A escola
desempenha bem em papel, na medida em que partindo daquilo que a crianca ja sabe que
ela e capaz de ampliar e desafiar a construcdo de novos conhecimentos na linguagem
Vygostskyana incidir na zona do desenvolvimento proximal. Desta forma podera estimular
processos internos que acabardo por se efetuar, passando a constituir a base que
possibilitara novas aprendizagens. Para tanto, segundo Vygotsky (2002), é necessario
determinar pelo menos dois niveis de desenvolvimento — o real e o potencial, que €
conhecido por zona de desenvolvimento proximal. De acordo com o nivel de
desenvolvimento real, as fun¢Ges mentais da crianca que se estabeleceram resultam de
certos ciclos de desenvolvimento ja completados. Aqui, a capacidade mental da crianca €

indicada a partir da observacdo do que ela é capaz de fazer por si mesma.

Durante muito tempo, ndo se considerou como indicativo de desenvolvimento
mental o que uma crianga pudesse fazer com a ajuda de outros, mas considerava-se,
apenas, aquilo que pudesse fazer sozinha, sendo considerado como verdade Unica,
pertencente ao senso comum e por ele reforcada. A concluséo a que se chegou é que essas
criangas ndo tinham a mesma idade mental, o que consequentemente, indicaria que o0 curso
subsequente de seu aprendizado seria, com toda certeza, diferente. Para explicar a
diferenca detectada em termos de desenvolvimento mental, Vygotsky apresenta o conceito

de zona de desenvolvimento proximal.

Dessa forma, o desenvolvimento mental, por sua vez, € definido
retrospectivamente através do desenvolvimento real, e perspectivamente através da
zona de desenvolvimento proximal. A partir dessa compreensdo, permite ao professor
fazer a mediacdo pedagdgica adequadamente, contribuindo para que 0 que estad em
maturagdo hoje — o desenvolvimento potencial — se concretize amanhd - o
desenvolvimento real, o aprendizado ndo sO interfere como contribui para o
desenvolvimento mental do aluno. Para Vygotsky através do aprendizado varios

processos internos do desenvolvimento sdo despertados, operando somente quando a
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crianca interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperacdo com Seus

companheiros.

“Uma vez que essa abordagem se baseia na promessa de que o aprendizado
segue a trilha do desenvolvimento e que o ele sempre se adianta ao aprendizado,
ela exclui a nocdo de que o aprendizado pode ter um papel no curso do
desenvolvimento ou maturacdo daquelas funcdes derivadas durante o prdprio
processo de aprendizado” (Vygotsky, 2002, p 104).

Segundo Vygotsky a instrucdo esta no que cerne da aprendizagem e segue 0
desenvolvimento. Em comparag¢do com outros psicélogos como Piaget, que sugeriria que
aprendizagem segue o desenvolvimento. Vygotsky considerou que a instrucdo precede e
conduz o desenvolvimento e escreveu que a Unica boa aprendizagem € aquela que esta a
frente do desenvolvimento. A importancia e necessidade da compreensdao dos
apontamentos feitos por Vygotsky na relacdo entre aprendizado e desenvolvimento
conduzem a um entendimento claro e preciso sobre as interacdes de sala de aula. Nesse
espaco, em um processo interativo, os papeis sao bem definidos, contudo ndo estdo
rigidamente constituidos. Todos tém o direito de falar, fazer negociagdes, levantar suas
hipGteses. O professor assume o papel de mediador, sem, contudo, deixar de ensinar.
Enquanto articulador dos conhecimentos construira relac6es validas e importantes em sala

de aula, resgatando a auto-estima e vontade de aprender dos alunos.

E possivel perceber que os objetivos educacionais, sempre estdo voltados as
fungdes do dominio do conhecimento. A tendéncia, caracteristica da cultura ocidental é
enfatizar essas funcbes exclusivamente, ao invés de vé-las do ponto de vista de
importancia. Esta atitude leva o professor a ignorar a afetividade e movimento, tentando

exclui-los das atividades ensino-aprendizagem, como se isso fosse possivel.

Entender a afetividade como construtores da aprendizagem, tanto quanto o
conhecimento, significa valorizar a pessoa do aluno, acolher a afetividade, sentimentos e
emocBes manifestos, reconhecer a necessidade de movimento e as manifestacdes do corpo,
dos sentimentos e emocdes, como atitudes consequientes do processo ensino-aprendizagem
e a partir dai, canaliza-los a fim de contribuir na construgdo do conhecimento, na

aprendizagem. A compreensdo da funcdo de todos os dominios na relacdo de
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aprendizagem conduz a perceber que ndo ha atividade exclusivamente cognitiva, ou
afetiva. A aprendizagem depende da motivacdo, da vontade de aprender, mobiliza

expectativas, ansiedade e medo.

Segundo Prandini, essas emocdes e esses sentimentos expressam-se no COrpo,
na qual o professor deve estar muito atento: expressdes faciais, cacoetes, olhares,
movimentos repetidos, agitacao, tensdes e apatia, devem ser objeto de atencéo e reflexao
por parte do professor, pois indica 0 que esta acontecendo com o aluno ao aprender ao
aprender. A partir dessa observacdo é que se atua de forma adequada em relagcdo as
necessidades do aluno e fazer com que ele aprenda.

O ato de aprender em sua relagdo com a aprendizagem esta muito ligado a
auto-estima. Trabalhar com auto-estima do aluno significa fazer com que ele aprenda,
perceba que aprendeu e sinta orgulho de ter aprendido e sinta-se capaz de aprender mais.
Parece impossivel trabalhar no contexto escolar, a afetividade desvinculada do contexto de
ensino- aprendizagem de um contetdo. Reconhecer que ndo se trabalha apenas com
funcBes e conteddos puramente cognitivos, implica em reconhecer que ha sempre a
participacdo de condicGes organicas e afetivas que podem tanto colaborar, quanto se opor
ao processo da aprendizagem . Cabe ao professor reconhecer as condic¢des de seus alunos,

seu afeto, desejos, a fim de mediar para que colaborem na producdo de conhecimento.

De acordo com a teoria walloniana, a afetividade e inteligéncia podem evoluir.
No inicio a afetividade confunde-se com a emocdo e se manifesta pelo toque, troca de
olhar e pela intensa comunicacao ndo verbal. O refinamento das trocas afetivo permite que,
ao longo do desenvolvimento novas formas de expressdes aparecam. Cada vez as
manifestacdes sdo substituidas pela necessidade de atencao e respeito. Conhecer o caminho
da afetividade do aluno permite adequar sua pratica pedagogica as necessidades afetivas de

seus alunos em diferentes estagios do desenvolvimento.
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CAPITULO 4

AVALIACAO: UM OLHAR SOBRE O ENSINO E
APRENDIZAGEM DESDE A EDUCACAO INFANTIL

Toda e qualquer proposta avaliativa na Educacdo deve sugerir um olhar
sensivel e flexivel sobre a crianca. Sendo um elemento indissociavel do processo educativo
tem como funcdo acompanhar, orientar, regular e redirecionar o trabalho pedagégico. De
um modo geral, as praticas avaliativas, normalmente, centravam-se, apenas, no aluno e,
durante muito tempo, acabou por considerar outros fatores relevantes no processo

ensino/aprendizagem.

Aspectos quanto ao curriculo, metodologia, interacdo professor-aluno, entre
outros, ndo eram considerados com 0 peso necessario no ambito da avaliacdo da
aprendizagem, como constitutivos do processo e nem como responsaveis, tambem, pelos
resultados alcancados — normalmente obtidos por meio de testes de inteligéncia,
verificagdo de desenvolvimento do nivel mental, observagéo das aptiddes de acordo com a
idade.

Contudo, além de ser um dos eixos da organizacao do trabalho pedagdgico, a
avaliacdo acaba perpassando os demais. Isso quer dizer, que esta intimamente ligada a cada
um e, se expressa nos porqués da escolha dos conteudos de ensino, na utilizacdo de
determinadas metodologias, na aplicagdo de certas tarefas e, na forma como o professor
interage com os alunos. E claro que ndo se esgota ai, a amplitude e complexidade do ato

de avaliar no processo educativo.

A amplitude e a complexidade da avaliacdo se expressam, no contexto
educacional, tanto no aspecto formal,a partir dos registros escritos desde a pré-escola como
documentacdo legal exigida, e no aspecto informal, se expressam nas manifestacoes
pessoais, juizos de valor, conjeturas do professor em relacdo ao papel social da
educacdo/escola. Diante desse quadro, a avaliacdo, propriamente a formal, se daria, além

do nivel de aplicacdo dos instrumentos de registro, e se caracterizaria, também, pela
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avaliacdo informal. Nela é notorio, que concepg¢des pessoais 0 educador tem com relagédo
ao ensino e aprendizagem; que papéis desempenham o professor e o aluno.

Cabe ao professor uma responsabilidade muito grande na observacdo de seu
aluno. E dessa observagéo criteriosa que acontecera o encaminhamento do aluno para este

ou aquele curso, esta ou aquela carreira.

Wallon ensina que:

“Observar € evidentemente registrar o que se pode ser verificado. Mas registrar e
verificar sdo ainda analisar, é ordenar o real em formas, é fazer-lhe perguntas. E
a observacdo que permite levantar problemas, mas sdo os problemas levantados
que tornam possivel a observagdo”.(WALLON, 1975, P. 16)

A observacao criteriosa implica num registro cuidadoso do aluno em seu
desenvolvimento completo e as circunstancias que cercam sua vida. E o professor o
principal instrumento de observacao que apura olhar ndo sé do professor em relagdo ao seu
aluno, mas em relacgdo a si proprio na medida em que percebe o desenvolvimento do aluno,
0 seu jeito na sala de aula, 0 seu interesse ou desinteresse por certos topicos, o ritmo do
grupo com ou sem sua presenca, o0 mal-estar ou bem-estar do aluno em certos momentos da
aula, o professor esta revendo seu proprio papel.

O enfoque inicial, no que tange a avaliacdo, é necessario, ter em vista, 0
acompanhamento e promoc¢do do desenvolvimento global da criangca, processo de
formacdo de sua personalidade. Atentando, especificamente, para as questfes relacionadas
a interacdo professor-aluno, deve a avaliagdo conduzir a um processo de reflexdo continuo
por parte do professor. A avaliacdo é entendida como uma parte integrante do método do

professor, decorrente de sua concepcao de escola, de aluno e de si mesmo.

O professor ao propiciar um ambiente mais adequado ao desenvolvimento desse
aluno, promove modificagdes no desempenho de seus papéis. Professor e aluno sdo sempre

complementares e a modificacdo no espaco de um interfere no espago do outro.

“a formacao psicologica dos professores ndo pode ficar limitada aos livros. Deve
ter uma referéncia perpétua nas experiéncias pedagdgicas que eles prdprios
podem pessoalmente realizar”. (WALLON, 1975, p. 366).
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Querendo ou ndo, a acdo docente sobre as criangas, ndo pode furtar-se a sua
capacidade de influenciar o comportamento dos mais novos e de interferir na formacao de
sua personalidade. Ao educador cabe a tarefa de se desprover dos preconceitos e achismos

a respeito do desenvolvimento da crianca.

E preciso olhar sensivelmente, pois tem diante de si um ser em processo de
formacgdo pessoal e social. Tem ainda, que ser flexivel, visto que a crianca ndo se
desenvolve numa dinamica linear, estatica; previamente definida por ritmos sequenciais e

permanentes de desenvolvimento.

Com base na concepcéo do desenvolvimento infantil de Wallon — psicogénese
da pessoa concreta , 0 professor precisa se preocupar com 0s campos afetivo, cognitivo e
motor, evitando sobrepor um ao ou outro, mas atentando para a integracdo que se da entre

eles.

“A educacdo deve ter por meta ndo somente o desenvolvimento intelectual, mas
a pessoa como um todo” (GALVAO, 2004, P. 114).

Se desde cedo, a crianca € tolhida em seu desenvolvimento, provavelmente,
manifestara, nas etapas posteriores, as consequéncias desse talhamento. A influéncia do
professor na sala de aula é muito grande, seja ela positiva ou negativa. Além, de atingir as
atitudes dos alunos, interfere na aprendizagem. E comum, alunos que vdo mal em uma
matéria melhorarem sensivelmente o rendimento quando trocam de professor. As vezes,
alunos displicentes e desinteressados na aula de um professor, mostram-se dedicados e
interessados na aula de outro professor. Isso significa que o comportamento do professor
em relacdo aos alunos é de fundamental importancia para que ocorra a aprendizagem, e 0
ensino seja eficiente. Analisar, ordenar o real em formulas ndo é tarefa facil. Exige, nas
palavras de Wallon, sagacidade do observador. Sagacidade do professor para “ler” seu
aluno, seu olhar, seu cansaco, sua atencdo, seu interesse e a partir da analise desses
indicadores descobrir 0 porqué da situacdo e interpretar o papel que estd desempenhando

como professor.
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As criancas com “dificuldades de aprendizagem” fazem parte dos discursos
diarios dos professores e da familia. Segundo Wallon as conquistas do aluno se ddo nos
planos afetivo, cognitivo e motor e também a afetividade se refere a forma como afeto e
sou afetado pelo mundo me cerca. Ao desenvolver seus Vvarios papéis, planejador,
organizador, facilitador, mediador e avaliador, o professor interfere de forma profunda na
formacédo da pessoa do aluno. Em se tratando de criangcas em processo de formacéo, é
imprescindivel o professor estar em continuo processo de avaliacdo de suas posturas frente

ao desempenho e reacdes destes.

Por isso, 0 processo avaliativo deve ser continuo e formativo, preocupando-se
em acompanhar os progressos evidenciados pelos alunos ao longo do processo,
promovendo um acompanhamento real das potencialidades das criangas desde a Educacgéo
Infantil, evitando-se censurar por meio do desempenho de tarefas preestabelecidas que

tornam o ato de aprender uma a¢do mecanica e ndo uma construcao.

“Avaliar a aprendizagem, portanto, implica avaliar o ensino oferecido — por
exemplo, ndo acontecer a aprendizagem esperada significa que o ensino ndo
cumpriu sua finalidade: a de fazer aprender” (BRASIL. FEDF, 2000, P. 197).

A avaliacdo configura-se, portanto, em um processo continuo de ajuda a
efetividade do ensino e da aprendizagem. Por meio dela, todos os aspectos inerentes ao
processo ensino/aprendizagem — curriculo, metodologia, interagdo-professor aluno etc. -,
estdo em constante analise, permitindo identificar e superar as deficiéncias e necessidades

encontradas, possibilitando um ensino eficaz e aprendizagens significativas.
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Capitulo 5

Analise e interpretacdo dos dados

QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR

1 — Vocé conhece a abordagem tedrica acerca do desenvolvimento infantil, de :

= Jean Piaget
. Levi Vygotsky
] Henri Wallon

Abordagem tedrica acerca do desenvolvimento infantil

O C- Henri
Wallon
11%

O A- Jean Piaget
W B- Levi Vygotsky

O A- Jean |[qC- Henri Wallon
Piaget
45%

W B- Levi

Vygotsky
44%

Segundo os professores questionados a maioria demonstra um maior
conhecimento nas teorias de Jean Piaget, sendo importante ressaltar que este é um tedrico
bastante conhecido entrE os professores, em contrapartida a minoria conhece Henri Wallon

acreditando-se por ser um tedrico com terias mais recentes na area da educacao.
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2 — Enumere por ordem de importancia (crescente de 1 até 6) os fatores apresentados a

seguir considerados no processo ensino / aprendizagem .

= Interagdo de sala de aula » Mediacao pedagogica
= Conteldos escolares = Disposigéo do aluno para
aprender

= Participacdo da familia

= Praticas avaliativas

Fatores importantes no processo
aprendizagem

W A- Interagdo em sala de

m 14% aula
[ B-Conteldos escolares

0 C- Praticas avaliativas
m19%

Wl D- Participacao da familia

@ E- Mediagdo pedagégica

m 28% W F- Disposic&o dos
alunos para aprender

As respostas dos professores demonstram o quanto a educacao para eles ndo é
responsabilidade apenas da escola, ndo que a participacdo da familia ndo seja importante,
porém, os professores atribuiram um grau de importancia maior colocando a familia em 1°
lugar como fator importante no processo de aprendizagem. E necesséario perceber que em
primeiro lugar o responsavel pela aprendizagem é a escola. J& em ultimo lugar foi
apontado a pratica avaliativa como fator de importancia no processo ensino aprendizagem.
Demonstrando mais uma vez uma falta de conhecimento teodrico sobre a avaliacéo, sendo

ela um processo continuo e de grande valia para a aprendizagem.
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3-Vocé acha que existe relacdo entre afetividade e inteligéncia:

=  muito = nenhuma
*  muito pouco = asvezes
= pouco

Relacédo entre a afetividade e aprendizagem
~00%
010% W 0%
m10% c
O A- muita
[l B- muito pouca
O C- pouca
0O D- nenhuma
A B E- as vezes
@ 80%

Os resultados demonstram que mesmo o0s professores ndo tendo um
conhecimento acerca da teoria de Wallon sobre a afetividade em sua pratica pedagdgica
apontam como fator de importancia a relacdo em sala de aula, correlacionando a
afetividade e a inteligéncia. Sendo importante ressaltar que nenhum professor teve opiniéo

contraria .
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4 — Acompanhando o desenvolvimento das criancas, para vocé, professor, qual desses

aspectos considera com mais énfase?

= Afetivo = Cognitivo

= motor

da crianca

O C- motor
0%

[l B- cognitivo
40%

O A- afetivo
60%

Aspecto com maior énfase no desenvolvimento

mA- afetivo
Ml B- cognitivo

O C- motor

Mais uma vez o0s resultados obtidos com a pesquisa feita com

professores, demonstraram o0 quanto a afetividade e a inteligéncia sdo aliadas na

aprendizagem. Sendo importante destacar que nenhum professor considerou o aspecto

motor como um fator com sua devida importancia para a aprendizagem, sendo o

desenvolvimento do aluno como um todo envolve o desenvolvimento cognitivo, afetivo e

motor.
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5 — A qualidade das relagdes que se ddo em sala de aula podem interferir no processo

ensino/ aprendizagem:
= Interfere muito = |nterfere pouco

= |nterfere = Nao interfere

processo ensino aprendizagem

0O C- interfere
pouco
10%

O D nao
interfere

W B- interfere
20%

@ A-interfere muito
| B- interfere

O C- interfere pouco

I A-interfere 0 D- nao interfere

muito
70%

As respostas dos professores comprovam mais uma vez que a construgdo da
aprendizagem se da atraves de relacGes afetivas, mesmo que para uma pequena minoria de
professores essa relacdo tenha pouca interferéncia no processo de aprendizagem ela ndo

chega a ser inexistente.
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6 — Dentre os aspectos abaixo, que podem ser considerados na avaliacdo da

aprendizagem, enumere (em ordem crescente de 1a 7) por ordem de importancia :

= interagOes na sala de aula = realizagéo das tarefas
= habilidades cognitivas = disposi¢do do aluno para
aprender

= metodologia de ensino

.. - ] i 3
= participagio em sala motivagao NO Processo

ensino/ aprendizagem

Aspectos relevantes na avaliagéo da aprendizagem
@ A- Interacdo em sala de aula

m B- Habilidades cognitivas

0 C- Metodologia de ensino

m11% O D- Participagédo em sala

W E- Realizacao das tarefas
O7%

m F- Disposicao dos alunos para
014% aprender
W G- Motivagado no processo
ensino aprendizagem

m25%

H 4%

Os professores pesquisados consideraram como maior grau de importancia no
processo de avaliar a disposicdo do aluno para aprender, com isso delegando para o aluno a
maior responsabilidade dele aprender ou ndo. Em seguida mesmo que inconscientemente
ele delega para ele também essa responsabilidade porem em menor escala quando
considera a motivacdo como um dos fatores mais importantes na avaliacdo, sendo que
guem motiva o aluno é o professor. Em altimo lugar houve uma incoeréncia do professor
pois se 0 aluno tem disposi¢do para aprender e é motivado, consequentemente ele realiza

as tarefas, logo esse aspecto ndo deveria ser apontado em ultimo.



7 — Como ¢ o aluno ideal para vocé? Escolha 4 itens :

participativo

. criativo

. indisciplinado
. inteligente

. curioso

. investigador

= com dificuldade de .

aprendizagem
= solidario
= com muita vontade

de aprender

" organizado
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disciplinado
extrovertido

timido

W 13%

10%

0 0%

H 3%

O3%- Perfil do aluno ideal

00%

H21%

E17%

0%

W 13%

O017%

W A- Participativo

@ B- Criativo

O C- Indisciplinado

O D- Curioso

W E- Investigador

@ F- Com dificuldade de
aprendizagem
G- Solidéario

@ H- Com muita vontade
de aprender

m |- Organizado

m J- Disciplinado

O L- Extrovertido

O M- Timido

O grafico aponta que os professores tém como aluno ideal aquele que ja vem

“preparado” , ou seja, um aluno sem dificuldades de aprendizagem e que ja tem pré-

requisitos, o professor serd apenas um facilitador da aprendizagem. Apontando assim que o

professor ndo esté disposto a encarar desafios, tendo um aluno timido e com dificuldade de

aprendizagem.




8- Como é o aluno inconveniente para vocé? Escolha 4 itens:

= distraido

= desorganizado

= agressivo
= jrbnico
= falante

" preguicoso
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= desinteressado
= investigador

= indisciplinado
= apatico

= (uestionador

= jnconveniente

m 3%
0 0%
W 13%

m16%

Perfil do aluno incoveniente

m@A- Irénico

m\ B-Distraido

0 C- Desorganizado
O D- Preguicoso

| E- Desinteressado
O F- Investigador

W G- Agressivo

O H- Falante

Ml |- Indisciplinado

m J- Apatico

O L- Questionador

Para os professores pesquisados o perfil do aluno inconveniente é de certa

forma, aquele que mais desafia o professor a construir relacdes afetivas, e os levar a

resgatar a auto-estima e consequientemente a cidadania.



QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS

1 — Como é o seu relacionamento com o seu professor (a):

= 4timo
=  muito bom

= bom

péssimo

ruim

W 23%

Relacionamento com o professor

O3% _m3%

014%

m57%

mA- 6timo

[l B- muito bom
OC- bom

OD- ruim

@ E- péssimo
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Esta questdo demonstra que mesmo o0s professores ndo tendo um

conhecimento tedrico muito profundo, sobre a afetividade. Na pratica, através das

respostas dos seus alunos é construida uma relacéo de afetividade entre eles.
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2 — Como € a sua participacdo na sala de aula no momento da realizacdo das atividades:

= muito boa = regular
= excelente = ruim
= boa =  péssima

Participacdo em sala

@ 2%

O A- muito boa
l B- excelente
OcC-boa

[1D- regular
EE- ruim

O F- péssima

[033%

m31%

Os alunos assimilam essa relacdo de afetividade e aprendizagem, pois
responderam em grande maioria, que sua participacdo é excelente e muito boa na
realizacdo das tarefas, assim sendo sentem-se como sujeito ativo na construgdo da

aprendizagem.
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3 — O seu professor te ajuda diante das dificuldades que vocé tem em aprender um

determinado assunto :
= ajuda muito

= 3juda

= asvezes ajuda

= ndo ajuda

01%

011%

W 25%

m63%

O professor ajuda diante das dificuldades em sala

mA- ajuda muito

W B- ajuda

OC- as vezes ajuda
O D- nédo ajuda

As respostas obtidas sdo uma complementacdo da questdo anterior. Pois 0s

aluno perceberam que aprenderam através da mediacdo do professor, quando respondem

em sua maioria que seus professores 0 ajudam muito.
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4 — O professor € amigo quando :

. conversa com vocé . briga com a turma devido
. dialoga com a turma ao mau comportamento
_ _ . .. .
. brinca no final da aula ndo existe professor amigo
O professor é amigo quando: @ A- conversa com
vocé
m0% m B- dialoga com a
018% turma

O C- brinca no final da
|

O015% @ 50% e

O D- briga com a
turma devido ao mal
comportamento

B E- ndo existe
professor amigo

m17%

A relacdo entre aprendizagem, aluno e professor deve ser voltada para a
afetividade e o dialogo € o que comprova a maioria das respostas obtidas, ressaltando
também a importancia da necessidade que o aluno tem, de que o professor estabeleca
regras e limites na sala de aula. Vale salientar que para os alunos questionados é

inexistente um professor que ndo € amigo.
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5 — Qual é o seu sentimento em relacédo ao seu professor? Escolha 2 itens:

= raiva = amor

= medo = carinho
= timidez = respeito
= Odio

Sentimento em relagéo ao professor

mb2% m3%

010%

01% @ A- raiva
W B- medo

O D- édio

| E- amor

@ F- carinho
W G- respeito

b 25%

As respostas obtidas comprovam como 0s alunos das series iniciais criam uma
relacdo afetiva muito forte, exigindo atencdo exclusiva e muitas vezes sofrendo influencia
do professor. A maioria dos alunos questionados sentem respeito, carinho e amor pelos
seus professores.
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6 — Durante a aula existe momentos em que VOCé expressa suas opinides?
= freqlentemente = muito pouco

= 3svezes * N30 expresso

Expressa as opinides em sala

6%

m15%
012%

O A- frequentemente
W B- as vezes

0O C- muito pouco

O D- néo expressa

m67%

Esta questdo apontou um aspecto que ndo estava sendo ressaltado nas respostas
anteriores em relacéo a afetividade. O dialogo. Através das respostas obtidas, percebe-se
que a relacdo afetiva ndo esta sendo desenvolvida em sua totalidade, pois grande maioria
dos alunos expressam suas opinides as vezes, sendo que para haver uma verdadeira relacdo

afetiva é necessario oportunizar momentos onde os alunos expressem suas opinides.
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7 - Vocé acha que o bom relacionamento com o seu professor te ajuda a aprender?

= sim = Nao

O bom relacionamento com o professor ajuda a
aprender
| B- ndo
4%

@ A- sim
| B- ndo

mA- sim

96%

Os alunos que responderam a essa questdo ndo possuem embasamento tedrico
acerca da relacdo entre afetividade-aprendizagem, porém, demonstraram ser de grande
valia o bom relacionamento com o professor em relacdo a aprendizagem. Relacionando a

dependéncia da afetividade com a aprendizagem e vice-versa.



8 - Como ¢ o professor ideal para vocé ?
= explica bem
= criativo

= cria momentos para vocé

participar

= explica muito

= brinca muito

= ndo gosta de conversas
= deixa de castigo

= divertido

= organizado

O perfil do professor ideal

H12%- B7%
B 0%
m2%
B 4%
04%
00 5%

O57%

@ A- explica bem

M B- criativo

O C- que cria momentos
para participar

O D- explica muito

M E- brinca muito

@ F- ndo gosta de
conversas

B G- deixa de castigo

@ H- divertido
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As respostas obtidas demonstraram qual é o maior objetivo do aluno ao ingressar na

escola: aprender. Sendo que para ele o professor ideal é aquele que explica bem. Em

contrapartida deixa bem claro que aprendizagem estad bem longe de punic¢des e falta

de dialogo.



9 — Vocé aprende mais quando :

trabalha em grupo

trabalha individualmente

trabalha em casa

trabalha em dupla

Aprende mais quando:

O A- trabalha em grupo

m37%

| B- trabalha
individualmente

1 C- trabalha em casa

O D- trabalha em dupla

m29%

As respostas dessa questdo foram bem balanceadas. O que apontou que o aluno
aprende de diversas maneiras. Sendo importante respeitar as decisdes feitas pelo aluno de
como ele aprende, desta forma o aluno sentird capaz de reconstruir seu saber com

responsabilidade e independéncia.
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10- Como é o professor chato para vocé? Escolha 4 itens:

" deixa de castigo . ndo gosta de conversas

" mal humorado . conversa demais

. néo explica . brincalhdo

. ndo repete a explicagao . que ndo deixa o aluno
" muito organizado participar

. W A- deixa de castigo
Perfil do professor chato

m B- mal humorado
O C- que ndo explica

0 D- que néo repete a

W 4% explicacao

m 4% W E- muito organizado

m18% .
m F- que ndo gosta de

@ 13% conversas

m G- conversa demais
m 5%

| H- brincalhdo

H - ndo deixa o aluno
participar

Através das respostas apontadas, mais ma vez percebe-se eu o0 aluno
constréi uma relacdo muito afetiva com o professor. Colocando em primeiro lugar,
como professor chato, o mal humorado. Também foi apontado como professor chato
aquele que ndo explica, que ndo gosta de conversa e que ndo deixa o aluno participar.
Relacionando novamente a definicdo da afetividade com o didlogo. A necessidade de

expressar idéias, experiéncias que sao aspectos de relacdes voltadas para a afetividade.



Os aspectos mais importantes observado nas respostas dos alunos, foi a
importancia que eles deram a questdo afetiva. Fizeram uma ligacdo com a
aprendizagem, conseguiram manter coeréncia em todas as respostas. Os alunos mesmo
que indiretamente, ou até mesmo inconscientemente apontaram a importancia de um
bom relacionamento com o professor, a valorizagdo do dialogo, como se da a a
construcdo da aprendizagem, o estabelecimento de valores e regras e a necessidade de
aprender. Aspectos estes, que sdo priorizados numa relacdo de afetividade.

A resposta obtida dos alunos nos leva a refletir sobre a pratica pedagdgica
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do

professor, 0 quanto esta relagdo esta para voltada para o ensinar e aprender com seus

alunos. O que sem davidas é uma troca matua. Assim sendo, uma relacao afetiva.

Das respostas obtidas pelos professores, em sua grande maioria estavam
voltadas para a questdo afetiva. Porém, em algumas respostas havia inversdo de
paradigma, percebe-se que ha um equivoco no que diz respeito aos fatores que
influenciam a aprendizagem quando os professores ressaltam a importancia da familia
em primeiro lugar. Sendo que, essa responsabilidade a priori € da escola, professor,
consequentemente da familia. Houve também equivoco na questdo sobre préaticas
avaliativas. Os professores tiveram dificuldade em perceber que a avaliacdo € um dos
fatores mais importantes no processo de aprendizagem, pois através dela é que se
percebe se 0 objetivo do aluno e do professor foram alcancados, quando ele coloca em
ultimo lugar a avaliacdo, fica mais dificil questionamentos como: onde errei, e como o0
meu aluno aprende.

O tema afetividade ainda caminha timidamente na pratica do professor,
guando se analisa suas respostas relacionadas aos aspectos afetivo, cognitivo e motor. O
professor ressaltou somente o afetivo e o cognitivo. A afetividade é o respeito aos
desenvolvimentos é uma visdo holistica do individuo. Em geral, os professores
conhecem e trabalham questdes afetivas, porém , limitadas ainda temos um perfil de
professores que em sua pratica valorizam a afetividade, mas necessitam de mais

estudos, teoria e conhecimento acerca do tema.

Com base na proposta de estudo desta monografia, este capitulo dedica-se a

analise e interpretacdo de dados, no qual procurou analisar através de questionarios, como

professores, alunos e a aprendizagem se interagem no processo de ensinar e aprender e
correlacdo com a afetividade. Professores e alunos tiveram uma participacdo ativa

situacdo de coleta de dados.

na

na



E importante, ressaltar que a pesquisa realizada com os questionarios foi
realizada, no Centro de Ensino Fundamental Professora Maria do Rosario, uma escola
da rede publica do Distrito Federal, que fica localizada na cidade satélite de Ceilandia
Norte. Foram aplicados 10 questionarios com professores efetivos, sendo com 5 (cinco)
desses professores, também foi aplicado questionarios com suas respectivas turmas.
Sendo assim, 175 alunos entre 3? e 42 série e em cada turma tinha em média 35 alunos.

Visando avaliar as acOes/reacdes dos alunos e professores em relacdo a
métodos, planejamento, avaliagcdo, comportamento do aluno. Problemas de ensino-
aprendizagem de ordem cognitiva, afetiva, comportamental e mesmo aspectos
familiares.

Durante todo o desenvolver deste trabalho, o enfoque primordial girou em
torno do papel da afetividade na relacdo professor-aluno, e respectivamente, no
desenvolvimento, da aprendizagem.

No intuito de identificar o0s postulados manifestos na relacéo
professor/aluno - ensino-aprendizagem, e de analisar, se haveria uma confirmacdo ou
negacdo dos mesmos, os questiondrios foram realizados no Ensino Fundamental,
valhendo-se da circunstancia, em especial, vivenciada por turmas de 3% e 42 série. O
fundamental propoésito dessa pesquisa foi ir mais além das concepcdes que 0s
professores tem do papel da afetividade no processo ensino-aprendizagem, mas em
analisar os resultados das relacGes dessas professoras com 0 mesmo grupo.

E claro que a luz do que foi exposto, ndo se pode afirmar acertadamente que
0 professor ndo se preocupe de maneira alguma com a questdo da afetividade, ou que a
melhor professora, esteja mais sensivel ao processo do desenvolvimento dos alunos.

A maioria dos professores (questdo 1) que responderam ao questionario,
conhece ou ja ouviu falar a respeito da abordagem tedrica de Jean Piaget, o que
significa que eles conhecem a respeito do desenvolvimento, o que a priori ndo deixa de
ser uma questdo afetiva. Porém, ainda ndo ha um estudo profundo principalmente na
pratica a respeito da relacdo existente entre afetividade e aprendizagem.

Outro aspecto enfocado no questionério, foi a importancia dada a alguns
aspectos — questdo 2 — no processo ensino-aprendizagem. Das respostas obtidas, 28%
consideraram, por ordem de importancia, como em primeiro lugar, a participacdo da
familia como relevante. Tendo também, percentual aproximado o aspecto relacionado

interacdo de sala de aula. Logo para o professor os problemas do ensino estavam
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ligados a pontos externos e ndo na propria sala de aula, o que, muitas vezes, destitui o
professor de sua propria responsabilidade.

Os problemas e as dificuldades de aprendizagem, conseqlientemente,
também, terdo conotacdes diferentes para cada professor, pois 0 modo de encara-los
serd distinto, também.

A relacdo entre afetividade e aprendizagem pelo viés da relacdo professor-
aluno tem espaco no discurso dos professores, mas se manifesta em sua préatica
pedagdgica distintamente, conforme o percentual obtido de 67%, das respostas dos
alunos em relacdo aos momentos em gque 0S MesMOs expressam suas opinides as vezes
durante a aula - questéo 6 .

A afetividade permeia as interacdes ocorridas aos contetdos trabalhados, a
organizacdo da sala e outros aspectos dessa dinamica -ensinar e aprender. Ao enfocar o
aspecto prazeroso da aprendizagem, implicitamente indica que o ato de ensinar deve ser
repleto de afetividade — questdo 4 e 5 .

Comparando estes aspectos pelo grau de importancia, pode-se afirmar que
um dos aspectos mais importantes na avaliacdo da aprendizagem para os professores é a
disposicdo do aluno para aprender com o percentual de 25% e também com 21% a
motivacao no processo ensino-aprendizagem — questdo 6. A relacdo professor e aluno
sdo condicdes necessarias para a ocorréncia do processo da aprendizagem. O professor
¢ também responsavel por despertar o interesse do aluno, além de promover a
conscientizacdo em relacdo ao conhecimento no sentido amplo do termo. Um espaco
educativo repressivo, inibidor, autoritario, dificilmente, permitira que a aprendizagem
seja prazerosa, e conseqiientemente, significativa.

Refletindo sobre o papel da motivagcdo na dupla professor-aluno, ensino-
aprendizagem, é possivel inferir que ndo sé os fatores externos interferem no processo,
como também a satisfacdo de quem ensina e de quem aprende. Mais uma vez, é
perceptivel que a sala de aula deve ser um espaco gostoso, bom de estar pelo contexto
ndo somente fisico e material, mas também social — prazer de estar com as pessoas que
dele fazem parte, em especial, os alunos.

Relevante ainda, neste levantamento, foi o resultado obtido da questdo 7 , na
qual os alunos em sua grande maioria 96% afirmaram que o bom relacionamento com o
professor ajuda a aprender. Para o professor o aluno ideal seria o participativo com 21%

das respostas, criativo e curioso com 17%, investigativo e com muita vontade de
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aprender ambos com 13% das respostas. O aluno ideal teria uma atitude muito mais
ativa em relacdo ao conhecimento ao professor e as condi¢Ges de ensino. Ambos
estariam envolvidos como iguais na relacdo, havendo uma conquista mutua entre eles.
O dialogo e a simpatia seriam a tonica da relagdo entre ambos, e esta ndo se restringiria
a situacéo de ensino.

Em contrapartida o aluno inconveniente seria um espectador que
consideraria o professor como agente da situacdo de ensino, delegando a ele a
responsabilidade pelo seu aprendizado. O aluno apético obteve 23% das marcacoes,
seguida do preguicoso 22% ,desinteressado 16% e o agressivo com 13% - questéo 8.

Para a grande maioria dos alunos a ajuda dos professores diante das
dificuldades que eles tem em aprender, foi bem acentuada 63% dos alunos afirmaram
que os professores ajudam muito — questdo 3. A relacdo do professor com o aluno é
condicdo necessaria para a efetivacdo do processo de ensino. O professor que nao
domina o que sabe ndo conquista o aluno.

O aluno assume sua condicdo com base no vinculo que estabelece com o
professor. Esse vinculo é a pedra angular que sustentara todas as suas a¢des na situagao
de ensino, sua posicdo como aprendiz, liderado e questionador. O vinculo seria, para 0
aluno, condicdo para agir na situacdo funcionando assim, tanto para sua participacao
como para sua ndo-participacdo, dependendo de sua natureza. Para 50% dos alunos
questionados o professor é amigo quando conversa com ele, sendo interessante que 18%
dos alunos responderam que o professor € amigo quando briga com a turma devido ao
mau comportamento demonstrando assim a necessidade de estabelecer limites no
convivio escolar — questao 4.

Depender do professor e exigir dele carinho seriam agfes especificas do
aluno da 12 a 42 série, o que cria uma ligacdo afetiva muito forte. A exigéncia de atencdo
exclusiva e a facilidade do aluno de sofrer influéncia do professor. O aluno aprende
através da admiracdo e da imitacdo. Demonstrando que 44% tem sentimento de respeito
com o professor e 25% sentimento de carinho e somente 1% sentia ¢dio com relacdo ao
professor — quest&o 5.

O professor ideal na opinido dos alunos seria aquele que explica bem 57%
— guestdo 8, que induz o aluno a ter vontade de aprender. Mostrando a importancia da
escola e qual seria o seu papel. O professor foi visto como transmissor de

conhecimentos
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O sujeito apropria-se, pelo convivio com outros individuos, das aquisi¢es
desenvolvidas, pela cultura em que esta inserido e torna-se autbnomo, individualiza-se a
medida que passa a ter dominio sobre elas. E importante para o professor respeitar e
oportunizar ao aluno momentos onde ocorrem a aprendizagem seja em grupo,
individual ou em casa, as respostas dos alunos em relacdo de que forma ele aprende, foi
bastante balanceada 37% em grupo, 29% individualmente, 24% em dupla e 10% em
casa.

Quando foi perguntado ao aluno como seria o perfil do professor chato
também houve um equilibrio nas respostas escolhidas, em primeiro lugar demonstrando
a necessidade do aluno de construir relacdes afetivas e cognitivas quando escolhem as
alternativas no que diz respeito ao professor mal humorado com 18%, em segundo
lugar o que deixa o aluno de castigo, que nédo explica as atividades e ndo deixa o aluno
participar com 15 % das escolhas cada um, em terceiro lugar com 13% o que ndo gosta
de conversa e em quarto lugar o professor que néo repete a explicacdo com 11% das
escolhas — questéo 10.

Os professores possuem uma arma: o vinculo afetivo, que podem
estabelecer com seus alunos. Deve fazer deste vinculo uma arma para manter o aluno na
escola e acabar com o fracasso escolar. As acbes do professor exercem influéncias
sobre os alunos, existindo um vinculo de dependéncia deste em relacdo aquele. Esta
dependéncia pode perpetuar-se ou romper-se, na medida em que se promova ou nao a
autonomia do aluno em relacdo ao conhecimento.

De um modo geral, nesse grupo pesquisado, a clareza da relagdo entre
interacdes de sala de aula e ensino-aprendizagem numa perspectiva afetiva é notada.
Dessa forma, subtende-se que o professor tem nocéo da significagdo da afetividade no
contexto escolar, embora por vezes, ndo efetivamente as relagdes em sala sigam esse
curso, em especial o professor como um agente importante no desenvolvimento
cognitivo do aluno. Ensinar resultaria em transferéncia, uma relacdo a dois, ou seja,

ensinar é seu aspecto relacional.
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CONCLUSAO

Falar de educacdo, ensino, aprendizagem, sala de aula, professor, aluno,
desenvolvimento, implica em perceber todos os aspectos que dele fazem parte, que nele
interferem e também, o determinam.O papel que o0s personagens do contexto
educacional exercem e tem uma fungdo importante para 0 ensino e para a

aprendizagem.

A forma de tratar os problemas surgidos ao longo do caminho definem o
curso do processo. Eles podem ter mais importancia uns sobre outros, ou podem passar
desapercebidos, ou podem ser discutidos, analisados, suprimidos. Em toda a dinamica
que envolve professor e aluno é claro que as suas relagdes afetivas e cognitivas afetam

profundamente o como, o porque e para que fazer em educagcao.

Dessa forma, o papel da afetividade nas relagbes com a aprendizagem em
sala de aula tem peso consideravel quando entendido a importancia do desenvolvimento

pessoal de cada ser humano.

N&o significa ser paternalista, colocar o aluno no colo, dar carinhos, ou
querer resolver todos os problemas inerentes ao contexto educativo, ou ainda, querer
carregar 0 mundo nas costas, antes pelo contrario, requer uma conduta um pouco mais
afetiva, mais afeicoada com o ato de ensinar, respeitando o aluno, oferecendo condi¢cdes

para que ele expresse suas opinides, criando um ambiente de confianca entre ambos.

A construcdo de relagcbes solidas e significativas em sala, faz do professor
principalmente, por ser ele o articulador dos conhecimentos que sdo produzidos,
individuais e coletivamente, um agente vital no processo. Vital porque sobre ele
repousa a confianca e seguranca de criancas em processo de formacdo de sua
personalidade, desenvolvimento de habilidades, de constituicdo do ser cidaddo.Quanto
mais interativo, afetivo for o ambiente de sala de aula, melhor serd o ensino, mais

significativa serd a aprendizagem, mais qualidade tera a educacao.

N&o podemos nos esquecer que o ser humano &, sobretudo um ser social e

desde o nascimento estd cercado por pessoas com as quais estabelece as formas mais
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simples de interacdo, como, por exemplo, quando chora ao sentir fome ou dor atraindo
para si a atencdo dessas pessoas, € durante o seu crescimento e desenvolvimento vai

gradativamente fortalecendo essas relacdes, escolhendo para si os referenciais de vida.

E a qualidade da relacio afetiva que permite ao professor chegar o mais
perto possivel da realidade de seus alunos, mantendo estreita relacdo com suas familias,
conquistando parceiros de forca e luta. E como consequéncia gerando resultados
significativos na aprendizagem de seus alunos. Talvez por desconhecer a definicdo de
afetividade na relacdo professor e aluno, este tema tenha sido esquecido, ou causado
algum desconforto em professores, visto que muitos autores ja abordavam a afetividade

e sua importancia no processo ensino-aprendizagem desde o inicio do século passado.

Por fim, por mais que durante muito tempo a visdo tradicionalista
dominadora nas escolas que separava afetividade de aprendizagem ndo permitisse um
olhar diferenciado e reflexivo sobre sua importancia no processo ensino-aprendizagem,
hoje mesmo que discretamente, ja se percebem mudancas. Mudangas que apontam para
uma nova tomada de posicdo diante do ensino, da aprendizagem, da educacdo. E uma
luz no fim do tanel, pois, embora diante de um mundo quase que mecanizado, onde 0s
seres humanos por vezes parecem insensiveis, esta acontecendo em tempo um despertar

sobre a consisténcia humana, ela é imbuida de sentimentos.
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ANEXOS

Anexo 1

QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR

Né&o e necessario identificar-se.

Obijetivo : Este questionario faz parte da metodologia utilizada em projeto de

pesquisa investigativa e constara no trabalho final (monografia).

1 — Vocé conhece a abordagem tedrica acerca do desenvolvimento infantil, de :
D Jean Piaget
D Levi Vygotsky

D Henri Wallon

2 — Enumere por ordem de importancia (crescente de 1 até 6) os fatores

apresentados a seguir considerados no processo ensino / aprendizagem .

D Interacdo de sala D Participagcdo  da
de aula familia

D Conteudos D Mediacéao
escolares pedagdgica

D Préaticas D Disposicao do
avaliativas aluno para aprender

3- Vocé acha que existe relagdo entre afetividade e inteligéncia:

D muito D nenhuma
D muito pouco D as vezes

D pouco
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4 — Acompanhando o desenvolvimento das criangas, para vocé, professor, qual desses

aspectos considera com mais énfase?

D afetivo D motor
D cognitivo

5 — A qualidade das relacdes que se dédo em sala de aula podem interferir no processo

ensino/ aprendizagem:
D Interfere muito
D Interfere
D Interfere pouco

D Nao interfere

6 — Dentre os aspectos abaixo, que podem ser considerados na avaliacdo da

aprendizagem, enumere (em ordem crescente de 1a 7) por ordem de importancia :

D interacdes na sala de aula D realizacdo das tarefas
D habilidades cognitivas D disposicdo do aluno para
aprender

D metodologia de ensino

D motivagao no processo ensino/

D participacdo em sala aprendizagem
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7 — Como ¢ o aluno ideal para vocé? Escolha 4 itens :

(I N N By BNy iy

aprendizagem

participativo

criativo

indisciplinado

inteligente

curioso

investigador

com dificuldade de

D solidario

D com muita vontade de

aprender
D organizado
D disciplinado

D extrovertido

D timido

8- Como é o aluno inconveniente para vocé? Escolha 4 itens:

4
4

OO0 D

irbnico

distraido

desorganizado

preguicoso

desinteressado

investigador

D agressivo

D falante
indisciplinado
apatico

questionador

U O 0O O

inconveniente
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ANEXO 2
QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS
Nao é necessario identificar-se

Objetivo: Este questionario faz parte da metodologia utilizado em projeto de
pesquisa investigava e constara no trabalho final (monografia).

1 — Como é o seu relacionamento com o seu professor (a):

D otimo D ruim
D muito bom D péssima
D bom

2 — Como € a sua participacdo na sala de aula no momento da realizacdo das
atividades:

D muito boa D regular
D excelente D ruim
D boa D péssima

3 — O seu professor te ajuda diante das dificuldades que vocé tem em aprender
um determinado assunto :

D ajuda muito D as vezes ajuda

D ajuda D nédo ajuda
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4 — O professor € amigo quando :
D conversa com vocé D briga com a turma devido ao

mau comportamento
D dialoga com a turma

D néo existe professor amigo
D brinca no final da aula

5 — Qual é o seu sentimento em relacdo ao seu professor? Escolha 2 itens:

O raiva d amor
O medo 3 carinho
L timidez d respeito
 sdio

6 — Durante a aula existe momentos em que VOCé expressa suas opinides?
D freqlientemente D muito pouco

D as vezes D NA0 eXpresso

7 - Vocé acha que o bom relacionamento com o seu professor te ajuda a
aprender?

D sim D Néao
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8 - Como ¢ o professor ideal para vocé ?

D explica bem D brinca muito

D criativo D nédo gosta de conversas
D cria. momentos para  VOCé D deixa de castigo
participar

D divertido

D explica muito
D organizado

9 — Vocé aprende mais quando :
D trabalha em grupo D trabalha em casa

D trabalha individualmente D trabalha em dupla

10- Como é o professor chato para vocé? Escolha 4 itens:

D deixa de castigo

D D nédo gosta de conversas
mal humorado

D D conversa demais

néo explica

D D brincalhdo

n&o repete a explicacdo

D : . D que néo deixa o aluno participar
muito organizado
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