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RESUMO

A educacdo tem um papel importante na transmissdo do conhecimento e sem duvida, deve estar
voltada essencialmente para formacdo de cidaddos conscientes.“A educacdo, € uma das
atividades mais elementares e necessarias da sociedade humana” Mello (2002). O principio
fundamental da inclusdo é o de que as criangas deveriam aprender juntas, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que possam ter. “Inclusdo é um movimento mais amplo que
envolve toda sociedade” Sassaki (1997). Com relacdo a educacdo dos surdos deve-se reconhecer
a necessidade da escolarizacao especial, na medida em que se recomenda o0 uso de LIBRAS e da
Lingua Portuguesa na aquisicdo do conhecimento, preparando-0s para assumir seus lugares na
sociedade. O presente trabalho tem como objetivo geral investigar se a inclusdo oportuniza e
respeita os alunos e seus deveres e direitos fundamentais promovendo o convivio, a diversidade a
partir de sua singularidade de forma flexivel, acolhedora e que seja capaz de desenvolver suas
potencialidades. A pesquisa foi realizada por meio da abordagem qualitativa. Entende-se por
pesquisa qualitativa “a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto de pesquisador
com a situacdo estudada’ (André 1995). A escola pesquisada foi de ensino fundamental da rede
publica do Distrito Federal, considerada inclusiva. Os sujeitos envolvidos foram: a diretora, a
coordenadora da area de surdez, trés professores e dois alunos. Os instrumentos aplicados foram:
analise documental, observacdo participante e entrevistas semi-estruturadas. Os resultados
analisados foram evidenciados por meio de trés categorias, destacadas a partir da pesquisa
realizada: politicas publicas, inclusdo e deficiéncia auditiva. O estudo das categorias levou a
perceber que 0s aspectos negativos sobressairam aos aspectos positivos. Na categoria politica
publica a escola ndo oferece condi¢Bes fisicas apropriada para acesso e permanéncia dos
Portadores de Necessidades Educacionais Especiais. Na categoria inclusdo evidenciou-se que a
inclusdo acontece apenas pedagogicamente. “Incluir é criar, criacdo no sentido das intersecdes
de afetos, areas, valores, conceitos, saberes e pessoas™ (Almeida 1987). Na categoria deficiéncia
auditiva destacou-se o fato de que todo os alunos tém acesso as aulas de libras, porém existe
caréncia de profissionais de apoio e recursos didaticos. A analise dos resultados levou a conclusao
que: o processo inclusivo com relacdo aos deficientes auditivos ndo esta sendo contemplado na
sua totalidade, pela falta de recursos adequados, porém ha um comprometimento dos educadores,
direcdo e sociedade em geral com os portadores de deficiéncia auditiva. A preocupagdo que antes
estava mais voltada para a adaptacdo e socializacdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais auditivas, hoje se centram mais na aprendizagem do mesmo. Por isso, ndo basta que as
escolas tenham um curriculo adaptado de formacédo ética consistente, fundamentado e socializado
a fim de conquistar a legitimidade para ensinar ou cobrar a adesdo dos alunos certos valores e
atitudes. E preciso nortear os cotidianos através desses valores, claramente reconhecido e
vivenciado por toda a comunidade. A escola devera ser capaz de promover uma educacédo de alta
qualidade para as criancas surdas, tendo em vista criar uma comunidade acolhedora e desenvolver
uma sociedade inclusiva.

Palavras-Chave: politicas publicas, inclusdo, deficiéncia auditiva.
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1- INTRODUCAO

A educacéo varia de acordo com o lugar, o tempo em que se realiza e as pessoas
que a realizam. Em funcdo disso, a educacao é entendida como a apropriacdo de cultura
produzida historicamente pelo homem. O direito do homem a educacdo é resguardado pela
politica nacional de educacdo, independentemente de sexo, raca, idade ou classe social. O
acesso a escola é oferecido a totalidade dos alunos, com vista a atingir as finalidades da
educacdo e a disciplina da diversidade da populacéo escolar.

Segundo Aranha (1999):

a educacdo é, portanto, fundamental para a humanizacdo e socializacdo do
homem. Podemos dizer que se trata de um processo que dura a vida inteira, e
que ndo se restringe a mera continuidade, mas supGe a possibilidade de rupturas

pelas quais a cultura se renova e o homem faz a historia (p. 11).

Ao pensarmos em educacao, faz se necessario analisar a importancia da escola
como instituicdo que trabalha para contribuir na construcdo de instrumentos de
compreensdo e intervencdo na realidade em que vive a sociedade.

Segundo Sousa (2003):

Como instituigdo social que lida mais objetiva e sistematicamente com uma
determinada forma de saber, a escola permite a veiculacdo e a construcdo de
novas maneiras de perceber a sociedade e a educacdo. Este é um dos motivos
que, sem duvida, faz com que ela seja buscada por individuos do todos os

segmentos sociais (p 141).

Buscando atender todas os segmentos da sociedade, houve a necessidade de se
criar uma escola inclusiva, que garanta a qualidade de ensino educacional a cada um de
seus alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a cada um de acordo
com suas potencialidades e necessidades.

Sobre a Escola Inclusiva Staimback (1999, XI1) afirma:

ela é um lugar do qual todos fazem parte, em que todos sdo aceitos, onde todos
o0s ajudam e sdo ajudados por seus colegas e por outros membros da comunidade

escolar, para que as suas necessidades educacionais sejam satisfeitas.

O tema proposto para a pesquisa a ser efetuada sera: inclusdo: novas
perspectivas para os deficientes auditivos.
O referido problema tem como meta verificar: os alunos deficientes auditivos

das series iniciais sentem-se inclusos no ambiente escolar?



Justifica-se que, vivendo a democracia torna-se legitimo que o portador de
deficiéncia possa ter sua cidadania garantida. Parte dessa garantia € assegurada na
concretizacao do processo de incluséo.

Diante disto, o trabalho com a educacdo, se faz necessario e esta compromissado
com 0s movimentos que envolvem o processo de incluséo de alunos com necessidades
educacionais especiais. Por este motivo pensou-se verificar como tem se dado a insercéo
dos alunos deficientes auditivos no contexto escolar. Considerando também, que o0s
professores encontram dificuldades para executar seu trabalho, pois estas mudancas
implicam em desafios inquestionaveis.

Segundo Mantoan (2003):

0 sucesso da inclusdo de alunos com deficiéncia na escola regular decorre,
portanto, das possibilidades de se conseguir progressos significativos desses
alunos na escolaridade, por meio da adequacdo das praticas pedagdgicas a

diversidade dos aprendizes.

Sendo assim, torna-se de fundamental importéncia, conhecer para compreender
0 processo que envolve a politica de inclusdo como uma mudanca de perspectiva
educacional, e criando condi¢Oes para que os alunos com necessidades educativas especiais
tenham direito a igualdade de oportunidades, que ndo seja limitados seus conhecimentos e
capacidades procurando assim enriquece-los.

Segundo Sassaki (1997),

Todo aluno possui caracteristica, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que sdo singulares. Os sistemas educacionais devem ser projetados
e 0s programas educativos implementados de tal forma a considerar a ampla
diversidade dessas caracteristicas. As escolas devem acomodar todos os alunos
independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,

linguisticas ou outras.

Portanto, torna-se fundamental a interacdo do deficiente auditivo no contexto
escolar, levando em consideracdo como acontecem as interagdes e quais as condi¢des que
possibilitam ou dificultam o processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Brito (1993),

no ambito da sociedade inclusiva, o tema principal é a diversidade humana, o que
significa, no caso da surdez, enfrentar desafios inusitados e permanentes. “o
reconhecimento da diferenca e o primeiro passo para a integracdo do surdo na

comunidade ouvinte que o circula”.
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A relevancia desta pesquisa € que a escola possa ser vista como um ambiente de
construcdo do conhecimento, onde se reflita sobre o processo de ensino e aprendizagem e
qual o papel do professor neste processo. E, para tanto, é necessario refletir sobre a
educacdo em geral pensando na incluséo das pessoas com deficiéncia auditiva.

Segundo Silva (2003),

a inclusdo social tem como meta, basicamente, criar uma sociedade capaz de
acolher todas as pessoas, independentemente das diferencas e necessidades
individuais e, para isso, preconiza solucdes para as diferentes identidades

existentes nos &mbitos sociais.

O objetivo geral é investigar se a inclusdo oportuniza o aluno e respeita 0s seus
deveres e direitos fundamentais promovendo o convivio a diversidade a partir de sua
singularidade, de forma flexivel, acolhedora e que seja capaz de desenvolver suas
potencialidades.

Os objetivos especificos evidenciados:

- Reconhecer a realidade dos alunos deficientes auditivos no ambiente escolar;

- Analisar as adaptacdes curriculares que estdo sendo desenvolvidas para que 0s
atendimentos respeitem a pluralidade dos alunos em questao;

- Verificar os meios utilizados no processo de ensino-aprendizagem dos alunos
deficientes auditivos;

- Identificar as diferentes linguagens (corporal, musical e escrita) utilizadas no
auxilio aos deficientes auditivos para se ajustem as diferentes situacdes.

Nessa perspectiva, tem-se a oportunidade de pensar com seriedade e sensatez
sobre o cotidiano escolar, tratando de questdes que sdo importantes para um bom
desempenho como pessoa e profissionais da educacao.

Compete aos educadores investir cada vez mais a construcdo de classes
verdadeiramente inclusivas e, assim poder aspirar a uma sociedade inclusiva, que, respeite
as diferencas e garanta os direitos basicos do cidaddo e, conseqlientemente teremos a
melhoria na qualidade de vida individual e coletiva.

Neste contexto, espera-se com esta pesquisa obter subsidios para que, 0s
professores das escolas publicas do Distrito Federal, tenham condicdes de rever pontos

fundamentais na inclusdo de novas perspectivas para os deficientes auditivos.
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2 - REFERENCIAL TEORICO
2.1 -EDUCACAO: o percurso da sua historia

Desde os primordios o homem sempre teve a necessidade de buscar préaticas
educativas, para manter viva sua cultura. Na formag&o humana. Mesmo nos tempos em que
ainda ndo existiam escolas, sempre buscou formas de repassar seus conhecimentos de
geracdo a geracdo mantendo viva sua historia.

Conforme afirma Brandao (1996):

na educagdo domina a idéia de coletividade, de comunidade. E o0 que é comum
constitui 0 contetdo da educagdo - lendas, religido, cerimfnia, mitos, ritos,
processo de nominacgdo, dancas, cancdes, técnicas de fabricagdo de instrumentos

de pesca e cacga, conhecimento de plantas, de animais ect.

Na comunidade primitiva a educacdo era confiada a toda a comunidade, em
funcdo da vida e para a vida; para aprender a usar 0 arco, a crianga cacava; para aprender a
nadar, nadava. A escola era a aldeia.

Na antiguidade segundo Carvalho (2004),

a educacdo era primitiva, era voltada para o cotidiano para satisfacdo das
necessidades. Era uma educacdo essencialmente pratica, espontanea, calcada na
imitacdo e na verbalizacdo. Todos eram alunos e todos eram educadores: a

educacdo era igual para todos. (p.21)

A educacdo chinesa tradicional visava reproduzir o sistema hierarquia,
obediéncia e subserviéncia ao poder dos mandarins.
Segundo Gadotti (2002),

na educacdo chinesa tradicional, criou-se um sistema de exames baseado no
ensino dogmatico e memorizado. Esse memorismo fossilizava a inteligéncia, a
imaginacdo e a criatividade, hoje exaltada pela pedagogia.
A educacdo hebraica era rigida, minuciosa, desde a infancia; pregava o temor a
Deus e a obediéncia aos pais. O método que utilizava era a repeticdo e a revisdo: o
catecismo. Foi principalmente através do cristianismo que os métodos educacionais dos
hebreus influenciaram a cultura ocidental.

Conforme Gadotti (2002),
foram os hebreus que mais conservaram as informagdes sobre sua historia. Por
isso, legaram ao mundo um conjunto de doutrina, tradi¢des, cerimdnias religiosas

e preceitos que ainda hoje séo seguidos.
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No inicio da formacdo da Civilizacdo Grega a educacdo da crianca é feita pela
familia no decorrer do tempo pelos preceptores, denominados de pedagogos selecionados
entre os estrangeiros mais cultos, escravizados nas guerras.

Conforme afirma Brandao (1996):

na educacdo “domina a idéia de coletividade, de comunidade. E o que é comum
constitui o contelldo da educagdo-lendas, religido, ceriménias, mitos, ritos,
processo de minoracdo, dancas, cancOes, técnicas de fabricacdo de instrumentos

de pesca e caca, conhecimentos de plantas, de animais, etc”.

A partir dos sete anos, a educacdo e desenvolvida em escolas, de acordo com um
conjunto de conhecimentos organizados, voltados para o desenvolvimento fisico, artistico e
intelectual dos individuos.

Conforme diz Pinheiro (2002),

diferentemente das outras civilizagdes, a tradicdo mitica na Grécia ndo se
conservara imutavel. Lentamente, evoluira de uma explicagdo mitol6gica para um
questionamento mais rigoroso e para tentativas racionais de explicacdo do
mundo. Desenvolve-se, entdo, o pensamento filos6fico, a organizacdo dos
questionamentos sobre 0 mundo, por meio de argumentos e respostas légicas que

expliquem a existéncia humana e os fenémenos do mundo.

Assim, a Grécia atingiu o ideal mais avancado da educacdo na Antiguidade: a
Paideia, uma educacdo integral, que consistia na integracdo entre a cultura da sociedade e a
criacdo individual de outra cultura numa influencia reciproca. Esta educacdo do homem
integral consistia na formacdo do corpo pela ginastica, na da mente pela filosofia e pelas
ciéncias, e na da moral e dos sentimentos pela musica e pelas artes.

J& a educacdo romana era utilitaria e militarista, organizada pela disciplina e
justica. Comecava pela fidelidade administrativa: educacdo para a pétria, paz s6 com
vitdrias e escravidao aos vencidos. No lar o pai, pela pater potestas, infligia aos filhos as
obrigacdes do cld. Na escola, os castigos eram severos e 0s culpados eram acoitados com
vara.

Neste periodo a educacdo deixa de ser apenas doméstica e passa ser
desenvolvida na escola, sempre realizada por instituicdes privadas. Comega entdo, neste
momento a divisdo entre escola de trabalho oficinas que eram oferecidas aos filhos dos
servos, e a escola onde seriam preparadas as elites os dirigentes: o politico, o orador e 0

administrador.
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Segundo Monroe (1983),

os romanos tinham uma mentalidade pratica, procuravam alcancar resultados
concretos adaptando os meios aos fins. Enquanto os gregos julgavam e mediam
todas as coisas pelo padrdo da racionalidade, da harmonia ou da proporcao, 0s

romanos julgavam tudo pelo critério da utilidade ou da eficécia.

Na Idade Média a educagdo, tinha duas vertentes: uma, de natureza religiosa,
visavam formar elementos para o clero. Outra, caracterizada por objetivos especificos
diferenciados, dependendo do local e dos valores assumidos pela sociedade, variando de
formacéo para guerra, até a formacéo para as artes.

Para Carvalho (2004),

na idade média, a cultura classica cedeu espago a uma nova ideologia inspirada
no cristianismo. As idéias pedagdgicas medievais conciliaram a fé cristd com a
enorme e valiosa bagagem greco-romana, sendo que as obras classicas eram

reproduzidas pelos copistas, nos conventos.
Devido as conseqiiéncias desse modelo de funcionamento da sociedade dois
importantes e decisivos processos instalaram-se e se sucederam no transcorrer de cinco
séculos: a Inquisicdo Catdlica e a Reforma Protestante.

para Martinho Lutero (1483-1546), A educacdo de veria se libertar das amaras
que o prendiam & Igreja e subordinar-se ao Estado. SO assim o ensino poderia
atingir todo o povo, nobres e plebeus, ricos e pobres, meninos e meninas. Caberia
ao Estado tornar a freqiiéncia & escola obrigatoria e cuidar para que todos 0s seus

stditos cumprissem a obrigacdo de enviar seus filhos & escola.

Durante o Renascimento considerava-se que a educacao para todos deveria ser
responsabilidade do estado.

Neste periodo o contetdo da nova educacdo, consiste principalmente nas linguas
e nas literaturas classicas dos gregos e romanos, onde o maior interesse fica centrado nos
propdsitos, nas atividades especificas da humanidade, e a literatura dos gregos e romanos
era apenas um meio para a compreensdo de tais atividades. Por isso, o aprendizado de
lingua da literatura dos mesmos torna-se um problema pedagdgico mais importante.

A ldade Moderna caracterizou-se segundo nos ensina Gadotti (1999),
pela ascensdo de uma nova e poderosa classe que se propunha aos modelos
vigentes. O homem, mais interessado Pela natureza, desenvolveu estudos de
astronomia, de matematica, ao lado da técnica, das artes, da medicina, biologia,
dentre outras areas de conhecimentos.
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Na Idade Moderna o processo capitalista de producdo vai se tornando mais
complexo e necessita de méao-de-obra mais qualificada, onde os esforcos para a
institucionalizacdo da escola, como aperfeicoamento de uma legislacdo referente &
obrigatoriedade, aos programas, niveis e métodos.

Na Idade Contemporanea as discussdes a respeito da escola popular, encontram
ainda desafios que precisam ser enfrentados, pois a educacgéo e responsavel pela direcdo da
sociedade, na medida em que ela é capaz de inserir o individuo na mesma.

No Brasil a educagédo esta fortemente relacionada ao movimento colonizador
empreendido pela Europa a partir do século XV e as relagcdes impostas por Portugal neste
processo.

Segundo Pinheiro (2002),

a colonizacdo brasileira ndo reflete a preocupacdo em formar um sistema
educativo, a escolarizagdo inicial dos filhos dos colonos era limitada ao ensino de
ler e escrever e a inclusdo de crencas religiosas por meio de uma proposta de
ensino rigorosa tragada pelo alto clero jesuita na Europa. A formacéo dos novos
sacerdotes e da elite intelectual era representada pela pequena e baixa nobreza
que completara seus estudos na Europa. Assim, ficou estruturada a educacdo no
Brasil, no periodo de 1500 até meados do século XVIII, sem preocupagdo com a

formacéo intelectual de um povo.

Enquanto os paises europeus definiram sistemas educacionais estatais, a
colonizagdo brasileira ndo reflete a preocupacdo em formar um sistema educativo. Os
jesuitas mandaram seus primeiros representantes para o Brasil em 1549, assumindo a
responsabilidade pela cristianizacdo da col6nia e estruturando a educacao no Brasil.

Em 1759, os jesuitas foram expulsos do Brasil acusados pelo governo portugués
de conservadorismo cultural, no momento em que 0 nepotismo esclarecido estava
promovendo reformas educacionais em todo o reino.

Somente a partir de 1823, com a criagdo da constituicdo em 1824, fica decretada
que a instrucao primaria fosse aberta e gratuita para todos.

Pinheiro (2002) relata que:

os liberais conseguem impor na Assembléia Constituinte de 1823, os principios
de um sistema de ensino publico para o pais, e em 1824 a Constituicdo outorgada
por D. Pedro I, institui o principio de liberdade de ensino e a intencdo de

instrucdo primaria gratuita para todos os cidaddos.
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Nas primeiras décadas do século XX, houve a separacdo entre a Igreja e 0
Estado fazendo com que o ensino da escola publica perdesse seu carater religioso. A falta
de instrucdo do povo era a causa principal de todas as crises do pais, e a grande
preocupacao do governo era acabar com o analfabetismo.
2.2 -POLITICAS PUBLICAS

Cordeiro (2002) destaca que:

as politicas publicas formuladas pelo Ministério da Educagdo/MEC (2002), como
por exemplo, a implantagdo do FUNDEF (Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério) e a
criacdo do Programa Bolsa-Escola, vém oferecendo melhores condic¢Ges para que
0 aluno permanecga estudando e para que os docentes possam trabalhar com

qualidade, visando garantir o sucesso escolar.

Reconhece-se amplamente que a educacdo € um elemento fundamental no
desenvolvimento social e econdmico de uma sociedade, sendo assim, todo ensino deve
passar por transformac@es profundas para atender as alteragdes necessarias na organizacdo
escolar, na tentativa de dar eficacia a escola e a universaliza¢do do seu acesso.

Azevedo (2001) levanta a questdo de que:

a qualidade de uma politica publica é tentar o sabio equilibrio: manter uma
postura objetiva que dote o conhecimento produzido de um coeficiente cientifico,
sem abdicar de um nivel analitico que contemple as condigdes de Possibilidade
da adogdo de estratégias que venham a permitir a implementacdo na construcéo

de novo saberes comprometidos com a mudanca substantiva da ordem.

No tocante, a unidade escolar as relacdes e processos que se dao em interior
deve ser de acordo com 0s objetivos da investigacdo, a preocupacdo de buscar, no
funcionamento e a organizagdo da mesma as perspectivas de uma participagdo direta da
comunidade nas decisdes da escola identificando os obstaculos bem como, 0s elementos
facilitadores desta participacéo.

Segundo Lick (2000),

a solucdo de problemas educacionais pressupfe a existéncia de dados,
observagdes, solucdes potenciais ou hipoteses e um método para classificagdo dos

dados e informacGes.

Neste sentido, politicas publicas, como qualquer acdo humana séo definidas,

implementadas, reformuladas ou desativadas com base na memdria da sociedade a partir
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das representacBes sociais que cada sociedade desenvolve a respeito de si proprio, com
sistema de significacdes que € proprio da sua realidade.

As Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial, recomendam a inclusdo de
criangas com deficiéncias, em programas de creche e pré-escola que tenham por objetivo o
desenvolvimento integral, o acesso a informacdo e ao conhecimento historicamente
acumulado, dividindo essa tarefa com os pais e servigos da comunidade.

Segundo Mazzotta (2001):

a defesa e a cidadania e do direito a educacdo das pessoas portadoras de
deficiéncia é atitude muito recente em nossa sociedade. Manifestando-se através
de medidas isoladas, de individuos ou grupos, a conquista e o reconhecimento de
alguns direitos dos portadores de deficiéncias podem ser identificados como

elementos integrantes de politicas sociais, a partir de meados deste século.

O direito a educagéo, sendo um direito fundamental das pessoas, ndo pode ferir
preceitos que a Constituicdo garanta ao cidaddo, que sdo: “preparacdo para a cidadania;
desenvolvimento global e acesso aos niveis mais elevados de ensino, pesquisa e
qualificagéo para o trabalho de acordo com a capacidade de cada um”.

Segundo Rodrigues (2001):

toda atividade educativa é politica. N&o é exigido um grande esforco intelectual
para que compreendamos que, assumida a fungéo da educacéo escolar como a de
preparar o educando para o pleno exercicio da cidadania, toda atividade educativa

se encontra umbilicalmente comprometida com uma fungdo politica.
Considerando que a meta atual da educacdo dos portadores de deficiéncia
auditiva passou a enfocar também o aspecto académico e linguistico, as diretrizes que tem
sido tracadas destacam que, a educacdo dos surdos deve desenvolver-se, preferencialmente,
na rede regular de ensino, e a orienta¢do educacional permite o acesso, pelo aluno, as duas
linguas: a Lingua de Sinais Brasileira e a Lingua Portuguesa.
Na Lei n° 10.436/2002, em seu artigo 14 nos diz que:

os sistemas de ensino poderdo organizar classes de educagdo bilinglie em que a
LIBRAS seja a lingua de instrucdo e a Lingua Portuguesa seja utilizada no

desenvolvimento de todo processo educativo.
A Constituicdo Federal de 1988, que é a lei maior de uma sociedade politica,
também nos diz que,

Elege como fundamentos de nossa Replblica a cidadania da pessoa humana (art.

1°, incisos Il e I11) e tendo como um dos objetivos fundamentais a promogéo do
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bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacdo (art. 3°, inciso 1V). Garante ainda, o direito a
IGUALDADE (art. 5°), e nos artigos 205 trata do direito de TODOS a educagéo,
que deve visar ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio

da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (art. 205).

Tais consideragdes ganham importancia, sobretudo, quando se tem por
parametros a fase atual por que passam as sociedades na construcdo de novos sistemas
valorativos mais justos e igualitarios que se tratam dos processos em que as politicas da
educacéo destacam-se como elemento fundamental.

2.3 - CONHECENDO A TRAJETORIA DA EDUCAQAO INCLUSIVA

Em varias épocas da historia, a pessoa diferente, com limitacdes funcionais e
necessidades diferenciadas, era praticamente exterminada por meio do abandono, o que néo
representava um problema de natureza ética ou moral.Kanner (1964) relatou que “a Unica
ocupacdo para os retardados mentais encontrada na literatura antiga € a de bobo ou de
palhaco, para a diversdo dos senhores e a de seus hospedes” (p. 5).

Sendo que na ldade Media as pessoas doentes, defeituosas ou mentalmente
afetadas, em funcdo da assuncdo das idéias cristds, ndo mais podiam ser exterminadas, ja
que tambeém eram criaturas de Deus. Assim, eram aparentemente ignoradas a propria sorte,
dependendo, para sua sobrevivéncia, da boa vontade e caridade humanas.

Parafraseando Julien Freund (citado por Xiberras, 1993) podemos constatar que:

a maior parte das sociedades historicas estabeleceu uma distingdo entre os
membros de pleno direito e os membros com um estatuto a parte. A excluséo
fazia entdo parte da normalidade das sociedades sem levantar casos de
consciéncia moral ou politica, a ndo ser quando suscitasse a misericordia sob o

signo da virtude da caridade (p. 7).

No século XIIl comecaram a surgir instituicbes para abrigar deficientes mentais,
e as primeiras legislacdes sobre os cuidados a tomar com a sobrevivéncia e, sobretudo, com
0s bens dos deficientes mentais.

Até o século XV criangas deformadas eram jogadas nos esgotos da Roma
Antiga. Na Idade Média, deficientes encontraram abrigos na igreja, como o Quasimodo do
livro O Corcunda de Notre Dame, de Victor Hugo, que vivia isolado na torre da catedral de

Paris. Na mesma época, os deficientes ganham uma fungdo: Bobos na corte. Martinho
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Lutero defendia que deficientes mentais eram seres diabdlicos que mereciam castigos para
ser purificados.
Segundo Soares (2002):

a cultura Romana, por sua vez, ficou conhecida por leis como o do infanticidio,
que autorizava o pai a matar seu filho caso este nascesse com “tragos de
monstruosidade”, como costumavam chamar as deficiéncias, principalmente as

fisicas.

Do século XVI ao XIX pessoas com deficiéncias fisicas e mentais continuam
isolados do resto da sociedade, mas agora em asilos, conventos e albergues. Surge no
primeiro hospital psiquidtrico na Europa, mas todas as instituices dessa época ndo
passaram de prisdes sem tratamentos especializados.

No século XX os portadores de necessidades educacionais especiais passaram a
serem vistos como cidaddos com direitos e deveres de participacdo na sociedade, mas sob
uma Gtica assistencial e caritativa. A primeira medida politica dessa nova visao aparece em
1948 com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. “Todo ser humano tem direito
educacéo”.

Segundo Silva (1987),

da mesma forma que na Europa, “também no Brasil a pessoa deficiente foi
considerada por varios séculos destro da categoria mais ampla dos miseraveis,
talvez 0 mais pobre dos pobres...” Os mais afortunados que haviam nascido em
“berco de ouro” ou pelo menos remediado, certamente passaram o resto dos seus
dias atras dos portbes e das cercas vivas das suas grandes mans@es, ou entdo,
escondidos, voluntaria ou involuntariamente, nas casas de campo ou nas fazendas
de suas familias. Essas pessoas deficientes menos pobres acabaram néo
significando nada em termos de vida social ou politica do Brasil, permanecendo

COmMO um peso para suas respectivas familias” (p.273).

Nos anos 60 pais e parentes de pessoas deficientes organizam-se. Surgem as
primeiras criticas a segregacéo teodricas defendem a normalizacéo, ou seja, a adequagdo do
deficiente a sociedade para permitir sua integracdo. A educacdo especial no Brasil aparece
pela primeira vez na LDB 4024, de 1961. A lei aponta que a educacdo dos excepcionais

deve, no quer for possivel enquadrar no sistema geral de educacéo.
Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96: artigo 58, paragrafo 1° dia que havera,
quando necessario, servico de apoio especializado, na escola regular para atender

as peculiaridades da clientela de educagéo especial (Saviani, 1997; p.180).
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O artigo 59 dispde sobre os sistemas de ensino que aos educandos com
necessidades especiais:

I. Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica,
para atender as suas necessidades.

I1. Terminalidade especifica para aqueles que ndo poderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em menor tempo o programa escolar

para os superdotados.

Anos 70 os Estados Unidos avangam nas pesquisas e teorias de inclusdo para
proporcionar condi¢cdes melhores de vida aos mutilados na Guerra do Vietnd. A educacédo
inclusiva tem inicio naquele pais via Lei 94142, de 1975, que estabelece as modificacOes de
curriculos e a criagdo de uma rede de informac@es entre escolas, bibliotecas, hospitais e
clinicas.

Em 1978, pela primeira vez, uma emenda a Constituicdo brasileira trata do
direito da pessoa deficiente: “E assegurada aos deficientes & melhoria de sua condicdo
social e econdmica especialmente mediante educacéo especial e gratuita”.

Anos 80 e 90 declaraces e tratados mundiais passam a defender a inclusdo em
larga escala. Em 1985 a Assembléia Geral das Nagdes Unidas lanca o Programa de Acao
Mundial para as Pessoas Deficientes, que recomendam: “Quando for pedagogicamente
factivel, o ensino de pessoas deficientes deve acontecer dentro do sistema escolar normal”.

Em 1988, no Brasil o interesse pelo assunto é provocado pelo debate antes e
depois da Constituinte. A nova Constituicdo, promulgada em 1988, garante atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino.

Conforme a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988): esta
garante, em seu artigo 208, inciso Ill, “o atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncias, preferencialmente na rede regular de ensino™.

A legislagcdo Drasileira determina que a Educacdo dos portadores de
necessidades educacionais especiais deve ser oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, indicando claramente a politica de inclusdo. Observamos, no entanto, que as
escolas apresentam dificuldades para administrar essa inclusdo, pois na maioria dos casos,
os professores nao estdo preparados para atender as criancas com necessidades especiais,

uma vez que, até recentemente nao reconheciam como sua responsabilidade educé-las.
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Em 1989 a Lei Federal 7853, no item da Educacdo, prevé a oferta obrigatoria e
gratuita da Educacdo Especial em estabelecimentos publicos de ensino e prevé crime
punivel com reclusdo de um a quatro de multa para os dirigentes de ensino publico ou
particular que recusarem e suspenderem, sem justa causa, a matricula de um aluno.

Em 1990 a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada em
marc¢o na cidade de Jomtien, na Tailandia, prevé que as necessidades educacionais basicas
sejam oferecidas para todos (mulheres, camponeses, refugiados, negros, indios, presos e
deficientes) pela universalizagdo do acesso, promogéo da igualdade, ampliacdo dos meios e
contetidos da Educacéo Bésica e melhoria do ambiente de estudo.

O direito da pessoa deficiente & educacdo comum estad implicito na Declaracéo
Mundial de Educacdo para Todos, aprovada pe ONU em 1990 e que por sua vez inspirou o
nosso Plano Decenal de Educacgéo para Todos.

Em 1990 o Brasil aprova o Estatuto da Crianga e do Adolescente, que reitera 0s
direitos garantidos na Constituicdo, atendimento educacional especializado para portadores
de deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino.

Em 1994 em julho, dirigentes de mais de oitenta paises se reinem da Espanha e
assina a Declaragdo de Salamanca (...), um dos mais importantes documentos de
compromisso e garantia de direitos educacionais. Ela proclama as escolas regulares
inclusivas como meio mais eficaz de combate a discriminacdo. E determina que as escolas
devem acolher todas as criancas, independentemente de suas condic¢des fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais ou linglisticas.

O documento “Declaracdo de Salamanca”, resultado da conferéncia mundial
sobre necessidades educacionais especiais, realizado em Salamanca-Espanha (...), reafirma
que:

I As escolas devem ajustar-se a todas as criangas, independente das suas
condicdes fisicas, sociais, linglisticas ou outras.
. As pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso as

escolas comuns que deverdo integra-las numa pedagogia centrada na
crianca capaz de atender suas necessidades.
Segundo Sassaki (1997): a Declaracéo de Salamanca diz que:
os jovens com necessidades educacionais especiais devem receber ajuda para
fazer uma eficaz transicdo da escola para a vida adulta produtiva. As escolas

devem ajudé-los a se tornar economicamente ativos e prover-lhes as habilidades
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necessarias no dia-a-dia, oferecendo treinamento em habilidades que respondam
as demandas sociais e de comunicacédo s expectativas da vida adulta. Isto requer
tecnologias apropriadas de treinamento, incluindo experiéncia direta em situac6es
de vida real fora da escola. Os curriculos para os alunos com necessidades
educacionais especiais em classe mais adiantadas devem incluir programas
transicionais especificos, apoio para ingressarem no ensino superior sempre que
possivel e subseqliente treinamento profissional que os prepare para atuarem
estudos. Estas atividades devem ser executadas com a participacdo ativa de
conselheiros profissionais, agéncias de colocacgdo, sindicatos, autoridades locais e

diferentes servigos e entidades interessadas.(19942 § 56).

Sendo assim, a funcéo da escola, numa sociedade democratica é criar condi¢des
para que todos os alunos desenvolvam suas capacidades, respeitando as suas diferencas,
preparando-os para 0 exercicio da cidadania. Essa proposta implica uma politica
educacional que os inclua efetivamente no sistema de ensino comum para todos.

Cidadania ¢é entendida como 0 acesso aos bens materiais e culturais produzidos
pela sociedade e ainda significa o exercicio pleno dos direitos e deveres previstos pela
Constituicdo da Republica. Neste sentido, uma proposta de educacdo eficaz deve
sensibilizar os educandos para novas formas de convivéncia baseada na solidariedade e no
respeito as diferencas e valores essenciais na formacdo de cidaddos conscientes e
responsaveis pelos seus direitos e deveres.

Nesta perspectiva a formacdo politica, tem no universo escolar um espaco
privilegiado de convivio social do ser humano, ja que € na escola que crianca participa de
um coletivo diversificado.

Assim, a idéia de educacdo, deve estar intimamente ligada as de democracia
onde educar é um ato que visa a convivéncia social e a tomada de consciéncia politica. A
educacéo escolar além de ensinar o conhecimento cientifico, deve assumir a incumbéncia
de preparar as pessoas para 0 exercicio da cidadania.

Gadotti (1995) afirmou que:

a educacdo tem importante papel no préprio processo de humanizacdo do homem
e de transformacdo social, embora ndo se preconize que, sozinha, a educacao
possa transformar a sociedade. Apontando para as possibilidades da educacéo, a
teoria visa a formacdo do homem integral ao desenvolvimento de sua propria

historia e ndo objeto dela (p. 18).
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Desta forma, a educacdo para a cidadania pretende fazer de cada pessoa um
agente de transformacdo. Isso exige uma reflexdo que possibilite compreender as raizes
historicas da situacdo de miséria e exclusdo em que vive boa parte da populacédo
2.4 - FALANDO SOBRE INCLUSAO E INTEGRACAO

Para falar sobre inclusdo escolar é preciso repensar 0 sentido que se estd
atribuindo a educacdo, além de atualizar nossas concepcdes e resignificar o processo de
construcdo de todo o individuo, compreendendo a complexidade e amplitude que envolve
essa tematica.

Desde a Declaracdo de Salamanca, em 1994, passou-se a Sse considerar a
inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais em classe regulares, como a
forma mais avancada de democratizacdo das oportunidades educacionais. Na medida em
que se, considerou que a maior parte dessa populacdo ndo apresenta quaisquer
caracteristicas intrinsecas que nao permita essa inclusdo, a menos que existam fortes razdes
para agir de outra forma (p. 2).

A Declaracao (...) destacou, ainda, a importancia de se vivenciar em nossas
escolas o atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais,
preferencialmente em classes comuns das escolas, em todos os niveis, etapas e modalidades
de educacéo e ensino.

Desta forma em Dakar (2000), foi reconhecido que:

todas as criancas, jovens e adultos. Em sua condicdo de seres humanos, tém
direito de beneficiar-se de uma educacdo que satisfaca as suas necessidades
basicas de aprendizagem, na acep¢do mais nobre e mais plena do termo, uma
educacdo que signifique aprender e assimilar conhecimentos aprendera fazer, a
conviver e a ser. Uma educacdo orientada a explorar os talentos e capacidades de
cada pessoa e desenvolver a personalidade do educando, com o objetivo de que

melhore sua vida e transforme a sociedade (Marco de A¢&o de Dakar, p. 8).

Também se faz necessdrio, uma mudanca de paradigma dos sistemas
educacionais onde se centra mais no aprendiz, levando em conta suas potencialidades e ndo
apenas as disciplinas e resultados quantitativos, favorecendo uma pequena parcela dos
alunos.Sendo necessario que tenhamos uma politica publica voltada para a modificacdo do
sistema, a organizacao e a estrutura do funcionamento educativo e a diversidade como eixo

central do processo de aprendizagem na classe comum.
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A escola inclusiva é, aquela que garante a qualidade de ensino educacional a
cada um de seus alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a cada
um de acordo com suas potencialidades e necessidades.

Sendo assim, uma escola somente poderd ser considerada inclusiva quando
estiver organizada para favorecer a cada aluno, independentemente de etnia, sexo, idade,
deficiéncia, condicdo social ou qualquer outra situagdo. Um ensino significativo é aquele
gue garante o0 acesso ao conjunto sistematizado de conhecimentos como recursos a serem
mobilizados.

Carvalho (2000) afirma que:

sem divida que, sob o paradigma da inclusdo, para que seja bem-sucedida, ha que
construir um sistema educacional diferente do que dispomos, atualmente. No seu
ideario a inclusdo prevé uma escola aberta a diversidade, que ndo pretenda ter
uma cultura hegemonica e Gnica camuflando a riqueza do multiculturalismo que
caracteriza sua comunidade de alunos e professores e que possibilite o
desenvolvimento integral de todos os educandos, independentemente de suas

caracteristicas pessoais.

Diante disto, quando observamos qualquer grupo, certas diferencas se destacam,
sejam elas fisicas, cognitivas, afetivas, sexuais, culturais e étnicas. Cada uma dessas
individualidades, por sua vez, tem uma historia e um padréo diferenciado de relacdo com a
realidade e com o processo de aprendizagem, que foi construida, em sua historia de vida e
que ndo pode ser ignorada no processo de ensinar.

Martinez (2003) afirma que:

“Por sua vez, o conceito de diversidade nos remete ao fato de que todos os alunos
tém necessidades educacionais individuais proprias e especificas, para poderem
usufruir as experiéncias de aprendizagem implicitas a sua socializagdo, cuja

satisfacdo requer uma atencdo pedagodgica individualizada”. (p. 111)

O paradigma da inclusdo social define que as escolas precisam ser
reestruturadas para acolher todo o espectro de diversidade humana apresentada pelos
alunos, respondendo a cada um de acordo com suas potencialidades e necessidades
educacionais especificas as quais o professor deve atender pedagogicamente caso queira
cumprir com seu papel primordial de garantir o acesso, a todos ao conhecimento
historicamente produzido pela humanidade, e ao seu uso na relacdo com a realidade social

na qual se encontra inseridas e que cabe a escola transformar.
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Assim, conforme Martinez (2003):

“Respeitando as diferencas individuais, a escola de desenvolver as competéncias
dos alunos, levando em conta seu ritmo de desenvolvimento e aprendizagem. Por
outro lado, sabe-se que alguns alunos com necessidades educacionais especiais
apresenta condi¢Ges agravadas e limitagBes que abrevias suas possibilidades
escolares. E importante uma avaliacdo realistica e competente que investiguem

essas possibilidades, visando adequar a oferta educacional. (p.178)

Para que haja, esse respeito a diversidade na escola é necessario que todos sejam
reconhecidos como iguais em dignidade e em direito, isso inclui pessoas sem deficiéncia e
pessoas com deficiéncias fisicas, motoras, mentais, sensoriais ou maltiplas.

Um ponto de partida, para que exista o respeito a diversidade, é aceitar que 0s
agentes que interagem na escola, tem interesses, visdes de mundo e culturas diferentes, e
gue ninguém tém o monopolio da verdade, da inteligéncia e da beleza. Dai a necessidade de
negociacOes permanentes para que rodos tenham ao menos parte dos interesses e valores
contemplados no espaco publico da escola.

Sabe-se que muitas dificuldades serdo encontradas para que uma escola se torne

verdadeiramente inclusiva. Diante disto Perrenoud (2002):

aponta alguns fatores que dificultam a construcdo de um coletivo, no contexto
educacional: a limitacdo histoérica da autonomia politico-administrativa do
profissional da Educacdo e o individualismo dela consequente, a falta do
exercicio das competéncias de comunicacdo, de negociagdo, de cooperagao de
resolucdo de conflitos, de planejamento flexivel e de integracdo simbdlica, a
diversidade das personalidades que constituem o grupo de educacdo, e ate mesmo

a presenca frequente da pratica autoritaria da dire¢do, ou coordenacdo do ensino.

Tais dificuldades, somente poder&o se eliminadas por meio da convicgdo de que
a escola precisa mudar, da vontade politica de promover mudanca e a constru¢do de novas
formas de relacionamento, no contexto educacional, levando em conta o potencial, o
interesse de cada aluno.

Sendo que a perspectiva da integragdo, de criangas com necessidades educativas
especiais no ensino regular ndo é nova. Ja na constituicdo do Centro Nacional de Educacéo
Especial CENESP, do Ministério da Educacdo e Cultura - MEC, em 1974, a orientacdo se

voltava para a integracao:
os alunos deficientes, sempre que suas condi¢fes pessoais permitirem, serdo

incorporados a classes comuns de escolas do ensino regular quando o professor
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de classe dispuser de orientacdo e materiais adequados que lhe possibilitem
oferecer tratamento especial a esses deficientes.(BRASIL. MEC. CENEP, 1974,
p. 20).

Apds varios seculos de exclusdo e segregacao, surge a idéia da integracdo social.
Mais ou menos a partir da década de 60, 0 movimento comeca com o objetivo de integrar
as pessoas portadoras de deficiéncia nos sistemas gerais como educacgédo, o trabalho e o
lazer.

Na integracdo escolar, a inser¢do depende da capacidade do aluno em adaptar-se
a escola.

Segundo Mantoan (1998), “a integracdo traz consigo a idéia de que a pessoa
com deficiéncia deve modificar-se segundo os padrfes vigentes na sociedade, para que
possa fazer parte dela de maneira produtiva e, conseqiientemente ser aceita”.

Tem-se como pressuposto que a integracdo esta estritamente vinculada a
interacdo, e que esta favorece o convivio da pessoa com necessidades especiais com seus
pares ndo deficientes nos diversos seguimentos de sua comunidade. E preciso fazer valer
seus direitos e a efetivacdo de praticas que contribuiam e possibilitem a sua participacdo no
ambiente de sua cultura.

Carvalho (2000) afirma que:
a integracao escolar foi conceituada como um processo de educar-ensinar, juntas
criangas ditas normais com criangas portadoras de deficiéncia, durante uma parte
ou na totalidade do tempo de permanéncia na escola tratando-se de um processo
gradual e dindmico que assumi diversas formas, segundo as necessidades de cada
aluno.

A escola hoje vem desempenhando um papel significativo no processo de

integracdo, preconizado no artigo 58, da Lei 9394/96, de Diretrizes da Educacdo, que diz:
que todas as criancas, sempre que possivel devem aprender juntas
independentemente de suas dificuldades e diferencas. Reforca ainda que,
entendendo todos como capazes de aprender, mesmo que alguns necessitam de
apoio adicional, outros, de capacitacdes curriculares e outros ainda, de
equipamentos especificos, devem ser proporcionados pelos diferentes segmentos
da sociedade.
No final do século, estamos vivendo uma fase de transi¢ao entre a integracdo e a
inclusdo. Portanto, como nos coloca Sassaki (1997, p.43), € inevitavel que os dois termos

sejam falados e escritos com diversos sentidos por diferentes pessoas, a saber:
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algumas pessoas utilizam as palavras integracdo e inclusdo, ja em conformidade
com a moderna terminologia da inclusdo social, ou seja, com sentidos distintos a
integracdo significando insercdo da pessoa deficiente preparada para conviver na
sociedade e a inclusdo significando “modificacdo da sociedade como pré-
requisito para a pessoa com necessidades especiais buscar seu desenvolvimento
e exercer a cidadania”. Outras pessoas utilizam os termos integracao e integrago
total ou plena da seguinte forma: o primeiro termo (integragdo com sentido de
insercdo da pessoa deficiente preparada para conviver na sociedade) e o segundo
termo (integracédo total) correspondendo ao moderno conceito de inclusdo sem,
no entanto, usarem a palavra inclusdo. Este é o caso da maioria dos
trabalhadores  académicos, cientificos ou técnicos publicados até
aproximadamente 1994, ano em que saiu 0 primeiro documento internacional

que aborda extensamente o conceito de inclusdo-a Declaracdo de Salamanca.

Portanto a integracdo pressupde a adaptacdo do aluno a escola ou do sujeito a
sociedade na qual esté inserido. A inclusao parte do principio de que a escola e a sociedade
em geral é que devem ser transformadas para adaptar-se as necessidades de todos e de cada
um.

Embora as duas perspectivas tenham como norte a incorporagdo de criangas
pelo ensino regular, existem diferencas de fundo, expressas, pelo menos, por dois aspectos
fundamentais.

A integragdo tinha como pressuposto que o problema residia nas caracteristicas
das criangas portadoras de necessidades educacionais especiais, na medida em que centrava
toda a sua argumentacao na perspectiva da deteccdo mais precisa dessas caracteristicas e no
estabelecimento de critérios baseados nesta deteccdo para a incorporagdo ou ndo pelo
ensino regular.

2.5- AESCOLA INCLUSIVA

A humanidade deve ter um olhar critico sobre a escola, pois este nos revela com
muita clareza que nenhuma sociedade se constitui bem sucedida, se ndo favorecer o
desenvolver do ser livre e autbnomo, capaz de buscar a construcdo de uma nova sociedade,
que vise condicdes para uma vida digna, de qualidade fisica, psicoldgica e econémica.

A escola é o espaco no qual se deve favorecer, a todos os cidaddos, o0 acesso a
aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias, ou sejam as possibilidades de

apreensdo do conhecimento.
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Segundo Carvalho (2004):

a escola como instituicdo educacional é uma unidade social empenhada em
concretizar a intencionalidade educativa estabelecida segundo a filosofia de
educacdo adotada. Para tanto, muito mais do que 0s cenarios nos quais ocorre 0
ensino-aprendizagem de conteddos, consideram-se os valores principios e todas
as relagBes que se estabelecem entre 0s grupos que nela interagem e que, em seu

conjunto, constituem-se como comunidade de aprendizagem.
E no dia a dia escolar que criancas e jovens, enquanto atores sociais, tém acesso
aos diferentes conteudos curriculares, 0s quais devem ser organizados de forma a efetivar a
aprendizagem. Para que este objetivo seja alcangado, a escola precisa ser organizada de
forma a garantir que cada acdo pedagogica resulte em uma contribuicdo para o processo de
aprendizagem de cada aluno.
Segundo Dourado (2003):

a escola, no desempenho de sua funcéo social de formadora de sujeitos histdricos,
precisa ser um espaco de sociabilidade que possibilite a construgdo e socializa¢ao
de conhecimento produzido, tendo em vista que esse conhecimento nao é dado,
portanto é vivo e se caracteriza enquanto processo em construgao permanente que

vislumbra a insercdo dos individuos nas relag8es sociais.

Para falar de escola inclusiva deve-se remeter primeiramente a inclusdo social,
processo pelo qual a sociedade se adapta para incluir as pessoas até entdo marginalizadas e
estas procuram capacitar-se para participar na vida da sociedade.

Uma escola para ser inclusiva deve estar organizada para favorecer a cada
aluno, independentemente de etnia, sexo, idade, deficiéncia, condicdo social ou qualquer
outra situacao.

Segundo Carvalho (2004),

uma escola inclusiva ndo prepara para a vida. Ela é a prépria vida que flui
devendo possibilitar, do ponto de vista politico, ético e estético, o
desenvolvimento da sensibilidade e da capacidade critica e construtiva dos
alunos-cidadaos que nela estdo, em qualquer das etapas do fluxo escolar ou das

modalidades de atendimento educacional oferecidas. (p.35).

Uma escola inclusiva, o aluno é sujeito de direito e foco central de toda a agéo
educacional, garantir a sua caminhada no processo de aprendizagem de construcdo das
competéncias necessarias para o exercicio pleno da cidadania e, por outro lado, objetivo
primeiro de toda acéo educacional.
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Sendo assim Montoan (1997), diz que:

a escola, entretanto, poderia se constituir em espago privilegiado que permitisse a
crianga revelar e afirmar, através de trocas efetivas e significativas, tanto a sua
identidade individual quanto aquela do grupo ao qual pertence. Deste modo,
estaria contribuindo através da criagdo de um real de acdo e interagdo, com a

inclusdo social da crianga. (p.167)

A Declaracdo de Salamanca (...) destaca, a necessidade de se vivenciar em
novas escolas o atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais, em salas
comuns das escolas, em todas as etapas de educacao e ensino.

Neste enfoque a Declaracdo de Salamanca apresenta alguns principios:

- as escolas devem ajustar-se a todas as criancas independentemente das suas
condigdes fisicas, sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito devem incluir-se
criancas com deficiéncia ou superdotadas, criangas da rua ou criangas que
trabalham, criancas de populagcbes imigradas ou némades, criancas de minorias
lingUisticas, étnicas ou culturais e criancas diarias ou grupos desfavorecidos ou
marginais:

- todas as criancas, de ambos os sexos, tém direito fundamental a educacao e que a
elas devam ser dadas a oportunidade de obter e manter nivel aceitavel de
conhecimento:

- cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidade e necessidades de
aprendizagem que lhes sdo préprios:

- 0s sistemas educacionais devem ser projetados e os programas aplicados de modo
que tenham em vista toda a gama dessas diferentes caracteristicas e necessidades:

- as pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso as escolas
comuns que deverdo integra-las numa pedagogia centralizada na crianga, capaz de
atender a essas necessidades.

Para que uma escola se torne inclusiva a de se contar com a participacdo
consciente e responsavel de todos os atores que permeiam o cenario educacional: gestores,
professores, familiares e membros da comunidade na qual cada aluno vive.

Sabe-se que as escolas publicas geralmente fazem parte de uma rede, o que,
historicamente, as manteve em situacdo de dependéncia administrativa, funcional e mesmo

pedagdgica, limitadas na autonomia e controladas sob mandatos. No que se refere ao
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professor, sua liberdade de acdo se restringe, durante muito tempo, as a¢des internas de sala
de aula. Tal situacdo, na realidade, limitou e até mesmo impediu o desenvolvimento de
acdes coletivas compromissadas com o cuidado individualizado que a educacdo de cada
aluno exige.

A construcdo da escola inclusiva exige mudancas nessa cultura e nas suas
consequentes praticas.

Dessa forma Perrenoud (2000),

aponta alguns fatores que dificultam a construgdo de um coletivo no contexto
educacional: a limitagdo histérica da autonomia politico-administrativa do
profissional da educacéo e o individualismo dela conseqiiente, a falta do exercicio
das competéncias de comunicacdo, de negociacdo, de cooperacdo, de resolucéo
de conflitos, de planejamento flexivel e de integracdo simbdlica, a diversidade
das personalidades que constituem o grupo de educadores e até mesmo a presenca

freqliente da préatica autoritaria da direcdo ou coordenacao do ensino.l

Tais dificuldades somente poderdo ser eliminadas por meio da comunicagao de
que a escola precisa mudar, da vontade politica de promover mudanca e a construcéo de
novas formas de relacionamento, no contexto educacional, levando em conta o potencial e
0 interesse, de cada aluno.
2.6- ADAPTACAO CURRICULAR

O Curriculo deve ser entendido como os conjuntos de saberes escolares, e redes
das relages sociais escolares, campo de poder, fisicos ou pessoais, institucionais ou
imaginarios que articulados constituem o cotidiano da escola basica, interferindo nas
politicas educacionais, assim como impulsionado e sendo impulsionado pela sociedade. Ele
pode ser visto como instrumental capaz de fazer ou recuar a educagdo bésica, através das
praticas curriculares.

Segundo Osowski (1996):

o curriculo é um guia para os encarregados de seu desenvolvimento, um
instrumento Util para orientar a pratica pedagdgica, uma ajuda para o professor.
Por esta funcao, ndo pode limitar-se a enunciar uma série de intengdes, principios
e orientacdes gerais que distantes da realidade das salas de aula, sejam de escassa
ou nula ajuda para os professores. O curriculo, ndo deve suplantar a iniciativa e a
responsabilidade dos professores convertendo-os em meros instrumentos de
execucdo de um plano prévio e determinado. Percebemos que o Curriculo precisa
estar inserido a realidade do aluno, do professor e Escola.
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O curriculo constitui um dos fatores que maior influéncia possui na qualidade
do ensino. Compreendido como uma ferramenta imprescindivel para compreender 0s
interesses que atuam e estdo em permanente jogo na escola e na sociedade.

O artigo 2° da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18/02/2002, diz que;

A organizacdo curricular de cada instituicdo observara, alem do disposto nos
artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de
orientacdo inerente a formacdo para a atividade docente, entre os quais prepara
para:
I- 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;
I1- 0 acolhimento e o trato da diversidade;
I11- o exercicio de atividade de enriquecimento cultural;
IV- 0 aprimoramento em praticas investigativas;
V- a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos contelidos
curriculares;
VI- 0 uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores;
VII- o desenvolvimento de habitos de colaboracdo e de trabalho em equipe.

Vale ressaltar que, curriculo conforme MacLren (1997),
representa muito mais do que um programa de estudos, um texto em sala de aula
ou o vocabulario de um curso. Mais do que isso, ele representa a introdugéo de
uma forma particular de vida; ele serve, em partes, para preparar os estudantes
para posi¢fes dominantes ou subordinadas na sociedade existente. O curriculo
favorece certas formas de conhecimento sobre outros grupos, com freqliéncia
discriminando certos grupos raciais, de classe ou género.

Na Constituicdo de 1988, foram aprovados vérios dispositivos referentes aos
direitos das pessoas com deficiéncia, tanto na educa¢do como em outras areas, sendo que na
Educacao, destaca-se o Inciso Ill, do Artigo 208, de define como dever do Estado “o
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”.

Mas foi a partir da Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) onde
preconizadas as diretrizes da Educacdo Para Todos, que tomaram forcas as discussoes
acerca da Escola Inclusiva. Esta proposta foi respaldada na Lei n® 9.394/96 — de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, que define como dever do Estado o “atendimento

educacional especializado aos educandos com necessidades especiais preferencialmente na
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rede de ensino” (Artigo n ° 4, IlI), norteando as politicas educacionais desde entdo, e
oferecendo a base legal para a propagacdo da Educacdo Inclusiva, e as acGes que se
seguiram.

Ressaltamos que o conceito de Escola Inclusiva conforme as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacéo Especial (MEC/SEESP, 1998),

implica uma nova postura da escola comum, que propde no projeto politico
pedagdgico, no curriculo, na metodologia de ensino, na avaliacdo e na atitude dos
educandos, acBes que favorecam a integracdo social e sua op¢do por pratica
heterogenias. A escola capacita seus professores, prepare-se, organiza-se para
oferecer educacdo de qualidade para todos, inclusive, para os educandos com
necessidades especiais.Inclusdo, portanto, ndo significa, simplesmente matricular
os educandos com necessidades especiais na classe comum, ignorando suas
necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a escola o suporte
necessario a sua acao pedagdgica.

Ou seja, a Educacdo dos Portadores de Necessidades Especiais ja ndo é mais
concebida como um sistema educacional paralelo ou segregado, mas como um conjunto de
medidas que a escola regular pde ao servico de uma resposta adaptada a diversidade dos
alunos.

Assim, no Brasil, a necessidade de se pensar um curriculo para a escola
inclusiva foi oficializada a partir das medidas desenvolvidas junto a Secretaria de Educacao
Especial do Ministério da Educacdo com a cria¢do dos Parametros Curriculares Nacionais.
Neste documento explicita-se o conceito de adaptacOes curriculares, consideradas como:

estratégias e critérios de atuacdo docente, admitindo decisGes que oportunizada
adequar a acdo educativa escolar as maneiras peculiares de aprendizagem dos
alunos, considerando que o processo de ensino-apredizagem pressupde atender a

diversificacdo de necessidades dos alunos na escola.

As adaptacOes curriculares para atender as necessidades especiais dos alunos
podem ser poucas e ndo constituir alteragcdes expressivas na programacédo regular, de tal
modo que todos os alunos da turma possam delas se beneficiar. Pode-se também, realizar
adaptacOes significativas do curriculo regular, para atender a condigdes especificas
necessarias, de modo a obter maior participacdo do aluno nas atividades curriculares

comuns e possibilitar o alcance dos objetivos definidos para cada etapa educativa.
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Consta nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(2001):
sobre a complementacéo exigida de acordo com as caracteristicas e necessidades
dos alunos, tendo que completar, enriquecer, ampliar a base curricular nacional.
Deve beneficiar, inclusive, os educandos com graves comprometimentos, sejam
eles mentais ou maltiplos. O curriculo deve ser funcional e buscar meios praticos
para provocar 0 bom desenvolvimento das competéncias. De acordo com 0 MEC,

a inclusdo e um processo complexo, que envolve as relagdes sociais;

No processo de inclusdo, a aprendizagem deve acontecer na escola regular
(comum) com as devidas modificagOes e reorganizacdo do sistema educativo. O professor
deve assumir uma atitude critica, reflexiva, sobre as estratégias adotadas, e o projeto
pedagdgico da escola deve contar com um planejamento que atende a toda as necessidades.
De acordo com essa proposta é preciso promover melhores condi¢des de aprendizagem
para todos.

Segundo Bueno (2001);

a inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais, no ensino
regular, demanda modificagbes profundas no sistema de ensino, para que se
efetive uma real politica de educacgdo inclusiva. Mas ndo podemos deixar de
considerar que estas mudancas devam ser gradativas, planejadas e continuas,
possibilitando as pessoas com necessidades educacionais especiais uma educagéo

de qualidade.
O obstaculo sensorial auditivo cria situacfes comunicativas especificas para o

surdo, porém ndo o impede de adquirir uma linguagem, nem o desenvolvimento de sua
capacidade de representacdo. Este processo envolve mecanismos mentais diferentes
daqueles da pessoa ouvinte e, por isso, tornam-se responsaveis pela construcdo de
esquemas de pensamento e estratégias intelectuais que dependem da natureza do
desenvolvimento linguistico-cognitivo que lhe é proprio.

Segundo Marques (1999); “0 que caracteriza o aluno surdo ou ndo é sua
capacidade de aprendizagem e ndo a deficiéncia que apresenta. Existe um sujeito com
potencial, no qual se deve investir”.

Tanto no ensino comum no especializado, o aluno precisa se sentir envolvido no
processo de aprendizagem, participar de fato e ser capaz de fazer escolhas com

responsabilidade, programando-se para o futuro.
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Segundo Teixeira (2003);

a escola, comum ou especializada, de preparar a crianca surda para a vida em
sociedade, oferecendo-lhe condi¢des de aprender um cédigo de comunicagdo que
permita seu ingresso na realidade sociocultural, com efetiva participacdo na

sociedade.

O treino auditivo e primordial nos atendimentos a alunos surdos, essencialmente
por isso, deverd ser utilizado de acordo com as etapas de desenvolvimento da percep¢do
auditiva. Respeitando as condi¢fes de cada crianga, suas potencialidades e limites junto
com a audicdo devem utilizar também, exercicios corporais, psicomotores, vocalizagdes
espontaneas, sempre acompanhadas de linguagem, e, para que a crianga possa usufruir em
sua totalidade do treino auditivo.

Segundo Carvalho (1997) “cada crianca deve receber atendimento de acordo
com sua realidade, para poder vivenciar e explorar ao maximo suas potencialidades”.

Parafraseando Vygotsky, a aprendizagem ndo se limita ao aprendizado escolar, a
crianca, desde o nascimento, esta constantemente em processo de aprendizagem e
desenvolvimento. As brincadeiras representam uma importante parte do processo de
aprendizagem.

Segundo MEC/SEE/SEEF (2001);

cabe a escola entdo, a partir das caracteristicas do aluno, bem assim como suas
limitagGes, definir as opgdes curriculares, de forma a garantir 0 seu sucesso
educativo e social. As adaptacBes curriculares individualizadas referem-se
concretamente a um aluno e sé deverdo ser adotadas logo apos esgotados todos 0s
outros recursos, sendo que deverdo as mais significativas possiveis, isto é, devem

ser 0s mais proximos dos objetivos e contetdos regulares.
2.7-A COMUNICAQAO NA INCLUSAO/SURDEZ

Segundo Gomes:
a definigdo tradicional de comunicacdo descreve a como ato ou processo de
transmissdo de mensagens de fonte a receptores através de intercambio de
simbolos (pertencentes a codigos compartilhados por ambos) por meio de canais
transportadores de sinais. Neste paradigma classico o alvo principal da
comunicacdo é o proposito do comunicador de afetar, numa certa direcdo, o
comportamento do receptor: deseja produzir certos efeitos sobre a maneira de
sentir, pensar e agir do receptor ou noutras palavras, persuadi-lo. A

retroalimentagdo e um Util instrumento para o alcance das metas do comunicador.
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Sendo assim, a comunicacdo ¢ um elemento inerente & condicdo humana e
existe desde o aparecimento do ser humano no mundo.

Portanto, a comunicacdo é um fato e uma necessidade social, e havera sempre
uma intencionalidade que move a comunhao, a partilha, ao pér em comum e, por que ndo, a
persuasdo. Assim, como fendmeno predominantemente humano, ja& que supbe a
consciéncia, a comunicacdo € condicdo imprescindivel para o desenvolvimento da pessoa
humana.

Logo, homem e comunicacdo desenvolveram-se a0 mesmo tempo, porque a
linguagem verbal, seu sistema gestual e suas préaticas simbolicas também assim o fizeram.

A linguagem vai completar o préprio processo de humanizacao, sendo definida
como um sistema arbitrario de simbolos para troca de pensamentos, idéias e sentimentos
entre um emissor e um receptor. Para funcionar, o sistema de simbolos devem ser
conhecidos de ambas as partes.

A crianga, antes de compreender a linguagem, houve, indiscriminadamente tudo
que lhe é dito. Gradativamente, ela vai fazendo associacdo das palavras com suas
experiéncias. Quando esta associacdo acontece a crianca ja esta se utilizando a linguagem
interna durante cerca de nove meses, a linguagem receptiva desenvolve-se simultaneamente
com a linguagem interna. A linguagem expressiva vai ocorrer em seguida.

Segundo Maldonato (2004):

a competéncia comunicativa desenvolve-se nos primeiros anos de vida por meio
das regras do uso da linguagem ditada pelo ambiente circunstante.
Progressivamente, o repertério comunicativo amplia-se mediante a integracéo da
comunicagdo ndo verbal do Iéxico. A linguagem permite a crianga estabelecer
uma comunicacdo mais eficiente. A progressiva aquisicdo da habilidade
linglistica assina-la a chegada a um sistema de comunicacdo caracterizada pelo
uso independente dos canais verbais e gestuais.

O que ocorre € que a crian¢a ouve a linguagem dos pais, internaliza, aprende e
em seguida cria sua linguagem que é recebida e trabalhada pelos pais, que estimulam Ihe
dando um padrédo convencional da lingua. A crianca, entdo, em interacdo com o ambiente
social internaliza de acordo com suas necessidades e possibilidades as regras de

funcionamento da lingua materna que utilizard posteriormente quando e como achar
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conveniente. O que nos vem reforcar a idéia de que a linguagem da crianca € Unica,
possuindo suas proprias regras e estruturas.

A aquisicdo da linguagem € assegurada por uma predisposicdo de base
neurolinguisticos que € comum em todos os individuos. Ha indicios que a especializacdo
das funcdes cerebrais referente a aquisicdo da linguagem sejam mais precoces do que se
pensava.

No estudo da aquisicdo da linguagem pela crianca surda deve ser levados em
consideracgdo o crescimento e maturacdo de capacidades relativamente fixas, em condig0es
externas adequadas. Assim deve-se observar o periodo critico do desenvolvimento
intelectual considerado Otimo para o funcionamento da capacidade da aquisicdo da
linguagem.

Segundo Souza (1997):

dado que a linguagem constitui um processo determinante para o
desenvolvimento da cognicdo e da consciéncia, 0 sujeito surdo com certeza tera
sérias dificuldades em significar o mundo e construir conhecimentos, visto que 0s
contextos sociais onde comumente estdo inseridas, familias escola, usam a lingua

falada. Este fato faz com que os surdos, em sua grande maioria, se sintam como

interlocutores estrangeiros em seu préprio pais.

A falta de dominio de uma lingua comum entre surdos e ouvintes com certeza
dificulta ou mesmo impede a interacdo, a comunicacdo e a propria construcdo de
conhecimentos.

Dessa maneira, a linguagem (lingua) desempenha um papel decisivo no
processo de interacdo e de ensino aprendizagem no interior das salas de aula.

Como, entdo, se ddo as ocorréncias dialdgicas e as trocas interativas que
envolvem os alunos surdos, em um contexto predominantemente de ouvintes?

Neste sentido, é pertinente indagar, também, como se tem dado a insercdo do
aluno surdo no &mbito da escola regular e se essa integracdo tem permitido a escolarizacao.
Assim, a partir das observacOes feitas, buscar-se-a em focar as ocorréncias interativas em
que se envolvem, na sala de aula, os alunos surdos aqui focalizados.

A linguagem permite a0 homem estruturar seu pensamento, traduzir o que sente,

registrar o que conhece e comunicar-se com 0s outros homens. Ela marca o ingresso do
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homem na cultura, construindo-o como sujeito capaz de produzir transformacgdes nunca
antes imaginadas.

Apesar de evidente importancia do raciocinio légico matematico e dos sistemas
e dos sistemas de simbolos, a linguagem tanto na forma verbal como em outras maneiras de
comunicacdo, permanece como meio ideal para transmitir conceitos e sentimentos, além de
fornecer elementos para expandir o conhecimento. A linguagem prova clara da inteligéncia
do homem, objeto de pesquisa e discussdes. Ela tem sido “um campo fértil” para estudos
referentes a aptidao linglistica, tendo em vista a discussdo sobre falhas decorrentes de
danos cerebrais ou de distdrbios sensoriais, como a surdez.

Segundo Vygotsky, 1988, “0s sujeitos ao interagirem através da linguagem,
internalizam ou apropriam de conhecimentos, modos de ac&o, papéis e funcdes sociais”. E
no curso destas acGes mediadas pelo outro e pelos signos, nas relagdes sociais, que vao
sendo constituidas as fungdes psicoldgicas e a formacdo da pessoa.

Estudos vém mostrar que se obteve um melhor entendimento acerca das linguas
e do seu funcionamento. Suas consideragdes partem do fato de que € muito dificil explicar
como a lingua materna pode ser adquirida de forma tdo rapida e tdo preciosa, apesar das
impurezas nas amostras de fala que a criagéo ouve.

Uma crianga que nasceu ou se formou surda antes de desenvolver linguagem,
geralmente, problemas lingiisticos decorrentes de sua condi¢do de ndo ouvinte. A crianga
surda dificilmente tem acesso a toda a informacdo que lhe é passada apenas através da
linguagem oral.

A surdez caracteriza a crianca como alguém que ndo desenvolvera linguagem
naturalmente. As bases desse pressuposto se apdiam na idéia de que a crianca surda,
geralmente necessita de uma atencdo especializada para adquirir linguagem. Geralmente, a
criancga surda, leva um periodo bem mais longo do que a crianga ouvinte para alcangar um
dominio da linguagem, porém, esse periodo é linguagem escrita, e assim poder alcancar
graus mais complexos de escolaridade.

Existe uma diferenca significativa no desenvolvimento da linguagem e da
comunicacdo de criancas que sofrem perda auditiva antes dos dois anos de idade, em
comparagdo com as que ficam surdas apdes terem adquirido a linguagem (por exemplo, no



37

caso de surdez causada por meningite, depois de quatro anos de idade). As maiores ja
tiveram a oportunidade de estruturar a memoria auditiva e um sistema lingistico proprio.
Segundo Scliar Cabral (1988):

a audicdo permite que a crianca adquira conhecimentos pelo desenvolvimento da
lingua oral, facilitando sua integragdo na comunidade ouvinte. Portanto, a
presenca de qualquer alteracdo auditiva na primeira infancia compromete o
desenvolvimento da crianga como um todo, nos aspecto intelectual, social e
cultural; além de comprometer os aspectos lingtisticos, pois existe um periodo
critico para a aquisicdo de uma lingua.

Embora ndo se possa afirmar que a surdez afete o desenvolvimento intelectual
dos individuos, provoca neles, sem duvida, dificuldades de conceituacao, pela auséncia do
codigo linglistico normalmente usado no contexto social dos ouvintes. O pensamento, em
decorréncia, se organiza de forma bem distinta da usual dos ouvintes, da mesma idade,
devido a privacdo da audigdo ou por experiéncias frustrantes vividas pelos surdos desde o
contexto sécio-familiar.

Segundo Silva (2003):

a familia precisa de orientagcGes sobre seu papel no desenvolvimento da
linguagem das habilidades auditivas da crianga, bem como sobre a funcdo dos
profissionais da habilitacdo e da educagdo de surdos. Isso é fundamental, pois os
pais sdo as primeiras pessoas a estabelecerem uma linguagem com a crianga. No
caso da crianca surda, € necessdrio que 0s pais sejam conscientes da sua

importancia na educacéo de seu filho.

Cada crianca deve receber atendimento de acordo com sua realidade, para poder
vivenciar e explorar ao maximo suas potencialidades.

Algumas criancas surdas tém possibilidade de adquirir e desenvolver a
linguagem oral, utilizando a fala para se comunicar. Outras, por caracteristicas pessoais e
também em decorréncia do ambiente familiar em que cresceram, apresentam linguagem
oral minima, que deve ser complementada com outras formas de comunicacao (escrita e por
sinais).

Segundo Silva (2003):

as horas em que a crianca esta em atendimento fonoaudiol6gico ou na escola sao
importantes, mais o tempo que ela passa em casa, em contato com os familiares, é

também essencial para o seu desenvolvimento de linguagem. Os pais devem se
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conscientizar da importancia de seu filho ser estimulado diariamente em casa,
pois é disso que depende em grande parte 0 seu progresso.

A construgdo da linguagem oral no individuo com surdez profunda é uma tarefa
longa e bastante complexa, envolvendo aquisi¢fes como: tomar conhecimento do mundo
sonoro, aprender a utilizar todas as vias perceptivas que podem complementar a audicao,
perceber e conservar a necessidade de comunicacdo e de expressdo, compreender a
linguagem e aprender a expressar-se.

Segundo Silva (2003):

as especificidades da surdez ndo significam obstéculos para a integracdo na
comunidade ouvinte, ao contrario, a aceitacdo da diferenca favorece a integracéo,
pois esta deve ocorrer de forma que a sociedade reconhega nos surdos a mesma
capacidade de comunicacéo lingliistica e a mesma potencialidade para realizacGes
e participacdo em tarefas sociais comuns nos dois grupos. Neste contexto o
interprete de Lingua de Sinais propicia maiores condi¢es para a insergdo das

pessoas surdas na comunidade ouvinte.

A linguagem musical trabalha os valores da fala através de estruturas ritmicas,
rimas infantis e musicas, dando énfase as estruturas de fala: entonacéo, ritmo, pausa, tempo
e intensidade, marcadores conversacionais.

Perdocini (1996), diz que:

0 meio social completa, explica, exprime o meio visual. Os dois desenvolvem-se
em harmonia e contribui para o desenvolvimento da vida psicossomética da
crianga que ouve normalmente. Ao contrario disso, a crianca surda profunda nao
adquire naturalmente o conhecimento do meio sonoro sendo necessario que sua

existéncia Ihe seja revelada para que ela o conhega e a ele possa integrar-se.

Trabalha-se a linguagem musical, pois o ritmo e a entonacdo sdo a base da fala,
e sdo trabalhados juntos, pois a entonagdo s6 é sentida pelo surdo quando se mostra as
variagOes do ritmo.

Segundo Bee (1997), *“a fala e estimulada pelo ritmo, o movimento &
secundério e bem simples. A crianga tem chances de iniciativas proprias, ela explora e
cria”.

O ritmo corporal estimula a articulagdo da fala, através de movimentos
corporais, e objetiva a estruturacdo fonologica da linguagem. O corpo e seus movimentos

tém um papel importante na reabilitacdo da crianca profundamente surda.
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Para Wettstein (1992), linguagem corporal é:

a linguagem como meio de comunicacdo inclui ndo somente uma porgéo verbal,
mas também aspectos ndo verbais importantes que inclui expressdo facial,
mimicas e gestos, entdo chamados de linguagem corporal como meio de
expressdo. Fica entdo claro que o movimento tem um papel significante na
comunicagdo. O movimento € necessario para a aquisicdo da linguagem e

também para a sua producao.

A base dos rumos fonéticos é estimular a crianca através de movimentos
corporais que traduzem o material linglistico, em suas caracteristicas fonoldgicas e supra-
segmentais. Esse trabalho ¢ iniciado com movimentos adequados para os fonemas, palavras
e frases.

O ritmo corporal estimula a fala através de movimentos. Estes movimentos sdo
criados de acordo com caracteristicas fonéticas do som trabalhado, valores da fala e
situacdo contextualizada. Na elaboragdo de um movimento, deve ser levado em
consideracdo o nivel, cognitivo, psicomotor e linglistico das criangas.

Segundo Perdocini (1996)

mais importante do que a atividade em si mesma é a forma como deve ser
apresentada a crianca. No inicio da educacdo auditiva a crianga ndo deve ser
solicitada a realizar uma atividade, como uma tarefa a ser cumprida. Se, para o
profissional é uma atividade com o objetivo bem definido, para a crianca devera

ser apenas uma brincadeira.
2.8 -A EDUCAQAO DOS SURDOS NO BRASIL

Até a década de 60, como na maioria dos paises, 0 Brasil seguia a orientacao
dominante, considerando como melhor alternativa, para o ensino de criangas surdas, 0
atendimento em separado, ja que seus problemas linglisticos as diferenciavam das criangas
ouvintes.

Assim, apareceram muitas escolas especiais para surdos, onde os portadores de
deficiéncia auditiva eram educados, predominantemente, sob o0 aspecto da reabilitacéo oral.

Segundo Soares (1999):

a educacdo de surdos definiu como seu principal objetivo a capacitacdo do aluno
para adquirir um codigo lingiistico e fornecer certa instrumentalizagdo para o
trabalho que a surdez ndo se constitui em fator de impedimento para a aquisi¢éo
do conhecimento escolar e que o curriculo pode ser o mesmo utilizado na

educacdo comum exigindo somente adaptacdes.
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A partir dos anos 80, seguindo a tendéncia mundial de integracédo, adotou-se
nova orientacdo no campo da educacdo dos surdos: a meta que as escolas passaram a se
colocar ultrapassava o campo clinico/terapéutico, englobando o campo pedagogico e
linglistico, numa perspectiva integracionista que encontrou respaldo filosofico, legal e
politico-educacional na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988) que garante,
em seu artigo 208, inciso Ill, “o atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”; na Convencao sobre os Direitos
da Crianca (1989); na Declaragdo de Salamanca, resultante da “Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade” (1994); na Politica Nacional de
Educacao Especial (1994); no Plano Decenal de Educacgéo para Todos (1994).

Nos Gltimos cinco anos a partir da Declaracdo de Salamanca (1994), a grande
maioria dos paises do mundo comegou a implantar politicas de inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino regular, por considerarem-na como a forma
mais democratica para efetiva ampliacdo de oportunidades educacionais para essa
populacéo.

Segundo Soares (1999):

a educagdo comum esteve associada ao direito da liberdade e da igualdade,
enquanto a dos surdos, a caridade que nao é obtida através e luta mais de apelo,

pois é necessario ressaltar o infortdnio para adquirir a benevoléncia.

Assim, a integracdo do aluno surdo ao sistema regular de ensino, entendido
como um processo resultante da evolugdo histdrica da Educacdo Especial, calcada nos
direitos humanos, constitui uma tendéncia que vem se acentuando nestes Ultimos anos, no
Brasil e em outros paises.

Segundo Botelho (1988):

a insercdo no ensino regular é uma das diretrizes fundamentais da chamada
politica de integracdo ou de inclusdo. A suposicdo é a de que a mudanca das
condic¢Bes pedagogicas e da mentalidade em relacéo a ter um aluno surdo em sala

de aula regular € suficiente para a construcdo de processos linglisticos e de

aprendizado e uso social da leitura e da escrita.

Considerando que a meta atual da educacdo dos portadores de deficiéncia
auditiva passou a enfocar também o aspecto académico e linguistico, as diretrizes que tém

sido tracadas conduzem as seguintes conclusoes:
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A educagdo dos surdos deve desenvolver-se, preferencialmente, na rede

regular de ensino;

= O contelido programatico a ser desenvolvido é 0 mesmo do ensino regular;

= A orientacdo educacional permite o acesso, pelo aluno, a duas linguas: a
Lingua de Sinais Brasileira e a Lingua Portuguesa;

= A reabilitacdo € parte do aprendizado de Lingua Portuguesa, em sua
modalidade oral, prépria, principalmente, para o caso de alunos que
iniciaram sua educacdo na faixa etaria de zero a seis anos;

= A aprendizagem da modalidade oral e principalmente da modalidade escrita
do Portugués constitui tarefa cotidiana dos professores da classe especial, da
sala de recursos e de classe comum do ensino regular.

Segundo Doria (1977):

o surdo congénito é o que nasceu total ou parcialmente surdo, ocorre,
principalmente, no terceiro ou quarto més e, provavelmente, as influéncias se
exercerdo durante esses meses. As falhas poderdo ser de natureza bioldgica ou
patolégica; sdo bioldgicas quando ocorrem na estrutura devido a motivos ainda

desconhecidos, excetuando-se a doenca.

Ainda segundo o autor a surdez adquirida € a condicdo prejudicada depois do
nascimento por moléstia, local ou constitucional, ou por alguma lesdo. Os traumatismos de
nascimento costumam prejudicar o ouvido ou 0s centros auditivos do cérebro de qualquer
nascituro. A infeccdo em ambos os ouvidos médio e interno, provocada pela meningite,
geralmente no primeiro ano de vida, costuma ser uma das causas mais comuns da surdez.

As principais causas da deficiéncia congénita sdo: hereditariedade, viroses
maternas (rubéola, sarampo), doencas toxicas da gestante (sifilis, citomegalovirus,
toxoplasmose) ingestdo de medicamentos ototdxicos (que lesam o nervo auditivo) durante a
gravidez.

A deficiéncia auditiva pode ser adquirida, quando existe uma predisposicao
genética (otosclerose), quando ocorre meningite, ingestdo de remédios ototdxicos,
exposicdo a sons impactantes (explosdo) ou viroses, por exemplo.

Outra forma de classificar as causas potenciais da deficiéncia auditiva ou a ela

associadas € a seguinte:
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Causas pré-natais: a crianga adquire a surdez através da mae (no periodo de

gestacdo), devido a presenca destes fatores, entre outros:

Desordens genéticas ou hereditéarias;

Causas relativas a consanguinidade;

Causas relativas ao fator Rh;

Causas relativas a doencas infecto-contagiosas, como a rubéola;
Sifilis, citomegalovirus, toxoplasmose, herpes;

Ingestdo de remédios ototdxicos;

Ingestéo de drogas, alcoolismo materno;

Desnutricao/subnutricao/caréncias alimentares.

Silva (2003), nos diz que:

a Triagem Auditiva Neonatal é o procedimento inicial de avaliacdo da audicéo, e
seu resultado norteia os outros procedimentos que deverdo ser adotados. Os
recém-nascidos que falham devem ser encaminhados para diagnostico que deve
ocorrer até os trés meses de vida da crianga, com inicio de intervencdo ao seis
meses de idade.

Causas perinatais: a crianca fica surda, em decorréncia de problemas no parto:

Pré-maturidade, andxia, forceps;

Infeccdo hospitalar.

Causas p0s-natais: a crianca fica surda, em decorréncia de problemas ap6s o seu

nascimento:

Meningite;

Remédios ototdxicos, em excesso ou sem orientacdo médica;
Sifilis adquirida;

Sarampo, caxumba;

Exposicao continua a ruidos ou sons muito alto;

Traumatismos cranianos.

Segundo Azevedo (1991):

para se diagnosticar os problemas auditivos devem ser através, da observacdo
comportamentais estimulos sonoros e um método preferencialmente usado no

primeiro ano de vida. Pode ser realizado por meio de sons de espectro amplo e
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ndo calibrados, produzidos pelos instrumentos musicais, como: guizo, sino, blak-

blaka e azogd.

Devemos salientar que, atualmente, sabemos que sdo Vvérias e diferenciadas as
causas que originam a surdez, embora o conhecimento cientifico atual seja ainda
insuficientes para identificar todas elas.

O diagndstico médico permite, em muitos casos, que se identifique a causa mais
provavel da perda auditiva, mas infelizmente nem sempre isso é possivel. A ocorréncia de
gestacBes e partos com histérico complicado, bem como a manifestacdo de doencas
materna no periodo proxima ao nascimento da crianca pode inviabilizar a identificacdo
dessa causa.

Por isso mesmo, em cerca de 50% dos casos, a origem da deficiéncia auditiva é
atribuida a ‘causas desconhecidas’. Quando se consegue descobrir a causa, 0 mais freqtiente
é que ela se deva a doencas hereditarias, rubéola materna e meningite.

Segundo Silva (2003):

o diagnostico audioldgico é de extrema importdncia uma vez que norteia 0s
procedimentos de habilitacdo e reabilitacdo do individuo surdo. Ele deve ser
preciso na medida do possivel e realizado 0o mais precocemente que se puder.
Atualmente, a muitos equipamentos e procedimentos disponiveis. No entanto,
cabe ao profissional seleciona-los adequadamente para cada caso e, sobretudo
analisar conjuntamente todos os resultados obtidos, a fim de concluir o
diagnostico. Assim, quanto mais precoce for realizado o diagnostico e iniciados
os processos de habilitacdo e reabilitagdo melhor serd o desempenho intelectual,

académico, social e emocional da crianca surda.

2.9 - QUANDO A FAMILIA PERCEBE A SURDEZ

E freqiiente que os pais confirmem a existéncia da surdez por volta de 1 ou 2
anos de idade da crianga. Isso implica uma dificuldade maior na transmisséo de
significados simbdlicos as experiéncias do bebé.

A atitude dos pais, diante da surdez de seu filho, terd notavel influéncia no seu
desenvolvimento. Pais que assumem as consequiéncias da surdez utilizam com seu filho
todo o tipo de recursos comunicativos, favorecendo sua autonomia pessoal. Em contra
partida, existem pais que admitem reacdes de negacdo, de superprotecdo, contribuindo,

negativamente, para um desenvolvimento ndo satisfatorio.
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Segundo Redondo (2001):

no trabalho com os pais, ndo basta orientd-los em relacdo a melhor forma de
estimular a audicdo dos filhos. Eles precisam ter a oportunidade de manifestar
suas preocupacOes e receber esclarecimentos suficientes para que se sintam mais
seguros. E importante que possam falar de suas angustias por ter um filho

diferente do esperado.

Pais surdos aceitam com mais facilidade a surdez de seu filho, compreende melhor a
sua situacdo e oferece a crianca um sistema de comunicacgdo, a linguagem dos sinais, que
vai aprender com grande facilidade e que permitird que ele estruture intercambios
comunicativos mais fluentes e satisfatorios, o que ndo acontece com pais ouvintes (90% do
total), que experimentam maiores dificuldades para encontrarem o0 modo de comunicacao
adequado e para compreender as experiéncias vividas pela crianga surda.

Segundo Skliar (1997):

a observacao de familias cujos pais eram surdos evidenciou uma melhor aceitagao
dos filhos surdos e a aquisicdo desde cedo da Lingua de Sinais. Além disso, filhos
surdos de pais surdos apresentavam melhores niveis académicos, melhores
habilidades para a aprendizagem da lingua oral e escrita, niveis de leitura
semelhantes aos do ouvinte, uma identidade equilibrada e ndo apresentavam
problemas sociais e afetivos na mesma propor¢do que filhos surdos de pais
ouvintes.

A relacdo entre pais ouvintes e filhos surdos ainda € um ponto dificil, pois a
crianca surda pequena ndo tem condicBes de adquirir a lingua e cultura de seus pais
espontaneamente, como as criangas ouvintes. A familia deve compreender que ha muitas
formas de comunicagdo com a crianca, além da linguagem oral, toques, sorrisos e carinhos,
todas essas linguagens devem ser utilizadas no trato com a crianca, inclusive a oral. Deve-
se falar sempre de frente, para que a crianca possa ir percebendo que essa forma de
comunicagdo também existe.

Segundo Fernandes (1989):
se, por um lado, é possivel afirmar que linguagem e pensamento tém origens
separadas, por outro lado é possivel admitir com Vigotskys que uma vez que
essas forcas se combinam comecam a exercer entre si uma acdo muatua. Assim, a
medida que a crianca se desenvolve, a linguagem pode servir como impulso para

0 pensamento.

Que lingua ensinar para a crianca surda?
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Esta é uma pergunta dificil e polémica. As respostas sdo varias e dependem da
postura assumida pelo profissional, das expectativas da familia, da natureza da crianca, do
grau de deficiéncia auditiva e dos recursos existentes no lugar onde que ela mora.

A educacéo da crianca surda em fase de socializagdo, nos seus primeiros anos de
vida, precisa se adequar a suas caracteristicas pessoais. A observacdo de suas respostas aos
primeiros atendimentos escolares e clinicos (estimulacdo auditiva, sociabilizacdo etc.),
servira para indicar o caminho a seguir: optar pelo ensino especializado (escola e classe
especial), ou pelo ensino comum.

Segundo Redondo (2001):

a educacdo da crianca surda em fase de socializacdo precisa adequar as suas
caracteristicas pessoais. A observacdo de suas respostas aos primeiros
atendimentos escolares e clinicos (estimulagdo auditiva, socializacao, etc.), serve
para indicar o caminho a seguir: optar pelo ensino especializado (escola e classe
especial), ou pelo ensino comum. Cada crianca deve receber atendimento de
acordo com sua realidade e suas condigBes, para vivenciar e explorar 0 maximo

suas potencialidades.

Na abordagem oralista, ainda hoje adotada por algumas instituicdes, a
comunicacdo se baseia na fala; ndo se aceita a utilizacdo dos gestos ou sinais para
representar ou indicar coisas, objetos etc. No oralismo, os residuos de audi¢gdo servem como
parametros para a aquisicdo da fala e da linguagem, sendo associadas a leitura da expressdo
facial.

Segundo Soares (1999) diz que:

oralismo é o processo pelo qual se pretende capacitar o surdo a compreenséo e na
produgdo de linguagem oral e que parte do principio de que o individuo surdo,
mesmo ndo possuindo o nivel de audicdo para receber os sons da fala, pode se

constituir em interlocutor por meio da lingua oral.

A filosofia bilingue possibilita também que dada a relagéo entre o adulto surdo e
a crianca, esta possa construir uma auto-imagem positiva como sujeito surdo, sem perder a
possibilidade de se integrar numa comunidade de ouvintes. A lingua de sinais poderia ser
introjetada pela crianca surda como uma lingua valorizada, coisa que até hoje tem sido
bastante dificil apesar de essa ocupar um lugar central na configuracdo das comunidades
surdas. O fato € que tais linguas foram sistematicamente rejeitadas e sé recentemente tem

sido valorizadas pelos meios académicos e pelos proprios surdos.
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Segundo Moura (1993):

0 objetivo da educacdo bilinglle é que a crianca surda possa ter um
desenvolvimento cognitivo-linguistico equivalente ao verificado na crianca
ouvinte, e que possa desenvolver uma relagcdo harmoniosa também com ouvintes,
tendo acesso as duas linguas: a lingua de sinais e a lingua majoritaria. Ao
sinalizar, a crianga desenvolve sua capacidade e sua competéncia linglistica
numa lingua que lhe servird depois para aprender a lingua falada, do grupo
majoritario, como segunda lingua, tornando-se bilingie numa modalidade de

bilingliismo sucessivo.

O bilinglismo ¢é a abordagem mais recente e defende a idéia de que ambas as
linguas — de sinais (LSB — Lingua de Sinais Brasileira) e a oral (portugués) sejam ensinadas
e usadas sem que uma interfira/prejudique a outra, em situagdes diferentes.

Como diz Simonette (1999):

o bilingliismo consiste na exposi¢do da crianca a duas linguas sendo que a Lingua
de Sinais desde muito cedo, para que esta seja adquirida como sua primeira
lingua, ou seja, sua lingua materna, possibilitando com isso seu desenvolvimento

cognitivo e psicossocial.

Entre os mais jovens, e particularmente entre aqueles que apresentam perdas
auditivas severas e profundas, existe um movimento para que assumam a propria surdez.
Lutam por seus direitos e buscam divulgar a Lingua de Sinais Brasileira, mostrando que se
trata de uma lingua com regras proprias, como a Lingua Portuguesa.

Skliar (1988), explica que:

falar em Cultura Surda como um grupo de pessoas localizado no tempo e no
espaco é facil, mais refletir sobre o fato de que nessa comunidade surgem

processos culturais especificos € uma visdo rejeitada por muitos, sob o argumento

da concepcao da cultura universal monolitica.

Os gue adotam essa linha valorizam sua fala, levando em conta que é uma fala
diferente e valorizam também seu direito de usar recursos variados para se comunicar, na
busca de uma melhor participacdo social. Rejeitam o termo “deficiente’, que embute um
conceito de déficit, e defendem uma atitude na qual seja dado valor ao individuo e ndo a
deficiéncia da qual ele € portador.

A questdo cultural do surdo na construcdo de sua cidadania envolve questbes
como as diferengas humanas, multiculturalistmo, a construcdo de identidades, a educacao, o

desenvolvimento de tecnologias, que resultam num panorama no qual fica evidente que,
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apesar de haver um lugar para a Cultura Surda e um lugar para a Cultura Ouvinte, ndo ha
fronteira entre ambas tendo em vista o fato de serem complementares e convergem para a
formacdo de cidaddos brasileiros. A interface e convivio das duas culturas constituem
cenario multicultural no qual ndo h&a melhores nem piores, ha diferentes.

Em se tratando do aluno, faz-se necessario estabelecer, para cada caso, 0 mesmo
oportuno para que ele comece a freqlientar a classe comum do ensino regular, se esta for a
sua opc¢ao.

2.10 - FORMACAO DE PROFESSOR

Impossivel falar em qualidade de ensino, sem falar da formac&o do professor,
questdes que estdo intimamente ligadas.

A formacdo tedrica e pratica do professor podera contribuir para melhorar a
qualidade do ensino, visto que, sdo as transformagdes sociais € que irdo gerar
transformag0es no ensino.

Sendo assim, este artigo se ocupara de explanar sobre a relagdo existente entre a
formacéo e a pratica do professor.

A formacdo do professor deve ser um conjunto de disciplinas coordenadas e
articuladas entre si, cuja meta e contetdos devem influir para um processo pedagdgico,
intencional e organizado, na preparagdo tedrico-cientifico e técnica do professor para que
esse possa dirigir competentemente o processo de ensino.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/96, estabeleceu

nos artigos 61 e 62 que:
a formacdo de profissionais da educacdo deverd ter como fundamento a
associacdo entre teorias e praticas além do aproveitamento da formacdo e
experiéncias anteriores em instituicdes de ensino devendo, ainda, esta formacéo
ocorrer em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidade e institutos superiores de educagdo. Por outro lado, afirma que sera

admitido como formagdo minima o nivel médio, na modalidade Normal.

O processo de ensino € uma atividade conjunta de professores e alunos,
organizados sob a direcdo do professor, com a finalidade de prover as condi¢des e meios
pelos quais os alunos assimilem ativamente conhecimentos, habilidades, atividades e

convicgoes.
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Segundo No6voa (2002), “o aprender continuo é essencial se concentra em dois
pilares: a prépria pessoa, como agente, e a escola, como lugar de crescimento profissional
permanente™.

A formacgdo do professor, numa perspectiva de educagdo inclusiva, desponta
como uma necessidade primordial, tanto na formacdo inicial, quanto na formacéo
continuada. O desafio € a criacdo de espacgos que possam provocar mudangas na pratica do
educador na busca de uma orientacdo mais inclusiva.

Dando atencdo especial a preparacdo de todos os professores, para que
exercitem sua autonomia e apliquem suas habilidades na adaptacdo do curriculo e da
instrucdo, para atender as necessidades especiais dos alunos, bem como para colaborar com
0s especialistas e com os pais.

Segundo Mercado (1999):

os professores sdo profissionais que tém uma fungdo criadora, sistematica, sendo
esta a Unica forma de proceder quando se tem alunos e contextos de ensino com
caracteristicas tdo diversificadas, como sucede em todos os niveis de ensino. O
professor ndo e um reprodutor das orientagbes do curriculo, dos manuais
escolares, da formagdo que recebe, também ndo é o criador de tudo que deve
utilizar na sala de aula e fora desta. A funcéo do professor é a criacdo e recreacdo
sistemética que tem em conta o contexto em que se desenvolve a sua atividade e a

populacédo alvo desta atividade.

Desde que o termo inclusdo surgiu no meio social e escolar, 0 mesmo tem sido
associado ao de inovacéo educacional, de forma que implica a formagéo de professores e
propostas de ensino que atendam as exigéncias da sociedade contemporanea, em que ndo ha
espaco para preconceitos e discriminacdes entre os individuos, mas sim, para a interacdo de
todos com 0 mundo e a promogao da auto-estima do aluno.

De acordo com a Declaragéo de Salamanca (1994):
atencdo especial deverd ser dispensada a preparacéo de todos dos professores para
que exercam sua autonomia e apliqguem suas competéncias na adaptagdo dos
programas de estudos e da pedagogia, a fim de atender as necessidades dos
alunos e para colaborar com os especialistas e com os pais.

E partir do saber-fazer do professor, dos conhecimentos que possui, experiéncias
e crencas e esquemas de trabalho, que a idéia de educacdo permanente pode se pensada e
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ampliada, baseando-se no seu aprimoramento através da reflexdo, compartilhamento de
idéias, informac0es, sentimentos, responsabilidades, decisfes e acgoes.
Segundo Névoa (2005):

uma formag&o de professores consistente deve precoceder o “continuum” que néo
pode restringir-se a sua formagdo inicial. Nessa perspectiva entra em cena tanto a
formacdo continuada, a formacdo pela pratica, propiciando uma constante
construcdo e desconstrucdo de um novo profissional. Um profissional consciente
de suas agdes, reflexivo e disposto a inovar a fim de deixar marcas positivas

naqueles com os quais interagir no processo de ensino-aprendizagem.

Oferecer formacgdo como docente do ensino fundamental, quer seja no que tange
a uma formacéo teorica sélida e a uma formacéo adequada no que se refere aos diferentes
processos e procedimentos pedagdgicos que envolvam tanto o saber como o saber fazer.
Oferecer formagdo sobre as caracteristicas, necessidades e procedimentos pedagogicos
especificos e cada uma das necessidades educativas especiais, para que estas possam
também ser lavadas em consideracao pelos sistemas regulares de ensino e que possibilitem
o0 atendimento direto a parcela dessa populacdo que, por razdes pessoais, educacionais ou
sociais.

Para transformar a realidade, visando a emancipacdo, € preciso ousar desafiar as
concepgdes dominantes, as quais perpetuam a miséria, a injustica e a desigualdade. Nesse
sentido, uma acdo educacional que pretende avancar para além da racionalidade técnica,
ndo pode limitar-se a olhar para relacdo educacdo e sociedade de forma ndo problematica,
como se a escola estivesse ai apenas para transmitir saberes acumulados e formar méo-de-
obra qualificada.

A formagéo oportuna o professor ndo s6 o saber em sala de aula. Ele precisa
conhecer as questdes educacdo, as diversas praticas analisadas na perspectiva histérico,
socio-cultural. E ainda, precisa conhecer os desenvolvimentos do seu aluno nos seus
multiplos aspectos: afetivo, cognitivo, e social, bem como refletir criticamente sobre o seu
papel.

Para Ndvoa (1997):

as situagdes conflitantes que os professores sdo obrigados a enfrentar (e resolver)
apresentam caracteristicas Unicas, exigindo, portanto caracteristicas Unicas: o

profissional competente possui capacidades de autodesenvolvimento reflexivo. A
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légica da racionalidade técnica opBe-se sempre ao desenvolvimento de uma

praxis reflexiva.

A reflexdo é preponderante nesse processo, pois, refletindo sua experiéncia o
professor otimiza a reflexdo na acdo, ato que propiciaria mudancas em suas praticas
docentes, que deixariam de ser mecéanicas e reprodutivas para serem pensadas e repensadas.

Segundo Snyders (1990):

o0 professor ndo deve se abster de estudar, o prazer pelo estudo e a leitura deve ser
evidente, sendo ndo ird conseguir passar esse gosto para seus alunos “o professor

que ndo aprende com prazer ndo ensinara com prazer”.

2.11 - A IMPORTANCIA DA FAMILIA NA INCLUSAO

A familia é o primeiro espaco de convivéncia do ser humano. Referéncia
fundamental para qualquer crianga pequena, € na familia que, independente de sua
configuracdo, se aprende e incorpora valores éticos, juizos e expectativas.

Segundo o artigo 227 da Constituicdo Brasileira:

“E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito & vida, a salde, a educacgdo, ao
lazer, & profissionalizacdo, a cultura, & dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-las ao salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo”.

A familia, na maioria das vezes é vista de maneira positiva, como lugar de amor,
de harmonia. No imaginéario coletivo, nos diz Macedo (1991:63), ainda que a experiéncia
vivida no seu seio contradiga essa visdo, a familia é vista como “[...] reflgio seguro para
onde se volta depois das batalhas do cotidiano — lugar de paz, amor e harmonia entre as
pessoas, onde reina a camaradagem e a fraternidade”.

A familia é, portando, uma construcdo social que varia segundo as épocas,
permanecendo, no entanto, aquilo que se chama de sentimento de familia, que se forma a
partir de um emaranhado de emocdes e acles pessoais, familiares e culturais, compondo o
universo do mundo familiar. Esse universo do mundo familiar é Unico para cada familia,
mas circula na sociedade nas interagdes com o meio social em que vivem.

Para Kaloustian & Ferrari (1994),

a familia é o espaco indispensavel para a garantia da sobrevivéncia e da protecao
integral dos filhos e demais membros, independentemente do arranjo familiar ou
da forma como vém se estruturando. E a familia que propicia os aportes afetivos

e, sobretudo, materiais necessarios ao desenvolvimento e bem-estar dos seus
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componentes. Ela desempenha um papel decisivo na educacéo formal e informal;
€ em seu espago que sdo absorvidos o valor ético e moral, e onde se aprofundam
os lagos de solidariedade. E também em seu interior que se constroem as marcas

entre as geracdes e sdo observados valores culturais.

Sabe-se, entretanto, que a familia tem-se encontrado, historicamente, numa
posicdo de dependéncia de profissionais em diferentes &reas do conhecimento, no sentido
de receberem orientacGes de como proceder em relacdo as necessidades especiais de seus
filhos.

Faz-se necessario que a familia construa conhecimentos sobre essas
necessidades de gerenciamento do conjunto dessas necessidades e potencialidades.

Gokhale (1980) acrescenta que:

familia ndo é somente o berco da cultura e a base da sociedade futura, mas é
também o centro da vida social. A educagdo bem sucedida da crianca na familia é
que vai servir de apoio a sua criatividade e ao seu comportamento produtivo
quando for adulto... A familia tem sido, é e serd a influéncia, mas poderosa para o

desenvolvimento da personalidade e do carater das pessoas.

Evidenciado no nosso tipo de organizacdo social, o papel crucial da familia
quanto a protecdo, afetividade e educagdo, onde buscar fundamentacdo para a relagéo
educacao/escola/familia? O dever da familia com o processo de escolaridade e a
importancia da sua presenca no contexto escolar é publicamente reconhecido na legislacao
nacional e nas diretrizes do Ministério da Educacdo aprovadas no decorrer dos anos 90, tais
como:

- Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8069/90), nos artigos 4° e 55:

“E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico
assegurar, com prioridade absoluta, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
salide, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e

comunitaria”. (art. 4° do ECA).

- Politica Nacional de Educacdo dos Portadores de Necessidades Especiais
contempla como umas de suas diretrizes gerais: adotar mecanismos que
oportunizem a participacédo efetiva da familia no desenvolvimento global do
aluno. Conscientizar e comprometer 0s segmentos na defesa de seus direitos

e deveres. Entre seus objetivos especificos, temos: envolvimento familiar e
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da comunidade no processo de desenvolvimento da personalidade do
educando.

- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9394/96), artigos 1°, 2°, 6° e 12°.

- Plano Nacional de Educacéo (aprovado pela Lei 10172/2007), que define

como uma de suas diretrizes a implantacdo de conselhos escolares e outras
formas de participagdo da comunidade escolar (composta também pela
familia) e local na melhoria do funcionamento das instituicdes de educacao e
no enriquecimento das oportunidades educativas e dos recursos
pedagogicos.

Um ponto que deve ser considerado neste capitulo e a relagcdo entre escola e a
familia, pois esta é uma questdo de vital importancia no desenvolvimento do aluno. Pois o
dever destas duas instituicdes é de possibilitar instrumentos para que cada individuo possa
desenvolver seus projetos com qualidade. Como dizem Montandon e Perrenuod (1987),
““de uma maneira ou de outra, onipresente ou discreta, agradavel ou ameacadora, a escola
faz parte da vida cotidiana de cada familia™.

As relacdes entre escolas e familias variam enormemente, estando relacionadas
aos mais diversos fatores (estrutura e tradicdo de escolarizacdo das familias, classe social,
meio urbano ou rural, nimero de folhos, ocupagdo dos pais, etc.).

Segundo Petrini (2003):

a educacgdo bem-sucedida da crianca na familia é que vai servir de apoio a sua
criatividade e ao seu comportamento produtivo quando for adulto. A familia tem
sido, é, e serd a influéncia mais poderosa para o desenvolvimento da

personalidade e do carater das pessoas.

Assim sendo faz-se necessario que a familia construa conhecimentos sobre as
necessidades de seus filhos, bem como desenvolva competéncias de gerenciamento do
conjunto dessas necessidades e potencialidades. E importante que os profissionais
desenvolvam relagdes interpessoais saudaveis e respeitosas, garantindo-se assim maior

eficiéncia no alcance de seus objetivos.



53

3-METODOLOGIA

A pesquisa realizou-se mediante uma abordagem qualitativa, que segundo
Bogdan e Biklen (1982), “envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato
direto do pesquisador com a situagdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e
se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”.

O local escolhido para a referida pesquisa foi uma escola publica do Distrito
Federal, localizada no Plano Piloto, que atende alunos portadores de deficiéncia auditiva do
ensino fundamental, da 32 serie matutino.

Os sujeitos da pesquisa foram: o diretor, o orientador, o professor regente e
alunos portadores de deficiéncia auditiva.

Os instrumentos utilizados na pesquisa foram: analise documental, observacéo
(participante), entrevistas semi-estruturadas.

Segundo André (1986), analise documental € uma técnica valiosa de abordagem
de dados qualitativos seja complementando as informagGes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema (p 38).

A observacdo: participante precisa ser antes de tudo controlada e sistematica.
Isso implica a existéncia de um planejamento cuidadoso do trabalho e uma preocupagao
rigorosa do observador André, (1986).

A entrevista semi-estruturada André (1986) € um dos instrumentos basicos para
a coleta de dados, dentro da perspectiva de pesquisa. E uma das principais técnicas de
trabalho em quase todos os tipos de pesquisas utilizados nas ciéncias sociais.

A andlise documental seguiu-se mediante um roteiro elaborado conforme
(Apéndice A), destacando especialmente os itens a seguir: a realidade dos alunos
deficientes auditivos no ambiente escolar, as adaptacdes curriculares que estdo sendo
desenvolvidas, quais os meios utilizados no processo ensino-aprendizagem dos alunos
deficientes auditivos e quanto a inclusdo do deficiente auditivo.

Os documentos analisados foram: projeto politico pedagogico, caderno da
professora regente, caderno do aluno.

Realizou-se cinco observacdes, em momentos diversos, tendo também a
oportunidade de analisar o caderno do aluno, da professora regente, da professora

intérprete, bem como as atividades realizadas.



54

As observagdes seguiram o roteiro, conforme 0s objetivos especificos e o
objetivo geral do projeto (Apéndice B).

As entrevistas semi-estruturadas foram realizadas mediante roteiro seguindo
objetivos especificos e 0 objetivo geral da pesquisa (Apéndice C e D).

Durante a fase de entrevistas, foram ouvidos: a Diretora da escola analisada, a
Coordenadora Pedagogica da area de surdez, a professora regente, a professora intérprete, a
professora de libras e dois alunos portadores de deficiéncia auditiva.

Esta pesquisa realizou-se durante o periodo de julho a novembro de 2005.

Na primeira etapa em julho de 2005, apds a escolha do tema, realizou-se o
fichamento de textos e autores que fundamentaram teoricamente este trabalho.

Na segunda etapa, em setembro de 2005 deu-se a continuidade ao referencial
tedrico e elaborou-se o projeto e seus instrumentos de pesquisa.

Na terceira etapa, em outubro de 2005, aplicou-se os instrumentos de pesquisa,
colheu-se e levantou os dados.

Na quarta etapa, ainda em outubro de 2005, fez-se a analise e discussdo dos
dados, resultados, mediante as categorias escolhidas e deu-se a continuidade elaboracdo do
referencial tedrico.

Na quinta e ultima etapa em novembro de 2005 realizou-se a elaboragdo da

monografia mediante a analise das categorias.
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4 — ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Realizou —se a pesquisa em uma escola de Ensino Fundamental da rede publica
do D. F., e por questdes éticas a escola serd denominada pela letra (X).

Os sujeitos que participaram da pesquisa serdo identificados pelas seguintes
letras: a diretora serd identificada por (YY), a coordenadora pedagdgica da area de surdez
por(Z), a professora regente por (K), a professora intérprete por (W), a professora de libras
por (T), e os dois alunos portadores de deficiéncia auditiva por (V, M).

Para evidenciar melhor a pesquisa serdo descritos 0s aspectos fisicos da escola.
Sendo esta localizada na Asa Sul, da cidade de Brasilia, a escola em questdo atende 237
alunos de primeira a quarta série do Ensino Fundamental, estando estes na faixa etaria entre
sete a quatorze anos. Distribuidos em 16 turmas sendo que, destas quatro turmas sdo
exclusivas, isto é: formadas apenas por deficientes auditivos. As demais turmas sao
consideradas inclusivas, em todas estdo inseridos aproximadamente de cinco a sete alunos
portadores de deficiéncia, sendo estes deficientes auditivos e outros.

O corpo docente é formado por dezesseis professores regentes, doze professores
intérpretes, uma coordenadora e uma professora de libras. Todas as turmas sdo compostas
por uma professora regente e uma professora intérprete, exceto as quatro turmas exclusivas
que possuem apenas a professora regente. A professora de libras atende todas as turmas.

A escola conta também com uma coordenadora na area de surdez, para dar
suportes aos professores.

A escola (X) mesmo sendo considerada inclusiva, em determinados pontos,
demonstra ndo estar preparada para atender as necessidades basicas dos portadores de
necessidades especiais.

No aspecto fisico a escola (X) necessita de varias adaptacGes, pois: logo na
entrada no portdo aparece a primeira barreira para o portador de necessidades especiais,
existe uma elevacdo na grade onde ndo possibilita a passagem de uma cadeira de rodas,
fazendo com que as mées necessitem da ajuda de outra pessoa para que seus filhos possam
entrar na escola, o piso € muito escorregadio favorecendo a acidentes constantes,
principalmente na hora do recreio.

No tocante ao trabalho com os deficientes auditivos, ndo existem recursos

adequados para os docentes, no sentido de facilitar o processo ensino-aprendizagem.
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A escola ndo oferece condigdes de acesso a biblioteca, pela falta de organizacéao
e ainda por ser usada como sala de video. A escola possui um laboratério de informatica,
mas seu espaco € muito pequeno e existem poucos computadores.

No momento da realizacdo da pesquisa observou-se que a escola conta com
nove projetos, sendo que destes apenas 0s projetos de musica e o projeto de reforco
puderam ser observados.

Depois das primeiras consideracdes e, para um melhor entendimento dos dados
coletados, foram escolhidas trés categorias: Politicas Publicas, Inclusdo, Deficiéncia
Auditiva.

Sendo assim, essas definicdes sdo as que mais se adequam ao contexto do
trabalho.

Categoria Politicas Publicas:

Segundo Pereira (1994),

o termo publico associado a politica ndo é uma referéncia exclusiva ao Estado,
como muitos pensam, mas sim a coisa publica, ou seja, de todos, sob a égide uma
mesma lei e 0 apoio de uma comunidade de interesses. Portando, embora as
politicas puablicas sejam reguladas e freqlientemente providas pelo estudo, elas
também englobam preferéncias, escolhas e decisdes privadas podendo (e
devendo) ser controladas pelos cidaddos. A politica pablica expressa assim a
convencao de decisdes privadas em decisGes e acgles publicas, que afetam a

todos.

Categoria Incluséo:
Segundo Mantoan (2004):

inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo atinge
apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas

todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral.

Sendo assim uma escola para ser inclusiva deve: “estar organizada para
favorecer a cada aluno, independentemente de etnia, sexo, idade, deficiéncia, condi¢do
social ou qualquer outra situagdo” Carvalho (2004).

Deficiéncia Auditiva:
Segundo Silva (2004):

¢ caracterizado como um problema sensorial ndo visivel, que acarreta dificuldade
na deteccdo e percep¢do dos sons e que devido & natureza complexa do ser

humano, traz sérias consequiéncias ao individuo.



57

Categoria Politicas Publicas

Em relacdo a esta categoria de acordo com Acécia (1999):

sempre imaginamos que uma politica educacional pulblica deve expressar 0s
anseios da comunidade a que se destinam suas diretrizes e propostas, assim como
imaginamos que uma politica publica deve estar atenta e oferecer respostas as
necessidades geridas e construidas na praxis historica dos sujeitos que convivem
em suas dimensdes; no caso, das politicas educacionais, referimo-nos aos

educadores/as que militam nas diversas esferas por onde a educacdo transita.

A andlise destacou dentre os documentos analisados no Projeto Politico
Pedagogico, que o trabalho realizado na escola deve seguir as leis de Diretrizes e Bases
segundo o previsto para o ensino fundamental.

Segundo os PCN’s (1997):

a LDB reforca a necessidade de se propiciar a todos a formagao basica comum, o
que pressupfe a formulacdo de um conjunto de diretrizes capaz de nortear os
curriculos e seus conteidos minimos, incumbéncia que, nos termos do artigo 9°,
inciso 1V, é remetido para a Unido. Para dar conta desse amplo objetivo, a LDB
consolida a organizacéo curricular de modo a conferir uma maior flexibilidade no
trato dos componentes curriculares, reafirmando desse modo o principio da base
nacional comum (Pardmetros Curriculares Nacionais) a ser complementado por
uma parte diversificada em cada sistema de ensino e escola na prética, repetindo
o artigo 210 na Constitui¢do Federal.

Nessa perspectiva a escola realiza projeto de trabalho voltado para valores e
atitudes, considerando o aspecto cultural que o aluno esta envolvido e sua experiéncia de
vida, pois, como define Delors (1996) “... a educagdo tem como objetivo essencial, o
desenvolvimento do ser humano na sua dimensao social’. As estruturas fisicas e materiais
da escola ndo atendem aos padrGes minimos estabelecidos para a acessibilidade favoravel
ao bom andamento de certas atividades realizadas com os Portadores de Necessidades
Educacionais Especiais.

A andlise do caderno da professora regente ficou prejudicada, pois o seu
planejamento é feito através de roteiros, ndo sendo possivel identificar detalhes.

Ao analisar o caderno do aluno percebeu-se que as atividades desenvolvidas dao
énfase especial aos Temas Transversais, segundo os PCN’s (1997): ““... contribuem para
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construcdo de instrumentos de compreensao e intervencdo na realidade em que vivem 0s
alunos™.

Em vaérias situacbes no decorrer das observacdes ficou evidenciada a forma
tradicional em que as professoras (K) e (W) desenvolveram seu trabalho na sala de aula.
Algum fato deixa clara tal afirmacdo: os alunos estdo dispostos em fileiras, existe uma
semana prevista para avaliacdo da aprendizagem (semana de prova), o aluno (M) afirma
““gosto de estudar e fazer prova”. Demonstrando assim que a avaliacdo nédo é realizada de
forma processual e continua. Também foi constatado que as professoras fazem uso de
materiais concretos, jogos pedagogicos e atividades ludicas.

Apds assistirem a um filme a professora (K) fez um resumo do mesmo, bem
como destacou caracteristicas de cada personagem, tudo isso sem a participacdo dos alunos,
ficando para eles apenas a tarefa de ilustrar tais atividades, impedindo assim, que o aluno
construa seu proprio conhecimento.

Durante as observagdes verificou-se que os alunos deficientes auditivos
realizam as mesmas atividades que os demais, sendo que estes necessitam de maior atengédo
por parte da professora.

Marques (1999), afirma que: ““... cada crianca deve receber atendimento de
acordo com sua realidade, para poder vivenciar e explorar ao maximo suas
potencialidades”.

Questionada sobre a forma que os alunos sdo encaminhados para a escola, a
Diretora (Y), afirmou que todos os deficientes auditivos possuem diagnostico e sdo
encaminhados a escola pela Secretaria de Educacdo Especial.

Durante a entrevista sobre qual a concepgéo tedrica que segue a professora (K),
a professora (W) e a diretora (), ndo sentem seguranca ao definirem qual a sua concep¢ao
tedrica.

A professora (K) diz ““ainda tenho muitos conflitos sobre este assunto”.

A diretora (Y) ao ser questionada, simplesmente mudou de assunto.

A professora (W) “néo fico presa a teoria”.

Demonstrando assim ndo se sentirem segura quanto a esta definicao.
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Durante a entrevista todo corpo docente afirmou possuir nivel superior,
capacitacdao em LIBRAS e que fazem estudos semanais na propria escola. Deixando clara a
preocupagdo constante em estarem sempre se atualizando.

Ao ser questionado o aluno (V) relata que “gosto muito das aulas de geografia”.
Percebe-se entdo que as professoras ndo trabalham de forma interdisciplinar.

A professora (K) relatou que: ““todos os alunos tem aula de libras independente
de serem deficiente auditivo, ou ndo, por que facilita 0 nosso trabalho, ja que todas as
criangas também se comunicam atraves da Lingua de Sinais”.

Conforme afirma Skliar (1997):

as diferencas entre as criangas, bem como destas em relacdo ao professor,
possibilitavam momentos de trocas de experiéncias que ja eram dominadas por
uns e nao por outros. Aquela crianga que ja dominava algumas atividades exigia
de seus companheiros novos comportamentos. Traduzindo esta acdo para uma
interpretacdo socio-historica, uma influenciava na zona de desenvolvimento da

outra, tornando o que antes era potencial em uma atividade real.
Categoria Inclusao
Segundo Sassaki (1997):

a pratica da inclusdo social repousa em principios até entdo considerados
incomuns, tais como: a aceitacdo das diferencas individuais, a valorizacdo de
cada pessoa, a convivéncia dentro da diversidade humana, a aprendizagem
através da cooperagdo. A diversidade humana é representada, principalmente, por
origem nacional, sexual, religido, género, cor, idade, raca e deficiéncia.

Em relacdo a esta categoria na analise documental do Projeto Politico
Pedagdgico ficou destacado somente que o desenvolvimento das atividades de interacdo
possibilitam a inclusdo social e escolar dos alunos com necessidades educacionais
especiais.

A andlise das fichas dos alunos ficou prejudicada, tendo em vista que todas as
vezes que solicitamos as fichas a secretéria se encontrava fechada, independente do dia ou
horario em que se esteve na escola.

Ao analisar o caderno da professora ndo foi possivel detectar a ocorréncia de
praticas inclusivas, pois o seu planejamento é feito apenas por roteiros.

Ja no caderno do aluno, pode se observar algumas destas praticas através de
varias atividades que valorizam sentimentos, igualdade, respeito as diferencas.
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Ainda no caderno do aluno foram observados vérios recadinhos de incentivos
deixados pelas professoras.Demonstrando através destes que ha uma relacéo de afetividade
entre aluno e professor.

Sendo assim Mantoan (1997), diz que:

a escola, entretanto, poderia se construir em espaco privilegiado que permitisse a
crianga revelar e afirmar, através de trocas efetivas e significativas, tanto a sua
identidade individual, quanto aquela do grupo ao qual pertence. Deste modo,
estaria contribuindo através da criagdo de um real de acdo interacdo, com a

inclusdo social da crianga.

No decorrer das observacGes verificou-se que todos os alunos participavam das
atividades propostas, sendo que alguns apresentavam uma certa lentiddo e os deficientes
auditivos se comunicavam muito entre se, 0 que muitas vezes atrapalhava a concluséo das
atividades em tempo habil, fazendo com que as professoras chamasse a atencdo dos alunos
varias vezes no decorrer das aulas. A professora regente (K) demonstra impaciéncia ao
dizer constantemente “vamos o0 tempo esta passando”.

A partir das observagdes constatou-se que os alunos deficientes auditivos sdo
distribuidos pela sala em fileiras. Sendo assim, os alunos que sentam no final das filas
ficam com a comunicacdo prejudicada, e ainda com a agravante de que a sala é muito
pequena, dificultando assim a locomocao das professoras.

As professoras (K) e (W) demonstram mais afetividade no relacionamento com
os alunos deficientes auditivos do que com os alunos ouvintes. Deixando transparecer que
0s ouvintes nao necessitam da mesma atencao dispensada por elas aos deficientes auditivos.

A relacdo aluno/aluno acontece de forma amigavel, favorecendo a inclusédo na
sala de aula. O mesmo ndo acontece durante o recreio, pode-se notar que ha divisao entre
ouvintes e deficientes auditivos, formando assim, pequenos grupos, comprovando que nesta
hora ha uma auséncia de posturas inclusivas.

Questionado sobre a forma como a professora orienta suas atividades o aluno
(V) afirma “ela me ajuda muito, toda vez que eu ndo entendo uma coisa, ela me explica
novamente™.

Segundo o pensamento de Vygostsky apud RABELO (1999, p.20),

“uma crianga portadora de um defeito ndo € simplesmente uma crianca menos
desenvolvida que as demais, apenas se desenvolve de forma diferente”. A crianca

em sua esséncia € a mesma, precisa do outro para se socializar e crescer como



61

pessoa e ser humano. Construir seu conhecimento através de sua interacdo com
os demais fara do PNEE, um ser capaz como os outros ndo da mesma forma, mas
com suas limitacdes, seus desejos, suas frustracdes, seus sonhos e sua vontade de
ser respeitado como gente que pensa, sofre, ama, sorri, se decepciona e que busca

0 que todo ser humano deseja, ou seja, ser feliz e aceito por todos.

Durante as entrevistas pode se observar claramente que todos o0s entrevistados
demonstra ndo distinguir a diferenca entre integracdo e inclusao.

Perguntada sobre o tema a diretora (), ora dizia que a escola era integradora,
pois “o reconhecimento das diferencas € essencial no caminho da integragdo”. Ora dizia
que era inclusiva “porque através da incluséo que acontece na escola, buscamos a
capacidade de entender o outro, tendo privilégio de conviver com pessoas diferentes”.

Segundo Kunc (1992):

temos que diferenciar a integracdo da inclusdo, na qual na primeira, tudo depende
do aluno e que é que tem que se adaptar buscando alternativa para se integrar, ao
passo que na inclusdo, o social devera modificar-se e preparar —se para receber o
aluno com deficiéncia. A inclusdo também passa por mudangas na constituicao
do psiqui9ca do homem, para o entendimento do que é a diversidade humana.
Também é necessario considerar a forma como nossa sociedade esta organizada,

onde o acesso aos servigos é sempre dificultado pelos mais variados motivos.

A professora intérprete (W) considera que o papel da escola é “integrar
bastante”.

Para a professora regente (K) “a inclusdo ndo é sé dos deficientes auditivos, mas
temos outros problemas”.

A coordenadora da area de surdez (Z) relata: “devemos ter um jogo de cintura
muito grande, quando estamos com os alunos deficientes auditivos resolvendo os
problemas da dia-a-dia”.

Ao ser indagado sobre a participacdo de sua familia na escola, o aluno (M)
responde “meu pai e minha mée vem nas festas da escola e nas reunides com a professora
tambem”’.

Os alunos entrevistados (V) e (M) consideram que a escola € inclusiva. Pois
para o aluno afirma que “o importante na escola é o respeito no geral”. J& a aluna (M)
relata que “o importante € o respeito com o professor, e ter amigos calmos e legais”.

Os dois disseram que gostam muito da escola, dos professores e de estudar.
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Segundo Carneiro (1997):

as inovacgBes que ocorrerdo daqui para frente diz respeito a escola, ao aluno
especial, a familia, ao professor e a rodas as pessoas que fazem parte deste
processo. Por isso, muito ja se discutiu e muito hd o que discutir, pois a
sociedade, de certa forma, custa a perceber as mudangas que estdo ocorrendo e a
processa-las em sua pratica social. Tudo é uma caminhada, tudo é uma construcéo
que é elaborada em cima de estudos e pesquisas que através de um conhecimento
mais amplo e aprofundado, tracam o caminho da sensibilidade. E na formagéo
diferenciada do profissional da educacdo, que hoje se faz necessario, que ira
acontece a inclusdo do P.N.E. Um dos fatores principais dessa formacao esta
relacionado & capacidade de o professor reconhecer e proporcionar o

desenvolvimento das potencialidades do P.N.E.
Categoria Deficiéncia Auditiva
Segundo Moores (1978):

durante a antiguidade e por quase toda a Idade Média pensava-se que 0s surdos
ndo fossem educéveis, ou que fossem imbecis. Os poucos textos encontrados

referem-se prioritariamente a relatos de curas milagrosas ou inexplicaveis.

Na analise documental, percebemos que o tema Deficiéncia Auditiva ndo esta
muito evidenciado, pois no Projeto Politico Pedagdgico, existe apenas uma referéncia sobre
o0 tema Deficiéncia auditiva. “Que se deve desenvolver atividades de interacdo, que
possibilitem a inclusdo social e escolar dos alunos com necessidades educacionais
especiais, deficientes auditivo e deficientes auditivos e visuais”.

Na analise feita no caderno da professora (K) e (W), ndo foi evidenciado
qualquer referéncia ao trabalho realizado com os alunos deficientes auditivos.

Ja na analise feita no caderno do aluno, foram encontradas atividades referentes
a Lingua de Sinais.

Segundo Carvalho (1997):

a escola comum ou especializada deve preparar a crianga surda para a vida em

sociedade, oferecendo-lhe condi¢des de aprender um codigo de comunicagao que

permita seu ingresso na realidade sociocultural, com efetiva participacéo
na sociedade.
Durante o periodo das observacdes verificou-se que a comunicacdo em geral se
da através da Lingua de Sinais, da leitura labial e através de conversas. Pois alguns dos

alunos ndo sé@o totalmente surdos, portanto conseguem conversar normalmente.Dentro
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desta comunicacdo usa —se também a palavra “digitar”, que significa escrever letra por
letra usando o alfabeto de Libras.
Segundo Silva (2003):

as proposicOes de Vygotsky nos levam a pensar em uma forte mudanca na pratica
pedagdgica, que ndo serd consolidada em curto espago de tempo, mas deve
orientar-se pela importancia do aprendizado da Lingua de Sinais. Em relagdo a
crianca surda usuaria da Lingua de Sinais, torna-se necessario que essa lingua
assuma a mediagdo entre os interlocutores e funda o processo de construgdo do
conhecimento (por exemplo, dos conceitos escolares), pois este ndo acontecera

fora da linguagem.

A etapa de observagdes contribuiu para a constatagdo das dificuldades
apresentadas pelos deficientes auditivos em relagdo a interpretacdo de textos, regras
gramaticais e ortograficas, ao contrario, demonstram uma grande facilidade nas atividades
gue envolvem raciocinio légico matematico.

Observou-se também que durante certas atividades os alunos deficientes
auditivos se distraem com muita facilidade, pois eles querem ficar constantemente se
comunicando entre si e para isso necessitam olhar um para o outro, perdendo assim, a
concentragdo, fazendo com que as professoras busquem a atengdo dos mesmos
continuamente.

Durante as entrevistas com as professoras (K) e (W) ficou claro que ambas sdo
conscientes da necessidade de estudar e se aperfeicoar sobre deficiéncia Auditiva. Neste
ponto elas contam com o apoio irrestrito da direcdo.A professora (K) deixa isto bem claro
quando diz: “toda semana nos reunimos para fazermos estudos na escola, e a dire¢do nos
incentiva e nos libera para participarmos de cursos em outras instituicdes”. Segundo
Andrade (2005), “deve atender a um processo de capacitacdo e aprimoramento dos
educadores que, na sua posi¢cdo modificada de um participante de um processo de ensino-
aprendizagem, deixam de ser meros instrutores ou gerenciadores do conhecimento™.

Mas a professora(W) esclarece que “nédo ficamos presas somente a teorias, mas
sim as necessidades dos alunos”.

Como aponta Esteves (1993):
uma ruptura com o individualismo pedagdgico, ou seja, em que o trabalho e a
reflexdo em equipe se tornam necessarios; uma analise cientifica da pratica,

permitindo desenvolver, com uma formacdo de nivel elevado, um estatuto
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profissional; um profissionalismo aberto, isto é em que o ato de ensino é

precedido de uma pesquisa de informacdes e de um dialogo entre os parceiros.

Dentro deste assunto a professora deixa bem evidenciado que “com o0s
deficientes auditivos o trabalho precisa ser muito mais direcionado”.

Ainda no decorrer da entrevista a professora (W) afirma ““‘devemos saber
entender os alunos deficientes auditivos, pois a linguagem de sinais tem varios
significados, pois depende muito de como sao feitos os sinais e por quem sao feitos™.

Segundo Gil (2002):

a crianga surda adquire sua linguagem ao relacionar a experiéncia que esta
vivendo com a verbalizacdo e/ ou os sinais que ela observa em outra pessoa
(colega, pais, professores etc.), bem como ao relacionar o que estd sendo falado

pelo outro com suas préprias experiéncias e também ao comunicar seus

pensamentos e experiéncias de forma oral, escrita ou com sinais.

Ao ser perguntada sobre a familia dos deficientes auditivos a professora (K) diz
““0 pai de uma aluna ndo aceita que sua filha se comunique através da lingua de sinais, ele
quer que ela faca apenas a leitura labial”.

Sobre a participacdo da familia a professora (K) relata que “sempre que
solicitado e necessario 0s pais comparecem a escola™.

A aluna (M) apresentou muita empolgacdo ao dizer “gosto muito de aprender
palavras novas e coisas diferentes”. Demonstrando uma enorme satisfacdo em estar nesta
escola enriquecendo seu aprendizado.

O aluno (V) diz “existe muitas coisas que gosto nessa escola, o respeito, 0s
amigos calmos e legais™.

E também ““‘aqui na escola é bom por que tem muitas criancas com deficiéncia
COMO eu € a gente conversa muito™.

4.1 - RESULTADOS

Diante da discussdo e andlise dos dados coletados, os resultados reforcam a

necessidade de uma reflexdo em busca de um ensino voltado para a incluséo.
Categoria Politicas Publicas
Nesta categoria evidenciou-se que 0s pontos negativos destacam-se mais que 0s

pontos positivos.
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Sendo que o Projeto Politico Pedagdgico ndo contempla de forma eficiente o
trabalho a ser realizado com deficiente o auditivo. Visto que no Projeto Politico
Pedagogico, deveria conter no plano de acdo, o que, como, quando ensinar e avaliar,
possibilitando 0 maximo as aprendizagens significativas.

A metodologia de ensino utilizada pelas professoras na sala de aula baseia-se no
método tradicional, ndo lancando mao de um trabalho diversificado por niveis de
dificuldades individualizadas de cada aluno, ndo fazem uso de qualquer tipo de material
concreto, bem como de atividades ludicas ou jogos pedagdgicos.

Um dos pontos negativos evidenciados é a falta de definicdo por parte dos
profissionais, em que a concepcao tedrica esta baseada o seu trabalho.

Outro ponto negativo destacado foi o fato da escola ndo estar adaptada, para
satisfazer as necessidades basicas dos portadores de necessidades especiais.

Segundo a Declaragéo de Salamanca:

uma escola comum so se torna inclusiva depois que se reestruturou para atender a
diversidade do novo alunado em termos de necessidades especiais (ndo s6 as
decorrentes de deficiéncia fisica, mental, visual, auditiva ou multipla, como
também aquelas resultantes de outras condigdes atipicas), em termos de estilos e
habilidades de aprendizagem dos alunos e em todos os outros requisitos do
principio da inclusdo, conforme estabelecidos no documento. “A Declaragdo de

Salamanca e o Plano de Acéo para a Educacao de Necessidades Especiais”.

A falta de profissionais capacitados (psicologos, orientador educacional,
fonoaudiologos e outros) para atuar junto ao deficiente auditivo, faz com que o processo
ensino-aprendizagem fique prejudicado.

Consideram-se como pontos positivos a flexibilidade vinda por parte da direcdo
em relacdo a formacao continuada dos profissionais em educacgéo da escola.

Positivamente destaca-se a formacdo dos professores, em nivel superior e
capacitacdo em LIBRAS. E o interesse por parte dos mesmos em estar sempre se
atualizando para adequar o seu trabalho as necessidades dos alunos.

Segundo Almeida (1997):

0 poder das politicas publicas podera contribuir para criar espagos, assegurar
direitos e deveres, promover projetos mais eficientes, mas ndo da garantia

nenhuma sobre uma verdadeira inclusdo entre pessoas se de fato ndo nos
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envolvermos. Envolver da trabalho, leva a responsabilidade e compromisso, é

caminhar a passos curtos.

A avaliacdo dos alunos deficientes auditivos € realizada segundo a professora
(W), levando em consideragéo o grau de dependéncia e de desenvolvimento de cada aluno.
Segundo a Lei n° 10.436/2002:

VI — flexibilizar os mecanismos de avaliagdo, na corre¢cdo das provas escritas,
valorizando aspecto semantico e reconhecendo a singularidade lingliistica

manifestada no aspecto formal da lingua portuguesa;

Categoria Inclusdo

Nesta categoria observou-se como primeiro ponto negativo o fato da escola ndo
ser inclusiva e sim integradora, pois suas estruturas fisicas e a falta da diferenciacdo por
parte dos professores sobre integragdo e inclusdo e o0s materiais da escola serem
insuficientes.

Segundo Bueno (1988):

temos que pensar que para que a inclusdo se efetue, ndo basta estar garantido na
legislacdo, mas também demanda modificagdes profundas e importantes no

sistema de ensino.

Julga-se negativamente a impossibilidade de se fazer & analise das fichas dos
alunos, devido sempre que procurada a secretaria se encontrava fechada.

Observa-se também no caderno da professora a falta de clareza quanto a
descricdo de atividades relativas a incluséo.

Outro aspecto a ser considerado é que na hora do recreio as criangas nao
brincam juntas, os deficientes auditivos ndo se misturam com as criangas ditas normais.N&o
porqué as professoras ndo incentiva, mas por opcao deles mesmos. Mas dentro da sala de
aula isso néo acontece, a relacdo aluno/aluno acontece de forma harmoniosa e espontéanea.

Vale destacar como ponto negativo, a disposicdo das carteiras em fileiras,
dificultando assim a comunicacao dos alunos, a locomocao das professoras, bem como a
aprendizagem dos alunos que ficam sentados nas Ultimas carteiras.

A partir da observagdo do caderno do aluno foi possivel verificar a ocorréncia
de préticas inclusivas, através de textos diversos onde se valoriza o respeito, amizade,
igualdade e respeito as diferencas. Esta constatacdo foi considerada um aspecto

extremamente positivo.
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Outro ponto positivo é o relacionamento entre professor/aluno que ocorre de
forma bastante efetiva fazendo com que as acGes de mediacdo que constroem o
conhecimento acontecam com muita naturalidade Segundo Almeida (1997), aonde néo
exista afeto ndo ha, relacdo humana possivel e portando ndo havera incluséo.

Quanto a inclusdo a opinido dos alunos entrevistados é de que eles se sentem
muito a vontade no &mbito escolar e gostam de freqlientar as aulas.

Categoria Deficiéncia Auditiva

Dentro desta categoria um ponto negativo a ser destacado é que o Projeto
Politico Pedagdgico e o caderno da professora ndo contemplam de maneira satisfatoria a
forma pela qual devera ser trabalhada a deficiéncia auditiva. J4 no caderno do aluno foram
encontradas atividades referentes a Lingua de Sinais, demonstrando assim que a deficiéncia
auditiva é trabalhada em sala.

N&o houve ajuste em relacdo aos procedimentos metodologicos didaticos
necessarios para um melhor desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.

Segundo consta nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial Basica
(2001), a contemplacéo exigida de acordo com as caracteristicas e necessidades dos alunos,
tendo que completar, enriquecer, ampliar a base curricular nacional.

Durante o periodo das observacGes foi possivel constatar que apesar de haver
varios projetos citados no documento, apenas dois estavam em andamento.

No periodo em que foram realizadas as entrevistas e as observacGes notou-se
que a professora interprete (W) mantém uma relacdo amigdvel com a professora regente
(K) o que favorece o processo de ensino-aprendizagem dos alunos deficientes auditivos.

As entrevistas realizadas com os profissionais em educacao evidenciaram alguns
pontos positivos, no sentido de que a familia esta sempre presente no cotidiano escolar dos
deficientes auditivos, fazendo com que 0s mesmos se sintam mais seguros. Pois a aceitacdo
da crianga pelos pais e familiares e a crenca nas suas potencialidades fazem com que ela se
sinta segura e adquira maior confianca em si mesma e se aceite melhor, procurando auto-
suficiéncia e emancipacdo, mesmo quando estiver na escola longe de casa.

Segundo a Declaragéo de Salamanca (1994):
0s pais sdo 0s principais associados no tocante as necessidades educativas de
seus filhos, e a eles deveria competir, na medida do possivel, a escolha do tipo

de educacdo que desejam seja dada a seus filhos. Deverdo ser estreitadas as
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relacBes de cooperacdo e apoio entre a administradores das escolas, professores e
pais, fazendo que estes Gltimos participem na tomada de decisGes, em atividades
educativas no lar e na escola (onde poderiam assistir as demonstracdes técnicas
eficazes e receber instrucBes sobre como organizar atividades extra-escolares) e

na supervisdo e no apoio da aprendizagem de seus filhos.
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5 - CONSIDERACOES FINAIS

Desde os primdrdios 0 homem sempre teve a necessidade de buscar praticas
educativas, para manter viva a sua cultura. Na forma¢do humana mesmo nos tempos em
que ainda nédo existiam escolas, sempre buscou formas de repassar seus conhecimentos de
geracdo a geracao mantendo viva a sua histdria.

Segundo Aranha (1999):

a educacdo €, portanto, fundamental para a humanizacdo e socializacdo do
homem. Podemos dizer que se trata de um processo que dura a vida inteira, e
que ndo se restringe a mera continuidade, mas supde a possibilidade de rupturas

pelas quais a cultura se renova e 0 homem faz a histéria (p. 11).

A inclusdo é um processo complexo que abrange diferentes dimens@es, sejam
ideologicas, socioculturais, politica ou econdmica. Abrange também as relacdes no que diz
respeito a sentimentos, significados, necessidades e acdes praticas. Os pontos de partida da
educacdo inclusiva sdo o coletivo, a escola e a classe comum, onde todos os alunos, com
necessidades educativas especiais ou ndo, precisam ter acesso ao conhecimento, cultural e
conhecimento no aspecto pessoal e social.

A inclusdo prevé a oportunidade do aluno com deficiéncia auditiva interagir,
agir e aprender com os demais alunos em ambientes 0 menos restritos possiveis, e ndo
centrar a educacao na deficiéncia.

A lei 10.436/2002, em seu artigo 8° diz que:

as instituicbes de ensino da educacdo bésica superior, publicas e privadas,
deverdo garantir as pessoas surdas acessibilidade a comunica¢do nos processos
seletivos, nas atividades e nos contetdos curriculares desenvolvidos em todos o0s

niveis, etapas e modalidades de educacao.

Sendo assim, o direito a educacdo torna-se fundamental as pessoas surdas ndo
podendo ferir preceitos que garantam sua preparacdo para a cidadania, desenvolvimento
global, e acesso aos niveis mais elevados de ensino, de acordo cda capacidade de cada um.

O tema que se desenvolveu na pesquisa foi: inclusdo “Novas perspectivas para
0s portadores de deficiéncia auditiva”.

A escolha deste tema tem em vista a urgéncia de acOes educativas capazes de
reconhecer a diversidade dos alunos e atender quaisquer que sejam as suas necessidades

fisicas, sociais e linguisticas.



70

O problema investigado foi: investigar se a inclusdo oportuniza o aluno e
respeitam o0s seus deveres e seus direitos fundamentais? Promovendo o convivio a
diversidade a partir de sua singularidade, deforma flexivel, acolhedora e que seja capaz de
desenvolver suas potencialidades?

Satisfazer estas necessidades implica conduzir cada aluno a desenvolver seu
potencial, o que requer uma maior sensibilidade e competéncia da equipe escolar. Implica
uma nova visdo do aluno portador de necessidades educativas especiais pela escola, na
mudanca de curriculo e de metodologia.

Segundo o Marco de Agéo de Dakar (2000):

todas as criancas, jovens e adultos, em sua condicdo de seres humanos, tem
direito de beneficiar-se de uma educacdo que satisfaca as suas necessidades
bésicas de aprendizagem, na acep¢do mais nobre e mais plena do termo, uma
educacdo que signifique aprender a assimilar conhecimentos, aprender a fazer, a
conviver e a ser. Uma educacdo orientadora a explorar talentos e capacidades de
cada pessoa a desenvolver a personalidade do educando, com o objetivo de que

melhore a sua vida e transforme a sociedade.

O objetivo geral foi investigar se a inclusdo oportuniza o aluno e respeita 0s
deveres e direitos fundamentais promovendo o convivio a diversidade a partir de sua
singularidade, de forma flexivel, acolhedora e que seja capaz de desenvolver suas
potencialidades.

De acordo com as reflexdes sobre os enfoques dados aos objetivos especificos,
considerou-se que mesmos foram atingidos em sua totalidade.

Mediante andlise e resultados das categorias constatou-se que o espaco fisico da
escola analisada ndo oferece estrutura favoravel para que se tenha um bom andamento de
certas atividades, o qual interfere diretamente no desenvolvimento eficaz de algumas
atividades necessarias no cotidiano do processo ensino-aprendizagem. Segundo Carvalho
(2004) “precisamos de escolas de boa qualidade, acessiveis a todos, que estimulem e
aumentem a participacao e reduzam a excluséo de criangas”.

Segundo a lei Federal 9131/1995:

para atender aos padrdes minimos estabelecidos com respeito a acessibilidade,
deve ser realizada a adaptac&o das escolas existentes e condicionada a autorizagéo
de construgdo e funcionamento de novas escolas ao preenchimento dos requisitos
de infra-estrutura definidos.
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Um outro fato evidenciado positivamente foi a constatacdo de que o0s
professores demonstram estarem preparados, o qual estdo sempre buscando
aperfeicoamento através de estudos realizados dentro e fora do estabelecimento de ensino
onde trabalham.

Segundo Delors (1998):

¢ verdade que toda vida pessoal e social oferece oportunidades de progredir no
saber e no saber fazer. (...) é desejavel que a escola lhe transmita ainda mais gosto
e prazer de aprender, a capacidade de ainda mais aprender a aprender, a
curiosidade intelectual. Podemos, até, imaginar uma sociedade em que cada um

seja, alternadamente, professor e aluno.

Em relacdo aos documentos analisados constatou-se que 0S mesmos nhao
apresentam clareza na definicdo de como seré realizado o trabalho relativo aos portadores
de deficiéncia auditiva.

Direito este referido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB,
lei n° 9.394, de 20/12/96, art. 59) “é de que os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com necessidades especais: curriculos, métodos, técnicas, recursos
educacionais e organizacao especifica para atender as suas necessidades™.

A Lei de Diretrizes e Bases (1996) assegura esse direito aos alunos, sendo que
na escola pesquisada a lei ndo é totalmente cumprida desde que o seu espaco fisico ndo é
adequado para satisfazer as necessidades basicas dos Portadores de Necessidades
Educacionais Especiais, bem como a falta de materiais e profissionais especializados como:
psicologos fonoaudiologos e orientador educacional, para atender os deficientes auditivos
em suas dificuldades. Sendo assim a escola ndo contempla a Lei de Diretrizes e Bases em
sua totalidade.

Em relacdo a esta categoria verificou-se durante a coleta de dados, que os
profissionais demonstram nédo diferenciar o significado dos termos incluséo e integracao.

De acordo com Mantoan (1997):
a nogdo de inclusdo ndo é compativel com a integracdo, porém institui a insercao
de uma forma mais radical completa e sistematica. O vocabulario integragdo é
abandonado, uma vez que o objetivo é incluir um aluno ou um grupo de alunos
que ja foram anteriormente excluidos; a meta primordial da inclusdo é a de nao
deixar ninguém no exterior do ensino regular. As escolas inclusivas proporem um

modo de se constituir o sistema educacional que considera as necessidades de
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todos os alunos e que é estruturado em virtudes dessas necessidades. A inclusdo
causa uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se limita a ajudar
somente os alunos que apresentam dificuldades na escola, mas apdia a todos:
professores, alunos, pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na

corrente educativa geral.

Como a inclusdo se refere a um processo educacional que visa estender ao
maximo a capacidade da crianca portadora de deficiéncia, verificou-se entdo que na escola
pesquisada a inclusdo acontece de forma parcial, isto &, somente dentro da sala de aula no
que envolve aluno e professor.

A escola ndo conta com dispositivos fisicos e profissionais de apoio que
auxiliem no pleno desenvolvimento escolar. Para que faca a inclusdo acontecer de forma
em todo ambito escolar e ndo somente como vem ocorrendo dentro do espago restrito da
sala de aula.

Ainda dentro desta categoria constatou-se que as familias estdo sempre
participando da vida escolar de seus filhos o que se torna de suma importancia na incluséo
desses alunos na escola.

O mundo é um lugar ditado por regras sociais. Ensinar o filho a seguir estas
regras, € ajuda-lo a adaptar-se ao mundo e a ter um comportamento socialmente aceitavel.
Desse modo ele aprende a ter nocdo dos direitos dos outros e a respeitar esses direitos. Essa
atitude mostra que os pais estdo preocupados com o comportamento do filho e ele,
conseqiientemente, vai interpreta-la como uma expressdao de amor. Os pais devem estar
atentos a essas reflexdes, desde a infancia de seu filho, por que a medida que ele cresce os
comportamentos vao se cristalizando e tendem a se acentuar na adolescéncia,

Segundo a Declaragéo de Salamanca, (art. 61, p.43):

“Os pais sd0 o0s principais associados no tocante as necessidades educativas de
seus filhos, e a eles deveria competir, na medida do possivel, a escolha do tipo de

educacdo que desejam que seja dada a seus filhos”.

Sendo assim deve-se mais do que nunca, tratar a familia como parceira no
processo de desenvolvimento dos educandos.

Dentro da Categoria Deficiéncia Auditiva o termo surdez é designado ao
individuo que apresenta um certo grau de perda auditiva, dificultando seu acesso aos
estimulos ambientais e o desenvolvimento da lingua oral.

De acordo com 0 BRASIL/MEC/SEESP (1994):
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é considerado surdo o individuo que possui audicdo ndo funcional na vida
comum, e parcialmente surdo é aquele que, mesmo com perda auditiva, possui

audicdo funcional com ou sem protese.

Um dos pontos marcantes observados foi a naturalidade com que acontece a
relacdo entre professores e os deficientes auditivos e também entre os deficientes auditivos
e os demais alunos, tornando a ambiente agradavel e favoravel a aprendizagem.

Goldifeld (1997) diz que:

as relag@es interpessoais vividas pela crianga surda no ambiente social no qual ela
estd inserida, bem como as linguas por ela utilizadas exercem influencia

determinante em todas as areas de seu desenvolvimento.

Na escola a educacdo acontece de forma diferenciada para os sujeitos surdos,
calcados, no reconhecimento de uma lingua préprios no caso a lingua de sinais.

Segundo Bueno (1993): ““Cabe ultrapassar a visdo que reduz os problemas de
escolarizacdo dos Surdos ao uso desta ou daquela lingua, e de amplia-la para o campo
sociopolitico™.

Ao final da pesquisa observou-se que a inclusdo ocorre de forma positiva e
significativa, mas s6 que de forma parcial, pois ela so esta acontecendo dentro da sala de
aula e no que se refere ao relacionamento professor/aluno, aluno/aluno, tanto para os alunos
regulares como para os alunos Portadores de Necessidades Educacionais Especiais, € no
apoio da direcdo quanto a formacdo continuada do professor. Nos demais pontos
necessarios para que a, inclusao aconteca em sua plenitude, a escola precisa receber o apoio
necessario previsto em lei.

Ao final da pesquisa realizada concluiu-se que a escola deveria desenvolver
uma pedagogia centrada na crianca, surda ou ndo, respeitando as diferencas de todos 0s
seres humanos. A proposta de escola inclusiva ou integradora € ndo sé dispensar uma
educacdo de qualidade para todos, com também mudar de atitudes de discriminacdo da
sociedade no que se refere as pessoas portadoras de necessidades especiais.

Mantoan (1988), nos mostra que:
sem davida, a inclusdo concilia-se com uma educagdo para todos e com um
ensino especializado no aluno, mas ndo consegue implantar uma opcdo de
insercdo tdo revolucionaria sem enfrentar um desafio ainda maior: o que recai
sobre o fator humano. Os recursos fisicos e 0s meios materiais para a efetivacao

de um processo escolar de qualidade sedem sua prioridade ao desenvolvimento
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de novas atitudes e formas de integracdo na escola, exigindo mudangas no
relacionamento pessoal e social e na maneira de se efetivar os processos de
ensino aprendizagem. Nesse contexto, a formagéo do pessoal envolvido com a
educacdo é de fundamental importancia, assim como a assisténcia as familias;
enfim, uma sustentacdo aos que estardo diretamente implicados com as mudancas
¢ condicdo necesséria para que estas ndo sejam impostas, mas impomham-se
como resultado de uma consciéncia cada vez mais evoluida de educacédo e de
desenvolvimento humano.

A Incluséo sugere uma imagem de uma escola em movimento, em constante
transformacdo e construcdo, enriquecida pelas diferencas. Isso implica mudancas de
atitudes, reflexdo sobre a pratica pedagogica, modificacdo e adaptacdo ao meio.

A inclusdo é o resultado da soma de oportunidades bem sucedidas que sao
possibilitadas a qualquer cidaddo e ndo somente dos decretos, sem oportunizar o real acesso
as oportunidades e aos meios para superar os desafios que promovam o0 seu
desenvolvimento.

Sendo assim para que acontecam as mudancas fundamentais para a incluséo,
sera necessario esforco de todos possibilitando que a escola possa ser vista, como um
ambiente de construcdo de conhecimento, deixando de existir a discriminagdo de idade e
capacidade. Para isso, a educacéo devera ter um carater amplo e complexo, favorecendo a
construcdo ao longo da vida, e de todo aluno, independente das dificuldades adequadas para
0 seu desenvolvimento de suas potencialidades. Isso exige do professor uma mudanca de
postura além da redefinicdo de papéis que possam assim favorecer o processo de inclusao.

Para que iniciativas acontecam, sd0 necessarios investimentos nas instituicoes
comuns, tanto de recursos materiais e especificos ao trabalho com os alunos portadores de
necessidades educativas especiais como para a formacdo de profissionais nesta area.E as
Politicas Publicas devera definir um norte para o trabalho realizado na escola pesquisada,
no sentido de buscar mudancas qualitativas capaz de satisfazer o efetivo acesso de todos ao
saber produzido pela sociedade. Refor¢cando assim a importancia de acdes conjuntas,
equipes de apoio, pais, alunos, sociedade e governo, emanados nesta conquista.

Mantoan (2003) afirma que:

a inclusdo ndo prevé a utilizacdo de praticas de ensino escolar especificas para

esta ou aquela deficiéncia e ou dificuldade de aprender. Os alunos aprendem nos
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seus limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o professor levard em

conta esses limites e explorara convenientemente as possibilidades de cada um.

A escola deve buscar construir relagdes de confianga para que a crianga possa
perceber-se e viver, como ser em formacdo, e para que a manifestacdo de caracteristicas
culturais que partilhe com seu grupo de origem possa ser trabalhada como parte de suas
circunstancias de vida, que ndo seja impeditiva do desenvolvimento de suas potencialidades
pessoais. “Incluir todas as pessoas, independentemente de seu talento, deficiéncia, nivel
socioecondmico ou cultural, em salas de aula, com todas as suas necessidades sendo
atendidas” Stainback (1999).

Alem de fazer adaptacdes fisicas a escola precisa oferecer atendimentos
educacional especializado paralelamente as aulas regulares, de preferéncia no mesmo local.

Como a escola ndo recebe apoio especifico e verba suficiente para o
atendimento dos alunos Portadores de Necessidades Especiais, a mesma devera fazer
parcerias, pois a escola nao vive sem a comunidade.

Dentro da prépria escola, precisa ser ampliado o campo da aprendizagem,
ultrapassando aquilo que pode ser programado pela escola e pelos professores, envolvendo
os alunos como todo; no seu proprio processo, que por sua vez; inclui as outras pessoas, 0s
colegas, os professores e as pessoas da comunidade.

Segundo Carvalho (2004):

uma escola inclusiva ndo prepara para a vida. Ela é a propria vida que flui
devendo possibilitar, do ponto de vista politico, ético e estético, o
desenvolvimento da sensibilidade e da capacidade critica e construtiva dos
alunos-cidadaos que nela estdo, em qualquer das etapas do fluxo escolar ou das

modalidades de atendimento educacional oferecidas. (p.35).

A escola e os professores devem enfrentar os desafios que Ihes estdo colocados,
0 de ser parte de certa realidade social injusta, de ela sofrer influencias; e; ainda assim;
garantir a possibilidade de educar o aluno como cidadédo em formacgdo, de forma que atue
como sujeito sociocultural, voltado para mudancas; para a busca de um caminho de

transformacéo social.
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7.1 - ROTEIRO DE ANALISE DOCUMENTAL, Projeto Politico Pedagdgico,
Caderno do professor, Caderno do aluno.
1- Os documentos contemplam a politica publica da inclusdo?

2- Como acontece a participacdo da comunidade escolar na elaboracdo dos

documentos?

3- Como esta descrito no documento sobre a inclusao dos alunos surdos?

4- Tem algum projeto especifico sobre a surdez?

5- Como acontece a elaboracdo e a execugdo do projeto pedagdgico da escola?

6- Os projetos contemplam as diferentes linguagens a serem utilizadas?

7- Existe algum documento que viabiliza a adaptacgéo curricular?
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7.2 - ROTEIRO DE OBSERVAQAO
Serdo observados os seguintes aspectos no ambiente escolar.

1- Préatica pedagdgica adotada em sala de aula.

N
1

A participacdo dos alunos no desenvolvimento das atividades propostas em sala de

aula.

3- Tipos de materiais usados em sala de aula.

4- Como se da a comunicacao dentro de sala de aula professor/aluno e aluno/aluno.

5- Como se da a relagédo aluno/aluno.

6- Como se da a relagéo professor/aluno.

7- Como se da o processo avaliativo da aprendizagem dentro da sala de aula.



APENDICE C: ROTEIROS DE ENTREVISTAS PARA DIRETOR,
COORDENADOR E PROFESSOR
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7.3 - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA DIRETOR, COORDENADOR E
PROFESSOR.
1- Qual é a formac&o da equipe pedagdgica da escola?

2- Como vocé defini integracdo e inclusdo?

3- Voceé vé a sua escola como integradora ou inclusiva? Por que?

4- Quais 0s recursos que existem na escola para facilitar a aprendizagem desses

alunos?

5- Como se da o relacionamento da comunidade escolar?

6- Quais as maiores dificuldades encontradas pela instituicdo sendo uma escola que
atende alunos portadores de deficiéncia auditiva?

7- Como se da a avaliacdo do trabalho realizado na escola?
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8- Como se da a avaliacdo da aprendizagem dos alunos?

9- Quiais os tipos de linguagens que sdo utilizados durante as aulas?

10- Existem profissionais de apoio para atender os alunos portadores de necessidades

especiais?
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7.4 - ENTREVISTA DO ALUNO

1

3

4

5

6

Vocé gosta da escola? Por que?

O que vocé gosta de fazer na escola?

O que vocé nao gosta na escola?

Vocé gosta das atividades desenvolvidas em sala de aula? Por que?

Qual é a atividade que vocé mais gosta de desenvolver na escola?

Vocé gosta de seus colegas? Por que?
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8.1- DEFINI(;AO DAS CATEGORIAS

Politicas Publicas: Segundo Pereira (1994), o termo publico, associado a politica, ndo é
uma referencia exclusiva ao Estado, como muitos pensam, mas sim a coisa publica, ou seja,
de todos, sob a égide de uma mesma lei e 0 apoio de uma comunidade de interesse.
Portanto, embora as politicas publicas sejam reguladas e frequentemente providas pelo
estudo, elas também englobam preferéncias, escolhas e decisdes privadas podendo (e
devendo) ser controlada pelos cidadaos. A politica publica expressa, assim a conversao de
decisdes privadas em decisdes e a¢les publicas, que afetam a todos.

Inclusdo: Segundo Mantoan (2004), inclusdo implica uma mudanca de perspectiva
educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e 0s que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral.

Deficiéncia Auditiva; Segundo Silva (2004), € caracterizada como um problema sensorial
ndo visivel, que acarreta dificuldade na deteccdo e percepcdo dos sons e que devido a

natureza complexa do ser humano, traz sérias consequéncias ao individuo.
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8.2 - SIGLAS E ABREVIACOES

CNE/CP.-. Conselho Nacional de Educacéo
CENESP.-.Centro Nacional de Educacgéo Especial
FUNDEF - Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento e de Valorizagdo do Magistério
LDB - Lei de Diretrizes e Bases

LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais

LSB - Lingua de Sinais Brasileira

MEC -. Ministério da Educacdo e Cultura

ONU - Organizagéo das Nagdes Unidas

PCN — Parametros Curriculares Nacionais

PNEE - Portadores de Necessidades Educacionais Especiais
SEE — Secretaria de Educacédo Estadual

SEESP - Secretaria de Educacdo Especial

UNESCO - Organizacdo das Ac¢des Unidas, Para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura.



