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RESUMO

O presente estudo é resultado de uma pesquisa sobre avaliacdo escolar
desenvolvida no Centro de Ensino Fundamental X do Recanto das Emas, que é
uma instituicdo de ensino publico do Distrito Federal que atende a alunos do
Ensino Fundamental de 12 a 42 série. A educacdo, segundo Forquin (1993),
constitui-se num sistema de instrucdo e ensino com propoésitos intencionais,
praticas sistematizadas e alto grau de organizagao ligado intimamente as demais
praticas sociais que visam a construcdo e manutencdo da sociedade. A
aprendizagem consiste na construcdo de um conhecimento capaz de transformar
a realidade vivida pelo aluno em seu cotidiano. A avaliacdo, por sua vez, segundo
argumentos apresentados por Luckesi (1998, “é um julgamento de valor sobre
manifestacdes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisao” e
pode ser entendida como um processo que media o que foi ensinado pela
instituicdo escolar, por meio do professor, e 0o que aprendido pelo aluno. Para
realizar a abordagem proposta, utilizou-se como método a pesquisa qualitativa e
descritiva. Entende-se por pesquisa qualitativa a que “supfe o contato direto e
prolongado do pesquisador com o0 ambiente e a situacdo que estda sendo
investigada” (Ludke e André, 1986). Os instrumentos de pesquisa foram: analise
documental, observacéo participante e entrevistas semi-estruturadas. Os sujeitos
da pesquisa foram: o vice-diretor, o assistente pedagogico, o professor regente e
um aluno. Esta pesquisa teve como objetivo geral compreender a importancia da
avaliacdo no processo de reconstrucdo do conhecimento dos alunos nas séries
iniciais. Os resultados da pesquisa apontam trés categorias de andlise:
construcdo do conhecimento, relacado professor-aluno e avaliacdo. Na categoria
construcdo do conhecimento, os resultados demonstram que este conhecimento
ainda se constréi sob a influéncia da pedagogia tradicional, muitas vezes focando-
se no professor como a pessoa que ensina e no aluno como individuo que deve
decorar o que o professor fala, enfocando principalmente o contetddo
programatico, ignorando se esse contetudo condiz com a realidade do aluno. Na
categoria relacdo professor-aluno, os resultados demonstram que ha, na escola
pesquisada, a predominancia do autoritarismo, sendo o professor aquele que
manda e impde suas condi¢cdes e 0 aluno o sujeito passivo que apenas faz o que
o professor mandou. Na categoria avaliacdo, os resultados demonstram que o
processo avaliativo das escolas ndo € discutido entre 0s seus segmentos e que
cada educador avalia seus alunos conforme julga melhor. A conclusdo da
avaliacdo é que esse processo é tratado de forma superficial pelo Regimento
Escolar, sendo aplicado apenas como forma de medir o conhecimento, ndo sendo
abordados pelos educadores seus aspectos diagnosticos e mediativos da
aprendizagem e, por isso, deixa de contribuir para uma melhor relagdo entre o
professor e seus aluno e dificulta a construgdo do conhecimento. Conclui-se,
também, que a cultura da educacdo tradicional no Centro de Ensino Fundamental
X do Recanto das Emas é extremamente valorizada e determinada por regras,
por documentos que procuram direcionar as atitudes dos profissionais que nela
atuam, como o professor e com o aluno, indicando as atitudes que podem ser
tomadas por cada segmento.

Palavras-chaves: construcdo do conhecimento, relagdo professor-aluno,
avaliacao.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho visa analisar a avaliagdo como um processo de
reconstrucdo do conhecimento, reconhecendo as diferentes trajetorias da
avaliacdo dos educandos em sala de aula, considerando-se que a educacgao
consiste no ato de educar, ou seja, se identifica como uma transformacéo social
do individuo, no sentido de fornecer subsidios para o desenvolvimento da
capacidade fisica, intelectual e moral do ser humano.

Segundo Luckesi (1998), a educacdo sO se transforma num processo
estimulante de formacdo do aluno e promotor de aprendizagens significativas
guando neste processo ele conhece o0 mundo e a si mesmo de modo atuante e
participativo. Desse modo, 0 ensino ndo pode ser visto como uma mera e
mecanica transmissao de conteudos curriculares por parte do docente, e sim como
um processo de construcéo de significados fundados nos contextos histéricos em
gue se ensina e se aprende.

Sendo assim, 0 espaco educativo se transforma num ambiente de
superacao de desafios pedagogicos, que dinamiza e dignifica a aprendizagem que
passa a ser compreendida como uma construcdo de conhecimentos e
desenvolvimento de habilidades e competéncias. Ficando, pois, claro que a
avaliacdo deve ser uma constante na vida do aluno, para que este possa
acompanhar o processo de ensino-aprendizagem, e consequentemente forneca
informacdes a cerca do que vem acontecendo no cotidiano escolar.

Por conseguinte, a avaliacdo, compde-se de atividades que nos permite
planejar e executar uma acdo, possibilitando uma melhor compreenséo e
intervencdo didatica para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra de
forma qualitativa e atenda as praticas pedagodgicas da escola, identificando os
processos que dificultam a aprendizagem. Visando tdo somente propor solucdes

para amenizar algumas dificuldades.

“E imprescindivel avaliar o aluno, no sentido de qualificar e
subsidiar o reencaminhamento da acgdo, verificando os Vvarios
estagios de aprendizagem e parte do pressuposto de que se
defrontar com dificuldades é inerente ao ato de aprender. Assim, o0
diagnostico de dificuldades e facilidades deve ser compreendido



ndo como um veredito que ird culpar ou absolver o aluno, mas sim
como uma andlise da situacdo escolar atual do educando, em
funcdo das condi¢cdes de ensino que estdo sendo oferecidas”
(VACONCELLOS, 2002, p. 79).

Percebendo-se a necessidade de mudancgas no processo de ensino-
aprendizagem que vem sendo buscado por pedagogos, autoridades e por
profissionais ligados a educacdo e analisando os varios fatores que nele
interferem como baixo indice de aprendizagem, o desinteresse dos alunos, o
grande indice de reprovacdes e a falta de estimulos, torna-se urgente a criacédo
de estratégias que possam auxiliar o aluno a superar as suas dificuldades de

maneira interessante, prazerosa e ludica.

Pretende-se, contudo, compreender a importancia da avaliacdo diaria
frente ao trabalho pedagdgico, observando o aluno ndo apenas em situacdes
programadas e sim cotidianamente por meio de suas idéias, dando importancia as
dificuldades que possam surgir. O tema proposta para pesquisa: Avaliacdo
processo de reconstrucdo do conhecimento, objetivando assim, ultrapassar as
tradicionais formas de avaliacéo, refletindo sobre o nivel de qualidade do trabalho
escolar do professor/aluno, envolvendo aspectos que vao além da realizacdo de
provas e atribuicbes de notas. Os erros cometidos durante a acdo educativa
propiciardo novas oportunidades de aprendizagem. Desse modo torna-se
inevitavel investigar o problema. Como ocorre o processo de reconstrugdo do
conhecimento em sala de aula? Partindo da seguinte problematizacdo: Como a
avaliacdo tem se desenvolvido ao longo da histéria da educacéo formal brasileira?
Quais sao as funcdes da avaliacdo no processo ensino-aprendizagem na escola
fundamental? Porque a insisténcia dos profissionais no modelo tradicional de

avaliagdo? Como fazer para sanar os baixos indices de desempenho dos alunos?

O objetivo geral sera compreender a importancia da avaliacdo no
processo de reconstrucao do conhecimento dos alunos nas seéries iniciais.

Tendo como objetivos especificos:

-Levantar os principais aspectos histéricos relacionados com a
avaliacao escolar;

-Identificar os conceitos de avaliagédo escolar ;



-Apontar as principais funcbes da avaliacdo no processo ensino-
aprendizagem;
-Conhecer e analisar as formas de avaliacdo empregadas pelos

professores de séries iniciais;

-Caracterizar os problemas no contexto educacional considerando as

vérias formas de avaliacao.

Fica, pois, claro que é um tema complexo que permite desenvolver
uma série de conceitos, atitudes e procedimentos, tendo por objetivo geral,

compreender a importancia da avaliacdo para o processo ensino-aprendizagem.

Esta pesquisa podera proporcionar reflexdes sobre a avaliagdo

utilizada em sala de aula pelos dos professores das escolas publicas do DF.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1.Educacao

Educacdo € um conceito amplo que se refere ao processo de
desenvolvimento unilateral da personalidade, enquanto a Instrucdo refere-se a
formacdo intelectual, formacdo e desenvolvimento das capacidades cognitivas
mediante o dominio de auto nivel de conhecimentos sistematizados e o Ensino
corresponde a acfes, meios e condi¢cdes para realizacdo da instrucdo (Nérici,
1995).

A educacédo conduz o individuo ao conhecimento e a plenitude pessoal
para a formacdo integral, harmoniosa e profissional que incida no
desenvolvimento econémico e social do Estado. As rapidas transformacdes da
vida atual, fazem com que os contetdos aprendidos através da educacdo formal
e informal necessitem de complementacdo continua. Faz-se necessario ao
Estado proporcionar ao homem condicbes de continuar revendo, criticando,
adquirindo e aperfeicoando os conhecimentos ensinados. O papel do Estado
deveria ser o de deixar a comunidade encaminhada para a melhoria da

Educacéao, revertendo as verbas econémicas para a educacao.

Educacdo ndo se confunde com escolarizacdo, pois a escola ndo € o
Unico lugar onde a educacao acontece. A educacao também se d& onde ndo ha
escolas. Em todo o lugar existem redes e estruturas sociais de transferéncia de
saber de uma geracdo para outra. Mesmo nos lugares onde ndo ha sequer a

sombra de algum modelo de ensino formal e centralizado existe educacao.

Atualmente, inclusive, um numero crescente de criticas tem sido
dirigido a instituicdo escolar. Os mais radicais exigem a “desescolariza¢do” da
sociedade. Essa exigéncia foi apresentada pela primeira vez por Ivan lllich (1973),
e mais claramente pelo professor e critico educacional John Holt (1972). As
escolas, concordam Holt e lllich, ndo podem funcionar. Somente se as escolas
fossem abolidas, as criangas aprenderiam.
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Muitos pensadores e criticos educacionais discordam dessa maneira
de pensar. Para Peter Drucker (1975, p. 255), por exemplo, “as escolas realmente
precisam de mudancas drasticas em todos os niveis. Mas 0 que nos precisamos
ndo é de uma ‘ndo-escola’, e sim de uma instituicdo de ensino que funcione e que
seja administrada adequadamente”. Outros autores, que também questionam a
qualidade de nossas escolas, julgam necessario que haja alguma forma de

educacéo sistematica.

Convém lembrar, também, que além dos lugares onde a educacédo se
processa de forma sistematica — as escolas, existem lugares onde ela se
processa de forma assistematica. Entre esses lugares podemos citar: a familia, a

igreja, os sindicatos, as empresas, 0s meios de comunicacao de massa, etc.

A familia por exemplo, € o primeiro elemento social que influi na
educacdo. Sem a familia a crianca ndo tem condicbes de subsistir. Tal
necessidade ndo € apenas de sobrevivéncia fisica, mas também psicologica,
intelectual, moral e espiritual. A familia, no entanto, encontra uma série de
problemas, na sua missao de educar. A falta de preparo de muitos pais para

exercer integralmente essa funcéo € o principal problema.

Dessa falta de preparo surge uma série de outros problemas: falta de
amor, de carinho, de trato adequado, frustragdo, separacdes, abandono do lar,
etc. Por isso, ha necessidade da educacao dos proprios pais para a paternidade e

a maternidade. Essa € também uma das func¢des da escola.

A escola s6 conseguira preencher essa funcdo quando houver o
entrosamento dos pais com a escola e com a comunidade. Assim, a escola deve
ser 0 ambiente em que pais e professores promovam conjuntamente a educacéao.
Alids, toda a comunidade deve participar, criando condicfes e buscando recursos,
para que os pais e educadores possam desempenhar sua missdo. SO assim a

escola deixara de ser um meio de perpetuar os vicios da sociedade para tornar-se

um lugar, um ambiente, em que as crian¢as ou jovens se reinem
entre si e com educadores profissionais, para tomarem
consciéncia mais profunda de suas aspiracdes e valores mais
intimos e mais legitimos, e tomarem decisbes mais esclarecidas
sobre sua vida, a partir de aprendizagens significativas (Schmitz,
1982, p. 28).
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No entanto, essa transformacéo nao é facil. Isso porque néo é possivel
fazer uma mudanca profunda na escola enquanto ndo se fizer também uma
profunda mudanca social, “que proponha novos ideais comunitarios e pessoais
com uma nova maneira de ver a realidade e a historia e que valorize de forma

diferente a educacéo do povo e a cultura popular” (Nidelcoff, op. cit., p. 19).

O maior problema, observa Paulo Freire, ndo é o fracasso da escola,
mas o fracasso da sociedade inteira como comunidade educativa. Enquanto lllich
considera a escola como uma instituicdo que comeca a termina em si mesma,
Paulo Freire estuda o problema da educacéo inserido dentro dos mecanismos
sociais. Nesse sentido, ele afirma: “Nao é a educacéo que forma a sociedade de
uma determinada maneira, sendo que esta, tendo-se formado a si mesma de uma
certa forma, estabelece a educacdo que esta de acordo com os valores que
guiam essa sociedade. (...) A sociedade que estrutura a educacédo em funcao dos
interesses de quem tem o poder, encontra na educacdo um fator fundamental

para a preservacao desse poder” (Busqueda, 1975, p. 30).

Diante dessa situac&o, o que é possivel fazer? E o préprio Paulo Freire

guem responde:

S6 é possivel uma transformacao profunda e radical da educacgéo
guando também a sociedade tenha se transformado radicalmente.
Isso n&o significa que o educador nada possa fazer. E muito o que
ele pode realizar, ainda que para tanto ndo conte com normas
prescritas para suas atividades. Com efeito, ele mesmo deve
descobri-las e averiguar por si mesmo como pratica-las em sua
situacao histérica particular (Basqueda, 1975, p. 30).

A educacdo escolar constitui-se num sistema de instrucdo e ensino
com propositos intencionais, praticas sistematizadas e alto grau de organizacéo
ligado intimamente as demais préaticas sociais (Forquin, 1993). E na escola que 0s
trabalhadores continuam tendo oportunidade de prover escolarizacdo formal aos
filhos, para adquirir conhecimentos cientificos e formar a capacidade de pensar

criticamente os problemas e desafios postos pela realidade social.

O processo educativo que se desenvolve na escola pela instrugdo e
ensino consiste na assimilacdo de conhecimentos e experiéncias acumuladas

pelas geracBes anteriores no decurso do desenvolvimento historico-social. O
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processo educativo estd subordinado a interiores de classes determinada pela

forma de organizacao das relacdes sociais.

Para tornar efetivo o processo educativo é preciso dar-lhe uma
orientacdo sobre finalidades e meios de realizagcdo, conforme opg¢des que se
facam quanto ao tipo de homem que se deseja formar e ao tipo de sociedade que
se espera. Esta tarefa pertence a Pedagogia como teoria e pratica do processo

educativo.

A Pedagogia é um campo de conhecimentos que investiga a natureza
das finalidades da educacdo numa determinada sociedade bem como 0s meios

apropriados para formacéao dos individuos (Libaneo, 1994).

O carater pedagodgico da pratica educativa se verifica como acgéo
consciente, intencional e planejada no processo de formacédo humano, através de
objetivos e meios estabelecidos por critérios socialmente determinados e que

indicam o tipo de homem a formar, para qual sociedade, com que propoésito.

O processo de ensino-aprendizagem €, fundamentalmente, um

trabalho pedagdgico no qual se conjugam fatores externos e internos.

A Pedagogia, sendo ciéncia estuda a educacao, instrucdo e o ensino.
Sendo assim compde-se de ramos de estudo proprios como teoria da Educacao,
a Didética, Organizacdo Escolar e a Historia da Educacédo e da Pedagogia. Ao
mesmo tempo busca outras ciéncias tais como: Filosofia da Educacéo, Sociologia

da Educacéo, etc.

Quando se para e se pensa em educacdo, € quase uma obrigacéo
tentar conceitua-la, ao mesmo tempo em que € quase impossivel fazé-lo, tendo
em vista esse conceito ser construido e reconstruido constantemente. O conceito

de educacéo esta intimamente ligado a sociedade e ao contexto social.

Hoje a educacdo esta sendo levada como algo que interfere e
complementa uma educacédo para a sociedade, mas em outras épocas ja foi vista
como adestramento Unico, um rito de iniciagdo na sociedade, e ainda ja foi
ignorada, tal como nas primeiras aldeias, onde ndo ha registro de educacao

formal.
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Sociedade néo se trata de algo moderno, uma novidade, pois vivemos
em sociedade h& milénios, mas nem sempre foi assim. A educacdo natural
acontecia no berco das primeiras aldeias e quando o ser humano ainda vivia
como ndmades. As regras da sociedade sdo transmitidas de duas formas béasicas:

a formal e a informal.

No caso da informal, acontece ainda hoje, € a chamada educacao de
berco, onde o individuo aprende as primeiras regras de convivio, acontece na
familia, e normalmente corresponde a comportamentos que a familia aprendeu
em sociedade. Quanto a educacao formal, passou a ser dada pela escola, desde
a Grécia Antiga e de Roma Imperial. Quando a Grécia foi dominada nasceram o0s
escravos que conduziam as criangas livres ao local onde seriam ‘educadas para a
sociedade’, eles eram chamados de paidagogos. E apesar das escolas publicas
terem nascido em Roma, a pedagogia nasceu na Grécia. Veja o que ainda diz
Aranha (1996, p. 41):

A palavra paidagogos significa literalmente aquele que conduz a
crianga (...), no caso o0 escravo que acompanha a crianca a escola
(...). Sdo os gregos que, ao discutirem os fins da Paidéia,
esbocam as primeiras linhas conscientes da acdo pedagoégica e
assim influenciam por séculos a cultura ocidental.

A partir dai a educacdo foi mudada e modificada em favor da
sociedade a que ela serve. A educacdo dentro de uma sociedade nao se
manifesta em si mesma, porém como objetivo de utilizacdo para transformacao do
social. Mesmo porque a educacao esté inserida e faz parte da sociedade. Nao se

trata de algo a parte.

A préatica social e a pratica educativa, em toda sua complexidade
determinam os rumos da sociedade e 0 mesmo ocorre o contrario, € a sociedade

gquem determina os rumos da educacdo. A educacdo € feita a partir das

necessidades primeiras da sociedade e, deveria atender a essas necessidades.

A educacdo é uma marca caracteristica do ‘o que fazer com o ser
humano, ou seja, as finalidades a serem atingidas por meio da educacao,
apoiados em bases e pressupostos que fundamentam este caminho que o
educando deveria percorrer na sociedade que esta inserido. Pode-se dizer que é

a educacdo quem insere o individuo na sociedade.
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Em suma € a historia de uma sociedade quem influenciara o modo de
educar seus individuos, os tratamentos a serem dados. Sua realidade politica,
economia e seus interesses irdo direcionar a forma de inserir e educar para que

se viva em sociedade.

No mundo atual ndo ha como desvincular uma educacéao formal. Trata-
se de uma necessidade. Além disso, o contexto histérico — como passado —
também influencia consideravelmente. As influéncias nessa educag¢do podem

manifestar ou dar liberdade para transformagédo do individuo.

O que dizer do Brasil? O Brasil sofreu presséo e influéncia de outros
paises que se estalaram e manipularam a educacdo brasileira. Os jesuitas
conhecidos como Companhia de Jesus, cujo principal objetivo era dominar e
escravizar os indios é um dos grandes exemplos de aculturagdo no nosso pais. O
monopolio jesuita na educacdo mantém uma escola conservadora alheia a
revolucao intelectual representada pelo poder das classes dominantes em seus

interesses.

O fato & que desde o inicio da civilizagdo o indio se encontra & mercé
de trés interesses, que hora se complementam e hora se chocam. A metrépole
deseja integra-lo ao cristianismo e aos valores europeus, e 0 colono quer usa-lo

como escravo para o trabalho.

Os jesuitas assim se espalham pelo Brasil a fim de proclamar a fé da
Igreja Catolica por meio da educacédo em forma de rigida disciplina. Dai o traco
marcante da historia jesuita na acado pedagogica que formam iniUmeras geracées
de estudantes durante mais de 200 anos (1540-1773). Suas raizes foram
implantadas no povo brasileiro. Vejamos o que nos diz Aranha (1996, p. 17): “o
paradoxo ndo estd morto, porque nele se fundam as raizes presentes. E

compreendendo o passado podemos dar sentido ao presente e projetar o futuro”.

Assim sendo, pode-se dizer que a educacdo e a sociedade sao
indissoluveis, influenciadas por fatores histéricos de origens econémicas, politica
e outros e é, ou deveria ser na escola que tudo isso deveria estar claro. Entdo se
pode afirmar que a escola é uma praca de encontro da sociedade e da historia.
Logo, a escola por meio da educacgéo abrange fendmenos que estéo presentes no
contexto socio-cultural, influenciadas por meio das interpretacdes tedricas das
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aspiracoes, desejos e anseios de grupos humanos numa perspectiva de acéo-

reflexdo-acao.

A educacéo atual tem a forca de redimir a sociedade e de investir seus
esforgcos nas geragdes novas, educando para uma reflexdo critica da realidade
brasileira, logo formando um cidadao politico, critico e participativo da sociedade
em gue 0 mesmo estd inserido e tem o poder de utilizar autonomia para
transformacgao da sociedade, valorizando e respeitando as culturas existentes e o

individuo como em agente transformador do processo formativo da nacéo.

A educacédo satisfaz, antes de tudo as necessidades sociais e
toda educacdo consistem num esforco continuo para impor a
crianca a maneira de ver, sentir e agir as quais ela ndo teria
espontaneamente chegado. (Aranha, 1996, p. 167)

A pratica educativa € parte integrante da dinadmica das rela¢gbes sociais,
nas formas da organizacéo social no trabalho docente estdo presentes interesses
de toda ordem que precisam ser compreendidos pelos professores, pois para lidar
com educacédo é imprescindivel que se desenvolva a capacidade de descobrir as
relacdes sociais implicadas em cada acontecimento, em cada matéria que se
ensina, como também nos discurso, nos meios de comunicacdo de massa, has
relacfes cotidianas, na familia e no trabalho. A educacéo atual € o caminho para
transformagao social envolvendo o educando na sociedade em que vive e

formando-o critico e participativo e atuante.

Pode-se dizer que, formacdo social e politica assegura a difusdo do
conhecimento sistematizado a todos, como condicdo para a afetividade e
participagdo do povo nas lutas sociais, pois s6 assim o0s alunos estardo
relacionando as suas realidades e apreendendo o dominio dos conhecimentos,
com habilidades e capacidades mentais podem organizar-se, interpretar e

reelaborar as suas experiéncias de vida em funcéo dos interesses de classe.

Héa de se preocupar também sobre as reflexdes de cunho epistemoldgicas,
ou seja, do estudo critico dos principios, hipéteses e resultados das ciéncias ja
constituidas. O saber escolar € fruto de uma historia, vive, existe em funcao dela,
e ndo o inverso. A educacado sente-se ‘dona’ de tudo o que esta a sua volta,
guando na verdade o que ocorre é o contrario, ela ndo é o reflexo, mas a

consequéncia. Partindo dessa verdade, pode-se dizer que o saber escolar ndo é
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algo pronto, acabado, com receita ou férmula, mas pode ser mais diversificado de

ponderadas informacdes afetivas ou sentimentais.
Aranha diz que (p. 163):

No esboco sobre o contexto historico do séc. XX, foi possivel
confirmar as notaveis transformag6es no campo, na cidade e na
mentalidade, de tal forma que podemos constatar uma crise por
gual passa a humanidade nesse final de milénio.

A palavra de origem grega crise indica o sentimento de situacdo
dificil, de desafios, mas tem a mesma raiz de julgamento, e,
portanto de crise. Ou seja, significa a constatacdo do
envelhecimento de alguma coisa que ndo serve mais, € a0 mesmo
tempo o esforco para entender, julgar e escolher — ou melhor,
inventar — os novos caminhos. Com isso queremos dizer que ndo
s6 a escola ou a pedagogia esta em crise, mas a propria
humanidade se encontra na transposicdo de uma nova era, que
exige a construcao de outros valores e paradigmas.

Paradigma, nada mais € que um conceito que esta referendado a modelo,
tipo exemplar, algo que é imprescindivel para a construcdo do sujeito. Em tudo
temos um paradigma, mas a educacédo duela constantemente com 0s seus varios
paradigmas. Um modelo para ser seguido deve ter validade real, utilidade, senao

nao passara de jargdo, um ‘classico’ por assim dizer.

E hoje se percebe quanto os paradigmas educacionais estao longe do que
se espera deles. A educacédo, por estar em um momento de transi¢cdo, parece
estar muito perdida, sem porto. No entanto, fica claro, diante dessa crise que 0s
paradigmas, que estédo perdidos em si, devem ser um dos modelos e ndo o unico
modelo, pois se o for assim, a aliena¢do sera inevitavel. Sem um modelo a ser
seguido, a educacéo ficara desnorteada, porém seguir cegamente esse a tornara

imprudente.

2.2. Antecedentes histéricos da Educacao no Brasil

O processo de ensino-aprendizagem entre 0S povos primitivos,
consistia em transmitir o conhecimento necessario para sobrevivéncia da familia,
Remetendo-nos, que o adolescente recebia influencia e aprendia técnicas
elementares como: caca, pesca pastoreio, agricultura e afazeres domeésticos,

advindos dos mais velhos, em que consistia em educar por co-participacdo nas
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atividades vitais e consequentemente, aprendia 0s usos e costumes, santos e
dancas, mistérios e ritos, uso de armas e, sobretudo, a linguagem que se

constituia no maior instrumento educativo (Luzuriaga, 1990 p.14).

Com efeito, a efetivacdo da educacéo tribal era essencialmente natural
e era adquirida na convivéncia de pais/filhos, adultos/ menores, onde 0s povos
antigos se organizavam cerimbnias de valor moral, social, politico e religioso.
Estabelecendo assim, uma passagem para o estagio social, em que o inicio da
civilizacdo tem como caracteristicas, a preocupacdo em estabelecer formas de
organizacao politica que substituam as organizacdes centradas no cla. Em que
surgem classes sociais, formadas para além de lacos sanguineos, com base por

critérios de forca, de posse e distingdo dentro do grupo.

Desta forma, o surgimento da escrita alterou a configuracdo dos grupos
sociais, estabelecendo uma divisdo de classes entre os que liam e escreviam e os
gue tinham acesso ao cédigo escrito. Divisdo esta mantida até hoje, cuja forma de
vida era dividida em classes sociais rigidamente organizadas, cujo objetivo
educacional era libertar a alma individual e purifica-la, integrando-se ao espiritual
supremo e os conhecimentos eram passados sem se preocupar com o despertar

da criatividade ou da autonomia dos individuos (Luzuriaga, 1990 p. 23).

Observa-se, porém, que alguns povos antigos, como eram 0 caso dos
chineses eram bastante conservadores e tradicionais tendo como preocupacéo as
questbes de carater transcendental, que consistia na imitacdo dos mais velhos.
Caso o sujeito ndo prendesse o alfabeto composto por milhares de caracteres,

era acometido de castigos fisicos e de uma disciplina rigorosa.

J& os hebreus destacavam-se pelo carater religioso dos seus
processos educativos e viam em Deus o ideal. O principio e o fim de qualquer
pratica educativa, visando, sobretudo, a formacéo religiosa e o desenvolvimento
da interioridade, cuja for¢ca deu ao povo unidade e permanéncia no que se refere
aos métodos de ensinos anteriores; fechando os horizontes para outras atividades
e manifestacdes da vida e da cultura. Destacando individualmente seus membros.
Quanto aos métodos de ensino, ndo se destacaram particularmente os hebreus,
ja que, os métodos eram baseados nos povos orientais, se caracterizando numa

aprendizagem mecanica (Luzuriaga, 1990, p.32).
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Também os egipicios eram organizados em classes sociais, tendo o
fara6 como a imagem da justica e da lei e sua educacdo apareciam nitidamente
articuladas segundo modelos de classe, onde a familia e a escola ascendiam a
profissao intelectual que se desenvolvia em torno da aprendizagem escrita, cuja

educacao era nitidamente voltada aos interesses da elite.

Os fenicios por sua vez destacaram-se como habeis comerciantes,
contribuindo assim, para a elaboracdo do alfabeto com o intuito de acelerar e
tornar mais simples a comunicacdo entre oS povos, em que predominava a
sacralizacdo dos saberes e a organizacdo pragmatica das técnicas, e processos
que se desenvolviam, sobretudo na familia, no santuario ou nas oficinas
artesanais. Além dessas culturas, a civilizagdo grega foi a que influenciou toda as
demais culturas, diferenciando-se de todos as demais povos da época e

acabando por modificar os padrfes culturais romanos (Luzuriaga, 1990, p. 59).

Mesmo porque, as contribuicdes gregas e romanas na educacao foram
de substancial valia para os povos ocidentais, principalmente no que se refere a
cultura. Validando que a cultura grega desenvolve a racionalidade, pelo uso
rigoroso da mente que se desenvolve na direcdo logica e visa demonstrar e
discutir abertamente cada solucdo que se organiza no ambito da experiéncia
humana, submetendo-o a uma reconstrucao a luz da teoria, de um saber organico
e estruturado segundo principios postos como valor em si mesmo: (Luzuriaga,
1999, p. 72).

Analogamente, a histéria grega, tem como legado influenciar,
sobremaneira, o pensamento educacional que serve de referéncia nos estudos
enveredados ao longo de centenas de séculos, pelos filésofos Socrates, Platdo e
Aristoteles. Enquanto que Roma antiga apresenta significativas mudancas em
relacdo a valorizacdo da acdo em detrimento das idéias, dando primazia ao poder
do império, valorizando o individuo e o poder da familia, e consequentemente

criando leis, em vez de valores, com vista na prepara¢éo do corpo para a guerra.

A educacdo entre os romanos revelou alguns principios basicos de
crenca no habito e no exercicio do realismo; principios estes, contrarios a atitude
intelectual e idealista dos gregos, por acreditarem que a educagdo deveria

comecar na familia e o pai deveria ser o primeiro educador. Utilizando assim,
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exemplos de herdis, que se destacaram em aventuras e feitos herdicos.
Valorizando de forma significativa a lingua grega, a logica, a gramatica, a retérica,
a arte, a musica e a geometria sdo consideradas indispenséveis para a formacao

do homem culto (Luzuriaga, 1990, p. 83).

Desse modo, surge uma forma diferenciada de educacédo e filosofia,
baseada no interesses da Igreja, sobretudo, no que serve para a conversao dos
gentios, para a represalia a heresia e para propagacdo dos ideais religiosos, se
constituindo num mecanismo a mais para a salvagéo da alma e para uma garantia

de possibilidade de vida eterna.

Com efeito, o processo educativo implica numa colaboracdo mutua
entre 0 educador, o pedagogo-e Deus. Articulando de forma inteligente o
cristianismo e a filosofia greco-latina, obtendo assim, um dominio cultural por todo
o periodo chamado de Idade das Trevas, caracterizando-se nas primeiras idéias
renascentistas, entre os séculos XV e XVI em que se valorizava a busca do
homem na descoberta de valores classicos manifestados pela busca de prazeres,
individualistas, constituindo numa construgdo de uma nova mentalidade,
diferenciada do pensamento medieval, estabelecendo um movimento cultural,

cientifico e filosofico associado a Italia (Luzuriaga, 1990, p. 98).

Com efeito, uma nova proposta de vida vem sendo estudada e faz com
que o homem busque ter consciéncia de sua humanidade. Ao surgir um
movimento amplo, denominado humanismo, o individuo passa a ser considerado o
principio e centro de todas as esferas socioculturais, possibilitando entender a
preocupacdo com a descoberta, o aprimoramento cientifico e a retomada na
crenca que o ser é dotado de capacidades infinitas capaz de construir o0 que nunca

foi imaginado.

O processo educativo influenciado pelo Humanismo, consiste em criar
no educando um espirito questionador para desenvolver-se e nao tornar-se um
sujeito passivo diante das dificuldades inerentes ao ensino-aprendizagem,
valorizando a familia que ndo pode ser destituida de afeto. Também chamado
Renascimento, 0 movimento humanista visa auxiliar a producédo de condi¢des de
vida, em que a educacgao estabeleca meio de recriar da sociedade, se constituindo

num momento de proposi¢do de idéias e praticas que alicercam modernas teorias
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educacionais, acfes educativas com vistas a privilegiar o aluno, na producéo de

conhecimento (Luzuriaga, 1990, p. 102).

Durante os séculos XVII e XVIII, o processo educativo foi limitado
devido a falta de um plano global e de uma teoria educacional adequada, fazendo
surgir novos conceitos sobre 0 homem e a sociedade como alternativa aos novos
conceitos tradicionais. Fazendo surgir o lluminismo representado pela reacéo
contra o autoritarismo religioso e politico, contra as desigualdades sociais e as
rigidas distin¢cdes de classes (Luzuriaga, 1990, p. 103).

Segundo Luckesi (1998), a avaliacdo tem sua origem na escola
moderna com a pratica de provas e exames que se sistematizou a partir do século

XVI e XVII, com a consolidacao da sociedade burguesa.

Em meio ao processo de expansdo maritima portuguesa o entao
Governador geral Tome de Souza, encarregado de gerenciar a colénia e suas
diversas capitanias, recebe os primeiros jesuitas. Surge entdo, a historia da
educacdo formal no Brasil e a medida que eram fundadas escolas, eram
transmitidos valores cristdos e criadas condicdes de colonizacdo e abria-se
espaco para a acao exploratéria da metrépole, havendo nessa época, um sistema
unico de educacao para filhos de indigenas e para os filhos de colonos. Com o
passar do tempo, o sistema se diversificou: para os indios, e se iniciou uma
educacéo voltada para a fé e para o trabalho de colonos. Uma educacdo que se

expandia para além da leitura e escrita estabelecida pela da escola elementar.

Como se pode observar o ensino jesuitico, apés o periodo de
aprendizagem da leitura e da escrita, abrangia os cursos de Letras, Filosofia,
Ciéncias, Teologia e Ciéncias Sagradas. Utilizando ndo s6 a transmissdo do
conhecimento, mas a conferencia didatica do que seria estudado, por meio do
debate competitivo entre educandos, da memorizacdo, do estimulo para a

traducao de textos e apresentacéo de teatros.

O método expositivo era dominante. As sabatinas, as tertllias, as
disputas semanais e anuais, as recapitulagcdes eram métodos fundamentais, onde
0s exemplos concretos se tornaram, acessiveis a gente simples e eram bem

utilizados, por meio de festas, teatro, musica e recreios que se constituiam meios
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para atrair e tornar a cultura dos padres e a religido dos simpéticos (Tobias, 1972,
p.87).

Com efeito, a organizacdo da escola era constituida de casas e
colégios da companhia, composta de um reitor, um prefeito de estudos, de
professores, de alunos com melhores notas e criticos, percebendo o grande valor
atribuido a hierarquia e a divisdo do poder, em que ninguém desrespeitava o
superior, pois isso fazia parte das regras do grupo, pois tinham que ser
rigidamente obedecidas, onde as classes eram organizadas por meio de estagios
de desenvolvimento, onde a promo¢do de uma categoria para outra se dava
mediante a aprendizagem. Para tanto, o tempo era medido e se constituia em
cinco horas aulas distribuidas igualmente entre as varias areas do curriculo e as

tarefas escolares.

Em suma, as iniciativas educacionais dos jesuitas constituiam-se num
sistema de educacdo que servia de modelo para a organizacdo do sistema
educacional ao longo desses ultimos trezentos anos de histéria da educacao
brasileira. Com efeito, a Independéncia do Brasil, teve por determinacdo da
Constituicdo de 1824, estabelecer responsabilidades as provincias, no sentido de
estruturar, organizar e manter 0os ensinos primarios, secundarios e nivel superior,
cuja preocupacdo consistia em elevar a quantidade de médicos e advogados
(Tobias, 1972, p. 89).

Como se pode observar, no final do Império, o ensino fundamental
elementar, apresentava precarias condicdes de funcionamento, sendo
completamente desorganizado, 0 ensino meédio estava a cargo das escolas
particulares e 0 ensino superior era elitista e conservador, em que ao despontar,
da Republica, o Brasil havia herdado um sistema educacional onde o ensino
fundamental era desvinculado e ndo constituia em pré-requisito do ensino médio.
O ensino médio por sua vez, era formado por disciplinas avulsas, voltadas para o
ingresso em cursos superiores. O ensino superior, por conseguinte, continuava a
ter subsidio governamental e restringia-se a algumas escolas e nao havia

faculdades no pais (Tobias, 1972, p. 89).

Fica, pois claro, que no inicio dos tempos republicanos, houve mais

espaco para discussao sobre o ensino elementar e em 1915, surgiram reformas
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que revelaram a influéncia de duas correntes do pensamento marcantes na
Republica brasileira onde o positivismo € composto de dados positivos, no mesmo
ambito do idealismo e do pensamento moderno, defendendo, mais ou menos, do
absoluto do fenbmeno, que se limita a experiéncia imediata, pura, sensivel, se
caracterizando numa pobreza filoséfica, tem maior valor na descricdo e analise
objetiva da experiéncia — por meio da histéria e da ciéncia - com respeito ao
idealismo, que alterava a experiéncia, a ciéncia e a historia. Dada essa
objetividade a ciéncia e a histéria do pensamento positivista, compreende campo

pratico, técnico aplicado.

O termo avaliacdo da aprendizagem € recente, apareceu em 1930, e é
atribuido a Ralph Tyler, educador norte americano que se dedicou a questédo de
um ensino que fosse eficiente. Os pesquisadores norte-americanos da area de
avaliacdo de aprendizagem definem o periodo de 1930 a 1945, como o periodo
“tyleriano” da avaliacdo da aprendizagem. O termo foi introduzido, mas a pratica
continuou sendo baseada em provas e exames, apesar de varios educadores
acreditarem que a avaliacdo poderia e deveria subsidiar um modo mais eficiente

do ato de ensinar.

O liberalismo, por sua vez, se constituia numa corrente politica que se
afirma na Europa e na América do Norte a partir de meados do século XVIII, cujo
combate ao intervencionismo do Estado e aos dominios, defendia a propriedade e
a iniciativa privada, assim como a auto-regulacdo econdmica por meio do
mercado. A politica, por conseguinte preconiza um Estado minimo confinado a

simples fungdes judiciais e de defesa.

Por conseguinte, a partir de 1964, houve um redimensionamento das
relacbes sociais com vistas a adaptacdo as novas condicdes de vida, em que o
povo brasileiro precisa aprender a conviver com o governo militar. De contra
partida os movimentos populares requisitavam e manifestavam-se a favor da

educacéo publica e subsidiada pelo Estado.

Segundo Cotrim (1993, p. 294), devido os fortes movimentos populares
desenvolveu-se um ato de compromisso com a realidade social, compromisso
esse formalizado na luta pelo fim da opresséo, onde a educagdo passou a ser
entendida como um ato politico pelos quais os docentes e educandos buscavam
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ampliar seu grau de consciéncia critica do mundo, e desta forma se inserir no
processo histdrico que visa a constru¢cdo de uma sociedade aberta, livre, justa e

autenticamente democrética.

Com efeito, sentiu-se a necessidade de contrariar a visdo reacionaria,
antes existente, cuja verdade era absoluta e criou-se uma educacao libertadora
capaz de problematizar e a0 mesmo tempo centralizar-se no dialogo, entre
educador/educando, de sobremaneira que ja nao é o docente o que educa, mas 0

gue cresce junto com o discente, em comunh&o, mediatizados pelo mundo.

Observa-se, no entanto, que ano de 1970, a educacdo de boa
qualidade se restringia apenas a elite, o que veio provocar o quadro de
analfabetismo e consequentemente, dificultou o0 processo de ensino-
aprendizagem, fortalecendo assim, a luta dos estudantes por uma participagéo na
educacdo e nos diversos setores da politica. Em meio as controvertidas
discussbes, surge entdo a pedagogia tecnicista incentivada pela tecnoburocracia e

ligada ao regime militar (Cotrim, 1993, p. 295).

Cotrim (1993, p. 298) ressalta que, analogamente, no ano de 1979, com
0 advento da anistia politica e o clima democratico gerado pelas eleicOes diretas
previstas para 1982, estimularam a discussdo no ambito educacional e muitos
partidos politicos perceberam, nessa éarea, um fildo préspero para suas
campanhas e, por conseguinte sentiu-se a necessidade de revitalizar a qualidade
do trabalho escolar na tentativa de diminuir o indice de analfabetismo e
consequentemente garantir vagas para criangas de sete a quatorze anos,
melhorar o piso salarial dos professores, garantir a merenda escolar e livros

didaticos.

Como se pode observar, a década de 1980 mostrou certa dificuldade na
implantacdo de projetos e acdes na area educacional, se caracterizando num
momento de constantes greves por reivindicacdo de melhores condigbes de
trabalho e, sobretudo por reajustes salariais. Ja a década de 1990 apresenta
acOes educativas ainda baseadas na atuacdo do professor/aluno, cujo conteudo
estipulado pela escola é tido como verdade absoluta. Por conseguinte, um ponto a

ser considerado nessa década, se caracteriza pela flexibilidade da producéo de
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projetos educativos em consonancia com 0s anseios e necessidades de grupos

sociais.

Com o desenvolvimento do capitalismo, a classe proletaria cresce em
tamanho, mas ndo tem acesso aos beneficios da nova ordem econdémica, séo
terriveis as condicbes de moradia das familias. No século XIX, surgem as
organizacdes de trabalhadores, criadas para defender seus interesses contra a
exploracdo dos donos do capital. Esses movimentos sdo fecundados pelas idéias
socialistas, inicialmente pela producédo tedrica dos chamados socialistas utopicos
(Cotrim, 1993, p. 301).

As propostas educacionais do século anterior reafirmam no século XX a
necessidade da escola publica, leiga, gratuita e obrigatoria. Esta exigéncia se
torna mais preemente devido ao crescimento das industrias e a exploséo
demografica. A ampliacdo dos trés graus (elementar, secundario e superior) da
rede escolar, inclusive com a proposta de melhor integracdo entre eles, devem-se
a expansdo da industria e o comércio, a diversificacdo das profissdes técnicas e
dos quadros burocraticos na administracdo e organizacdo dos negdcios (Cotrim,
1993, p. 295).

Contrim (1993, p. 296) afirma que na vigéncia do Estado Novo (1937-
1945), durante a ditadura de Vargas, o ministro Gustavo Capanema empreende
outras reformas do ensino, regulamentadas por diversos decretos-leis assinados
de 1942 a 1946 d denominados Leis Organicas do Ensino, que também
regulamenta o curso de formacdo de professores.Embora as escolas normais
existissem desde o século XIX, pertenciam a algcada do estado.Agora a lei propde
a centralizacdo nacional das diretrizes.Persiste, no entanto, a predominancia de
matérias de cultura geral em detrimento das de formacéo profissional, bem como o
carater rigido de avaliacdo. Com o tempo, as escolas normais se tornam reduto
das mocas de classe média em busca da “profissdo feminina”. A questdo da
escola publica acirrou discussGes no decorrer dos trabalhos da Constituinte de
1987/88. Muitos foram os confrontos e pressodes, inclusive da escola particular,
desejosa de manter 0 acesso as verbas publicas garantidas pela Constituicdo
anterior. Alguns pontos importantes da nova Constituicao:gratuidade do ensino
publico em estabelecimentos oficiais; ensino fundamental obrigatério e gratuito;
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extensdo do ensino obrigatério e gratuito, progressivamente ao ensino médio;
atendimento em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos; acesso ao
ensino obrigatério e gratuito como direito publico subjetivo, ou seja, 0 seu nao-
oferecimento pelo poder publico, ou sua oferta irregular,importa responsabilidade
da autoridade competente (podendo ser processada); valorizacdo dos
profissionais de ensino, com planos de carreira para 0 magistério
publico;autonomia universitaria; aplicacdo anual pela Unido de nunca menos de
18%, e os estados, Distrito Federal e os municipios 25%, no minimo, da receita
resultante de impostos; distribuicdo dos recursos publicos assegurando prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatorio nos termos do plano
nacional de educacéo; recursos publicos destinados as escolas publicas podem
ser dirigidos a escolas comunitarias confessionais ou filantropicas, desde que
comprovada a finalidade n&o-lucrativa; plano nacional de educacdo visando a
articulacdo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a
integracdo das acdes do poder publico que conduzam a erradicacdo do
analfabetismo, universalizacdo do atendimento escolar, melhoria da qualidade do
ensino, formacéo para o trabalho, promoc&o humanistica, cientifica e tecnologica

do pais.

Desta forma, o novo contexto educacional, a avaliacdo sempre se
apresentou como uma das questbes mais prementes a exigir respostas, levando
em consideracdo a sua complexidade. Para Luckesi (1998) a avaliagdo manifesta-
se como um ato dinamico que qualifica e subsidia o reencaminhamento da acéao,
possibilitando consequiéncias no sentido da construcdo dos resultados que se
deseja. Desse modo, deve-se considerar a diversidade dos alunos que estao
sendo avaliados e o impacto dessa diversidade em seu desempenho; deve-se

utilizar formas de avaliar que observem a individualidade de cada aluno.

Pensar em uma proposta avaliativa da aprendizagem em seu sentido
amplo significa superar sua visdo estatica e classificatoria, para resgatar sua
funcao formativa, na qual o desenvolvimento continuo do aluno ocorre por meio da
aquisicdo e da construcdo de competéncias e de habilidades que Ihe possa ser

Uteis em situacBes novas. Nessa proposta, a avaliacdo deve assumir um carater
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inclusivo, capaz de infundir no aluno a confianca em si mesmo e estimula-lo a

avancar sempre.

A acao avaliativa, num processo formativo interdisciplinar, acontece de
forma processual e continua, cumprindo sua funcdo de auxiliar o processo de
ensino e de aprendizagem, essa forma de avaliacdo permite que o professor
possa estar acompanhando a construcdo do conhecimento pelo educando, em
seu dia-a-dia, intervindo de imediato, e estimulando o seu caminhar, por meio de
mudancas de procedimentos, fornecendo dados importantes para o ajustamento
das acOes educativas e possibilitando a tomada de decisbes quanto a
continuidade de previamente planejado ou da necessidade de alteracdes. Para
Vasconcellos (1995), portanto, é imprescindivel avaliar na hora que precisa ser
avaliado, para ajudar o aluno a construir seu conhecimento, verificando os varios
estagios do desenvolvimento dos alunos e nado julgando-os num determinado
momento. Avaliar o processo e ndo apenas o produto, ou melhor, avaliar o produto

do processo.

2.3. Aspectos Legais da Educacéao Brasileira

7

“Diretriz” € uma linha de orientac&o. E a dire¢cdo geral a ser seguida e
ndo as minucias do caminha, “Base” significa superficie de apoio; refere-se, pois,
ao alicerce sobre o qual sera construido o edificio (do saber). Assim, conclui-se

gue a Lei de Diretrizes e Bases contera tdo so preceitos gerais fundamentais.

Foi a Lei 4.024/61 que fixou as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, ou seja, a Legislar sobre a educacdo em todos os seus graus e
modalidades em todo o territério nacional. Apds a citada lei, muitas outras foram
instituidas, provocando mudancas extremas no contexto da LBD. A dltima
alteracdo ocorreu em meados de 1996, recebendo o nome do deputado Darci
Ribeiro (1989), que lutou pela aprovacdo de mudancas, sobre as quais torna-se
possivel idealizar uma educacdo de qualidade e capaz de atender as

necessidades da sociedade brasileira.

A educacao nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por fim: a compreenséo dos direitos e deveres; o
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respeito a dignidade; o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade
internacional; o desenvolvimento integral da personalidade; o preparo do
individuo e da sociedade para o dominio dos recursos cientificos e tecnolégicos;
a preservacdo e expansdo do patrimdnio cultural; e a condenacdo a qualquer

tratamento desigual, preconceitos de classe ou de raca.

Assinada a nova constituicdo, comeca a ser preparada a lei de
Diretrizes e Bases que substituia a Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971.
Afetando diretamente o funcionamento do Sistema de Ensino e a vida de nossos
professores e alunos, 0 novo texto tocara em alguns prontos essenciais para a

democratizacéo do ensino.

A nova lei deve dar mais autonomia para a escola, pois estabeleceu
eleicdes diretas para a direcdo. Sem essa conquista prioritaria, o aluno
continuaria sendo predicado. Também acabou com as exigéncias, que atrasam e
impedem atendimento das reivindicacbes. Essa lei deu ao professor mais
liberdade e meios para interferir no funcionamento da escola, além de facilitar a
tramitacdo de projetos. Sendo que a opinido do professor € o ponto de partida de
qualquer iniciativa, pois € ele que acompanha o dia-a-dia do aluno. P&s-se fim a
imposicao de regras que chegaram a definir até mesmo a data para as reunifes

do conselho de classe.

A L.D.B., na verdade, regulamenta os principios da constituicdo e
reflete seus avanco. Por isso deve é por uma equipe com vivéncia de educacao,

para que nao se tenha mais um documento de gabinete, uma utopia, uma ficcao.

Ela é ampla o suficiente para cobrir as diferengas regionais, mantendo
um fio comum unificador. Alguns pontos séo indispensaveis: a formacao geral do
educando acessivel a todos; garantir 0 acesso e a permanéncia nas escolas;
cuidar com atencdo do curso noturno; garantir jornada de seis horas ao aluno
oferecendo condicdes e atividades; trabalho dos professores em tempo integral,
formacao do educador; criacdo de conselhos representativos para fiscalizar as
condicOes de ensino e a aplicacdo de verbas; manter especificacdo dos docentes

e garantir o acesso a carreira através de concurso de provas a titulos.
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O mais importante € que essa lei viabilizou a democratizacdo da
escola, assegurando a alunos, associacfes de pais e mestres, professores e

funcionarios direito de eleger direcdo do estabelecimento que atuam.

Na questéo financeira, a LDB regulamenta que o Estado é responsavel
pelo controle e fixacdo das verbas para manter a escola publica e considerar a
Educacdo como um investimento e ndo como uma despesa. Por isso 0 governo
deve dar prioridade a legislacdo do ensino. A escola deve ser vista como agente

transformado para uma sociedade mais justa.

O professor tem que ser atualizado, a nova lei deve discutir
fundamentalmente como fazer a reciclagem de aperfeicoamento dos professores,
o Estado deve se comprometer na reciclagem dos contetdos e proporcionar

cursos, nao a nivel de MEC, mas a nivel cientifico.

O Estado deve se posicionar diante da nova lei, chamando nomes
importantes e reconhecidos por suas pesquisas de carater cientifico para ensinar

os professores.

A nova lei traduzir os pontos fundamentais para a construgdo de uma
escola publica de boa qualidade: vencer o desafio da universalizagcdo da escola
basica de oito anos e sem reflexos na democratizacdo de ensino médio e
superior; criar um sistema nacional de educagéo pressuponha a articulacdo das
diferentes esferas de poder para garantir a todos os brasileiros 0 mesmo padrao
qualidade em todos os niveis e modalidades de ensino; definir a gestao
democratica da educacdo escolar, especificando as co-responsabilidades de
todos os agentes envolvidos e superando a divisdo de trabalho entre os que
decidem e os que fazem a educacao escolar; definir os critérios de formacao,
aperfeicoamento, selecao etc. Além do piso nacional profissional e das formas de
participacdo na gestdo das responsabilidades; € preciso melhorar o curriculo, os
jovens nado conseguem aprender o suficiente para enfrentar o vestibular, pois
existe muita coisa errada, curriculos e conteidos devem tornar os alunos

competentes.

Partindo do pressuposto que a educacdo ndo € algo estéatico, o
professor e/ou educador deve estar atento e imbuir-se nesta dinamica da vida,
acompanhando as transi¢des politico-social-pedagdgica que se afloram a cada
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momento. A abertura politico-sdcio-pedagdgica atual é um avanco e fruto de um
trabalho longo e exaustivo de uma sociedade que anseia por um Brasil melhor.
Cada membro desta sociedade tem que ter clareza de que leis pouco modificam
atitudes e sim as atitudes é que modificam as leis.

Pretensiosamente devemos buscar o significado real, nas condicdes
qgue se realizam o ensino nosso de cada dia. Conciliar leis e acatacédo, € conciliar
teoria e prética de acordo com ideais de libertacdo do ser humano. As leis
acompanham um processo de evolucdo da humanidade, e que embora
herméticos, devam também inferir no quadro educacional. E que o professor leigo
deve sempre estar atento aos seus diretores de cidaddo consciente para a

caminhada de uma sociedade mais humana.

A realizacdo deste estudo foi muito Gtil, pois através das informacdes
colhidas, € possivel perceber as grandes mudancas que estdo ocorrendo no
sistema educacéo brasileira, seja no setor publico ou no privado, abrangendo néo
s6 as escolas de 1° e 2° graus, mas também as de nivel superior, visando o
aprimoramento e melhoria do atual sistema implantado, servindo a nova LDB,

como a luz no fim do tanel para a educacéo vigente.

Os Parametros Curriculares Nacionais, apesar de ser um documento
que serve como base para a educagao nacional, ndo se trata de um modelo
rigido, inflexivel. Trata-se de um modelo base, de onde as idéias sdo pontos de
partida e devem ser adaptadas as realidades sociocultural de cada regiao, estado
OU municipio, ou seja, um instrumento a ser utilizado com autonomia por

professores e equipes pedagdgicas.

No entanto, sendo eles uns dos maiores catalisadores do processo da
busca de qualidade no ensino brasileiro, ndo resolvem todos os problemas nesta
area. A busca de qualidade parte também dos incentivos diretos como
qualificacdo dos profissionais da area, uma politica de salérios dignos, plano de
carreira, qualidade dos livros didaticos e materiais para a escola, recursos audios-
visuais, informatizacdo. Mas tudo isso implica em grandes discursos sobre a
qualidade no processo ensino aprendizagem, atividades escolares, curriculo e

outros fatores que entram na questéo da politica educacional brasileira.
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Os Parametros Curriculares Nacionais estdo organizados em dois
ciclos, onde o 1° ciclo refere-se ao Ensino Fundamental | e Il e 0 2° ciclo ao
Ensino Fundamental Ill e 1V, e assim subseqientemente para as outras quatro
seéries seguintes. Esta estrutura ndo contempla, no entanto, os principais
problemas da escolaridade no Ensino Fundamental tais como inicio tardio da
escolarizacdo, tratam-se de uma provavel intervencdo na problematica
educacional do pais. Libaneo (1998, p. 167) nos traz um comentario util sobre os

Parametros Curriculares Nacionais:

Os Parametros Curriculares Nacionais definem a organizacao
curricular considerando a especificidade das &reas e disciplinas
dentro de um todo integrado e a organizacdo da escolaridade por
ciclos.

Aprender a partir da realidade, do que ja se vive, adaptar as idéias que
0s proprios Parametros Curriculares Nacionais trazem, verificar o que pode e
deve ser melhorado. Analise, um aluno do litoral do Rio de Janeiro, por exemplo,
conhece uma praia, sabe que a agua é salgada e etc. um aluno do Distrito
Federal tem pouco ou nenhum acesso a esta mesma realidade, a praia, para este
aluno é mais viavel o estudo de rios, lagos, fontes, nascentes. Nao € deixar que o
aluno brasiliense ndo saiba o que é uma praia, que sua agua € salgada, ndo se
trata disso, mas o que ha de mais valor para cada um? O que se aproxima de
cada realidade? Logo, mesmo diante de uma idéia de unificar a educacgdo, ha
uma preocupacdo em nao fugir da realidade, que cada pedacinho desse pais tem

como particularidade.

Os Parametros Curriculares Nacionais abrangem assuntos abordados
de uma forma organizada por todo o Estado Nacional, com objetivos de acordo
com a realidade e necessidades de cada estado ou municipio. Foram criados
para unificar e organizar uma meta da educacéo nacional, fazendo de uma forma
abrangente e basica, ou seja, um caminho a ser percorrido para qualificar e
melhorar o ensino fundamental, auxiliando o professor na responsabilidade e

importancia no processo de formacao do povo brasileiro.

Os PCN'’s tém fundamentacao legal com base na LDB e com apoio da

delegacia do Mec, com objetivo democrético com a participacéo social garantindo
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uma distribuicdo justa de renda para fazer valer os direitos e interesses da

populacao assim fazendo que o papel do governo seja assegurado e cumprido.

Com uma educacdo de qualidade adequada as necessidades sociais,
politicas, econémicas e culturais da realidade brasileira envolvendo o aluno e
motivando, garantindo a formacdo do cidaddo, com responsabilidade com a

comunidade em que vive.

Os objetivos sdo orientar, garantir discussfes, pesquisas e
recomendac¢fes subsidiando a participacdo de técnicas aos professores de todos
0s estados nacionais com discussfes dos aspectos cotidianos da pratica
pedagogica, possibilidades para rever objetivos, conteddos para encaminhar as

atividades de aprendizagem.

Tém por meta a reflexdo da pratica pedagogica, com coeréncia com 0s
objetivos propostos orientando assim o trabalho em sala de aula. Definindo a
capacidade de ordem cognitiva, fisica, afetivas, relacdo interpessoal, insercao
social, ética e estética, influenciando na postura individual na sociedade e a
formacao de todos. Elevando a auto-estima com capacidade de englobar no auto-
conhecimento com expressao de emocdes, com trabalho de grupo e decisdo em
conjunto. Sua validade € por tempo indeterminado, pois s6 perdera esta validade
com a criagdo de novas leis. Os PCN's séo Uteis em sua esséncia, mas isso é a

nossa realidade atual, o que nao significa que sdo eternos.

O Projeto Politico Pedagogico, consiste de um projeto que conduz de
uma forma coletiva os passos da escola, coro docente e discente e com toda
equipe escolar ir4 percorrer para uma educacdo que forme um cidad&o critico e
participativo na sociedade que esté inserido. No Projeto Politico Pedagdgico tanto
na area pedagodgica, como a politica ha flexibilidade para promover discussao
resolvendo assim 0s problemas existentes na escola, com metas e objetivos a

serem alcancgados.

O Projeto Politico Pedagdgico, segundo Veiga (1995), € um projeto que
visa reunir a escola e a comunidade para que possam solucionar as dificuldades
enfrentadas por todos. O Projeto Politico Pedagdgico é um roteiro com
capacidades de organizar os trabalhos pedagdgicos interagindo, fazendo uma

administrac@o de forma harmoniosa e agradavel sem ditaduras, sendo assim uma
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gestdo participativa e coerente a novas sugestdes e restauracdes que venham
estar de acordo com a realidade da escola e a clientela por ela atendida, sanando

assim os problemas do dia-a-dia da escola.

Veiga (1995) afirma que o Projeto politico-pedagdgico organiza o
trabalho pedagdgico da Escola, sem perder de vista sua interagdo com o trabalho
administrativo. E um instrumento de conquista de espacos, que serve para: evitar
a fragmentacdo do trabalho pedagogico; minimizar a rotinizagdo de tarefas
improdutivas; contrapor-se a dependéncia e aos efeitos negativos da burocracia e

do poder autoritario /centralizador dos setores da administracdo superior.

Na construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico, deve-se levar em
consideragdo o0s sete elementos constitutivos da organizacdo do trabalho
pedagdgico:

1. Finalidades da escola: referem-se aos efeitos pretendidos e

almejados:

o finalidade cultural: como a escola prepara, culturalmente, os
individuos para uma melhor compreensdo da sociedade em que

vivem?

¢ finalidade politica e social: como a escola forma o individuo para a

participacdo politica que abrange direitos e deveres da cidadania?

¢ finalidade de formacado profissional: como a escola prepara o0s
alunos para uma vida produtiva, capaz de se valer efetivamente das

oportunidades econdmicas e ocupacionais?

¢ finalidade humanistica: como a escola promove o desenvolvimento

intelectual, emocional, integral do aluno?

A analise conjunta pela comunidade escolar dessas dimensdes, de
acordo com Veiga (1995), levara a identificacao das finalidades que precisam ser
reforcadas, das que estéo relegadas a segundo plano e de como elas poderao ser
detalhadas segundo as areas, 0s cursos, as diversas disciplinas, e os conteudos

programaticos.



34

O importante é decidir, coletivamente, o que se quer reforcar dentro da
escola, detalhando as finalidades para se conseguir um processo ensino-

aprendizagem bem sucedido e se formar o cidadao desejado.

2. Estrutura organizacional: a escola dispde de dois tipos béasicos de

estrutura:

e Estrutura administrativa - Realiza a alocacao e gestdo dos recursos
humanos, fisicos e financeiros. Abrange todos os elementos de
natureza fisica, tais como o estado de manutencéo do prédio e das
instalacbes e equipamentos; os materiais didaticos, mobiliério,
distribuicdo das dependéncias e espacos livres, limpeza, ventilacéo

e iluminacao.

» Estrutura pedagogica - Determina a acdo das estruturas
administrativas. Organiza as func¢des educativas para que a escola
atinja de forma efetiva as suas finalidades. Refere-se as interacdes

politicas, as questdes de ensino -aprendizagem e as de curriculo.

A escola, entdo, precisa criar seu Projeto Politico Pedagdgico com
liberdade, no entanto precisa ser orientada. Os principios norteadores do Projeto
Politico Pedagogico da escola democratica, publica e gratuita sdo: igualdade de
condi¢bes, qualidade para todos, gestdo democratica, liberdade e autonomia e

valorizacédo do magistério.

O MEC e a secretaria de Educacdo Estadual e Municipal ddo os
subsidio financeiros e pedagdégicos para desenvolvimento do projeto, garantindo
ao educando uma educacao de qualidade e inserindo 0 mesmo na sociedade. A
gestdo democrética na escola proporciona a garantia da insercao do individuo na
sociedade. Por falta de tempo, condicbes ou conhecimento, um projeto que,
deveria ser montado, planejado, realizado, vivido por todos que compde uma
escola, fica muitas vezes, monopolizado em sua construcao e arquivado em sua
realizacdo. Logo o Projeto Politico Pedagogico perde parte de seu objetivo que &

a construcdo conjunta dos objetivos da escola, também a busca de solucdes.

Curriculo, segundo Fazenda (1991), é o conjunto estruturado de
experiéncias, programadas pela escola em fungdo de seus objetivos e
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experiéncias vividas pelos alunos incluindo objetivos, contetudos, habilidades
estratégias, meio material didatico, atividades de ensino, avaliacdo e critérios de
sucesso, além de contexto educativo, recursos humanos, horarios, etc.
Planejados e disponibilizados pela direcdo de uma instituicdo escolar tendo em

vista as finalidades educativas preestabelecidas.

No curriculo escolar devem ser levados em consideracao quatro pilares
fundamentais: - aprender e conhecer = adquirir conceitos; - aprender e fazer —
dialogo como forma de medir conflitos e de tomar decisfes coletivas; - aprender a
viver juntos = conhecer e valorizar aspectos socio culturais de outros, diferencas
culturais de classes sociais, de crencas e de sexo; - aprender a ser = perceber —
se integrante, dependente e agente transformador do ambiente, a realidade que

nos rodeia.
Para Fazenda (1991, p. 41):

O curriculo deve estar centrado na relacao entre as pessoas e na
relacdo delas com o meio, com a vida. Deve-se ter claro
guem é esse aluno; descobrir e permitir que ele traga para a sala
de aula sua bagagem cultural, levando-a em conta, na
organizacdo dos conteudos, promovendo desta forma, a
possibilidade de uma leitura critica do mundo em que ele vive.

A selecdo dos conteudos curriculares € o justamente a escolha do que
se deve ensinar para que 0s objetivos previamente definidos sejam alcancados. O
curriculo é o curso, a rota, o caminho da vida ou das atividades de uma pessoa ou
grupo de pessoas. Na perspectiva pedagogica, ele uma processo, um conjunto
organizado de experiéncias de aprendizagem. Em sintese feita por Medina (1995,
p. 43), “o curriculo é o conjunto de experiéncias programadas pela escola, em
funcdo de seus objetivo e experiéncias vividas pelos alunos sob a

responsabilidade dos mestres”.

Com o plano decenal de educacdo, em consonancia com o0 que
estabelece a Constituicdo de 1988, afirma a necessidade e a obrigacao do Estado
elaborar Parametros claros no campo curricular, para a orientacdo de ensino
obrigatorio. Para a melhoria da qualidade do ensino nas escolas brasileiras. Com
a nova lei de diretrizes e Bases na Educacdo Nacional, Lei Federal n © 9394/96,

em artigos 26 e 27 determina como competéncia da Unido estabelecer em
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colaboracdo com estados, Distrito Federal, Municipios, diretrizes que norteardo os
curriculos e seus conteudos minimos. Deverdo observar a difusdo de valores
fundamentais ao interesse social e aos direitos e deveres dos cidaddos de

respeito ao bem comum e a ordem democrética”.

Lei de diretrizes e Bases de Educacdo Nacional / Lei Federal n°
9394/96 de 20/12/96 — poder publico para a educacdo em geral. O ensino
fundamental art.22, é a parte integrante = “A formagdo comum indispensavel para
0 exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em

estudos posteriores.

Tanto para o ensino fundamental quanto para o ensino médio, deve
obrigatoriamente nos conhecimentos do curriculo, a saber: Lingua Portuguesa,
Ciéncias Naturais, Matematica, Histéria e Geografia. Também € obrigatoria Arte e
Educacao Fisica, integrados a proposta pedagogica. As disciplinas do curriculo e
0s temas transversais permitem abordar aos conteldos conceituais, “saber”,
“saber ser e saber conviver”. Dentro da integridade do ser humano. O saber fazer
— teoria pratica. O curriculo tem objetivo da aprendizagem, nos métodos de
ensino, na avaliacdo, na gestdo das aprendizagens. O curriculo pode ser
diversificado e flexivel, as mudultiplas necessidades dos que querem aprender
(Medina, 1995).

Na medida em que adequamos os conteudos ministrados em sala a
realidade dos nossos ‘clientes’ — os alunos, estamos, igualmente vivendo uma
educacao contemporanea social significativa, para uma vida cultural e pratica.

Isso nos leva ao conceito de curriculo e de praticas metodoldgicas na escola.

O curriculo, na concepc¢édo de Medina (1995) deve ser desenvolvido de
forma dinamica, visando possibilitar aprendizagem realmente significativa, a
mesma estd vinculada com varias sugestbes de trabalhos com os temas
transversais que estd presente no nosso dia-a-dia. As sequéncias das acdes a
serem realizadas dependem de como seréo orientadas e subordinadas conforme

a adequacéao da realidade da escola.

Atualmente existem posicfes distintas sobe a forma de organizacao
para o aperfeicoamento do curriculo. Dentre os modelos 0 menos aceito, €

também o mais dominador, onde o curriculo deveria ser planejado, administrado e
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controlado por 6rgdos superiores competentes do sistema educacional. Aonde ja
viriam metas, metodologias e técnicas a serem seguidas, tudo pronto e definido.
Neste caso, 0s interesses ndo sdo regionais ou locais, mas de forma geral,

politizada, alienadora, conforme argumenta Fazenda (1991).

Em contrapartida, temos outro modelo radical. O curriculo passa a ser
uma questdo de cada escola e de cada professor. Temos ai a vantagem da
participacdo direta de cada membro escolar e minimo de participacdo dos 6rgaos
superiores competentes. Baseados nos Parametros Curriculares Nacional, o
Brasil adotou o terceiro modelo de curriculo, moderado, onde a escola e 6érgaos
competentes trabalham juntos de forma a ampliar as possibilidades de real

sucesso escolar.

Em geral, nossas instituicbes tém sido orientadas para a organizacéo
hierarquica e fragmentada do conhecimento escolar. Mas, as escolas devem
buscar uma organizacdo curricular que estabeleca uma relacdo aberta e
relaciona-se em torno de uma idéia integradora, isso €, um curriculo integracao,
segundo Bernstein (1989), onde visa reduzir o isolamento de disciplinas

curriculares.

E claro que o curriculo critico vai encontrar resisténcia, visto que ele é
contra o controle social. Ele busca meios de trabalharmos para a formacao de
cidadao ativos, que nao se deixem dominar, que Iutem contra ideologias

dominantes e tradi¢cdes inventadas com intuito de dominacao.

2.4 As Tendéncias Pedagodgicas na Pratica Educativa

De acordo com Forquin (1993) a pratica educativa consiste na
concretizacao das condicfes pré-estabelecidas para o trabalho docente. Observa-
se na producédo pedagdgica forte influéncia da psicologia, na preocupacdo com a
natureza da crianga quantos aos processos de aprendizagem e a consequéncia
influencia das adequacdes que pretendem dar conta da compreensdo e
orientacdo da prética educacional em diversas circunstancias da histéria humana,
permitindo dar subsidios para discussdo da importancia da pratica pedagogica

com maior relevancia, pois permite a cada professor situar-se teoricamente sobre
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suas opcoes articulando-se e autodefendendo, desenvolvendo e abordando as

tendéncias pedagdgicas.

Observa-se que as tendéncias tém um papel fundamental em cada
época em que foi utilizada, e para ser verdadeira, posso dizer que cada uma tem
um valor unico, e mesmo a que parece mais invalida ou soberba, cada uma tem
suas qualidades e importancia, e cada uma, igualmente tem suas falhas, que

levaram a sua inutilidade ou ineficacia.

As tendéncias dividem-se em duas ramificacbes: Liberal e
Progressista. As tendéncias pedagogicas de cunho Liberal sdo: a tradicional,
renovada progressista, renovada ndo-diretiva e tecnicista. JA as de cunho

Progressista sdo: libertaria, libertadora e critica social dos contetdos.
As tendéncias pedagdgicas liberais classificam-se em:

Tradicional - onde o professor é autoritario e o aluno € passivo. O
conteudo € expositivo com o contetdo reduzido ao que trazem os livros, a escola
é rigida, inflexivel, a aprendizagem € humanistica, os jesuitas foram os adeptos
iniciais. Nessa tendéncia introduzida pelos jesuitas, o professor se considera o

detentor do saber e apenas reproduz o conhecimento com métodos expositivos.

Na conceopcdo de Giroux (1988), a avaliacdo € dissertativa com
aprendizagem humanistica, o papel da escola era a disciplina, que consiste em
preparacao intelectual e moral dos alunos para assumirem sua posi¢cao, pré-
determinada na sociedade. Os conteudos de ensino sdo os conhecimentos e
valores sociais acumulados pelas geracdes de adultos, os mesmos sao

repassados para as criangas e jovens como verdades.

Renovada Progressivista — o0 professor auxilia e esclarece se
necessario, o aluno € orientado e disciplinado. Tendo Montessori como uma das
adeptas, seu método tornou-se um icone, é o aprender fazendo, aprender a
aprender. A escola é elitista, comunitaria, secundaria. Também Piaget, Anisio

Teixeira, colaboraram para a existéncia dessa tendéncia.

A metodologia de ensino baseia-se na idéia de ‘aprender — fazendo’ e €
sempre presente a valorizagcdo das tentativas experimentais, a pesquisa, a

descoberta, o estudo do meio natural e social, o método de solugdo de
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problemas. Os pressupostos de aprendizagem sdo a motivacdo, que depende da
forca de estimulacdo do problema, e das disposi¢cdes internas e interesses do

aluno.

O progressivismo, como uma assertiva pedagdgica transformadora,
inspira-se no pensamento socioeducativo de Snyders, depositario da obra
pedagogica de Makarenko que, por sua vez, propde como principio uma
possibilidade de andlise marxista da educacdo. O exame critico da realidade
social e a natureza sociopolitica da instituicdo escolar constituem-se 0 escopo

dessa corrente.

Para Libaneo (1992), a pedagogia progressista € incompativel com os

7

interesses da sociedade capitalista, ela € uma opcao de resisténcia contra o
liberalismo pedagdgico. Essa proposta pode até ser vista pelos professores como
um mecanismo para a consecucao do papel inovador da pratica educativa. O

referido autor caracteriza este movimento pedagoégico nos seguintes termos:

A pedagogia progressista tem-se manifestado em trés tendéncias:
a libertadora, mais conhecida como pedagogia de Paulo Freire, a
libertaria, que redne os defensores da auto-gestao pedagdgica; a
critico-social dos contetdos que, diferentemente dos anteriores,
acentua a primazia dos contetdos no seu confronto com as
realidades sociais (Libaneo0,1992, p. 32).

Convém também salientar que a obra de Libaneo (1992, p. 44) esta
voltada para um resgate do saber sistematicamente acumulado no decurso da
histéria da cultura da humanidade. Esse conhecimento, portanto, constitui-se num
veiculo da compreenséo da relacdo reciproca entre 0 aluno e a sua realidade, ja

que

h& um confronto do aluno entre sua cultura e a heranca cultural da
humanidade, entre seu modo de viver e os modelos sociais
desejaveis para um projeto novo de sociedade. E ha um professor
gue intervém, ndo para se opor aos desejos e necessidades ou a
liberdade e autonomia do aluno, mas para ajuda-lo a ultrapassar
suas necessidades e criar outras, para ganhar autonomia, para
ajuda-lo no seu esforco de distinguir a verdade do erro, para
ajuda-lo a compreender as realidades sociais e sua propria
experiéncia.

Renovada nao-Diretiva — neste contexto Giroux (1988) afirma que o

7

professor € um facilitador, tornando o aluno um ser interessado, auto-
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aprendizagem, onde o aluno busca o que quer aprender, por consequéncia € uma
escola com auto-avaliacdo. A escola de Summer-hil € um excelente exemplo. O
professor é um especialista, 0 aluno € visto como o centro da educagéo. A escola
trabalha com a formacao de atitudes, razdo pela qual deve estar mais preocupada

com os problemas psicologicos do que com os pedagdgicos ou sociais.

O clima é favoravel a uma mudanca dentro do individuo. O contetudo
de ensino da énfase aos processos de desenvolvimento das relacdes e da
comunicacao, tornando secundaria a transmissdo dos contetdos sistematizados.
O pressuposto de aprendizagem é a motivacdo, sendo resultado do desejo de
adequacdo pessoal na busca da auto-realizacdo, que €é um ato interno,
desenvolvendo assim, a valorizacdo do ‘eu’. Carl Ransom Roger (1902-1987),
conseguiu estender para a educacdo aquilo que havia desenvolvido como

psicologo.

Essa tendéncia chama a atencdo para a formacdo da pessoa, a
importancia de viver em busca de uma harmonia consigo mesmo e com o entorno

social.

Tecnicista — segundo argumenta Piletti (1992), no contexto
pedagogico tecnicista, o professor é um técnico que vai formar outros técnicos
para o mercado de trabalho, o contetdo é pré-estabelecido, pois trata-se de uma
escola que ir4 formar profissionais especificos. Seus representantes sdo Skinner,
Mager. Essa tendéncia tem o papel da escola que funciona como modeladora do

comportamento humano por meio de técnicas especificas.

Baseado em principios cientificos, o conteuddo é ordenado numa
sequéncia légica e psicolbgica por especialistas. O método limita-se a assegurar a
transmissdo e recepcdo de informacdes. As teorias de aprendizagem que
fundamentam a pedagogia tecnicista dizem que aprender € uma questdo de

modificacdo de desempenho.

No Brasil, essa tendéncia ganhou forma e forgas no final da década de
50, a sombra do progresso industrial, nos anos 60 ganhou mais autonomia. A
industrializagcdo mundial necessitava de mao de obra especializada, por isso tanta

abertura para uma tendéncia tao inflexivel.
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A escola liberal tecnicista, segundo Libaneo (2001), atua no
aperfeicoamento da ordem social vigente (o sistema capitalista), articulando-se
diretamente com o sistema produtivo; para tanto, emprega a ciéncia da mudanca
de comportamento, ou seja, a tecnologia comportamental. Seu interesse principal
€, portanto, produzir individuos "competentes” para o mercado de trabalho, ndo se

preocupando com as mudancas sociais.
A tendéncia liberal tecnicista

€@ encarada como um instrumento capaz de promover, sem
contradicdo, o desenvolvimento econémico pela qualificacdo da
mao-de-obra, pela redistribuirdo da renda, pela maximizagdo da
producdo e, ao mesmo tempo, pelo desenvolvimento da
“consciéncia politica” indispensavel a manutencdo do Estado
autoritario (Libaneo, 2001, p. 29).

E uma tendéncia que utiliza-se basicamente do enfoque sistémico, da

tecnologia educacional e da analise experimental do comportamento.

Progresssista - o termo progressista € usado aqui para designar as
tendéncias que partindo de uma analise critica das realidades sociais sustentam
implicitamente as finalidades sécias-politicas da educacao. Ovide Decroly (1871-
1930), foi um dos precursores dos métodos ativos, fundamentados na
possibilidade de o aluno conduzir seu préprio aprendizado. Em meio a um regime
tradicional que corria 0 mundo, o médico e educador belga afirma que “convém
que o trabalho das criancas ndo seja uma simples copia; é necessario que seja

realmente a expressao de seu pensamento” (Libaneo, 2001, p. 29).

Libertadora - o professor é um animador, dinamizador, o educando é
ouvinte, no entanto ndo é passivo, pois ha um didlogo aberto, uma troca de
experiéncias, € voltada para a alfabetizacdo de adultos, igualmente para a

educacao popular, em massa. Seu idealizador € Paulo Freire.

Freire (1996) considera que o papel da escola tem a marca da
educacéao ‘ndao-formal’. A educacado € em geral uma atividade, onde professores e
alunos, mediante a uma realidade que aprendem e a qual extraem o conteudo de

aprendizagem, assim, atingem um nivel de consciéncia dessa mesma realidade.

Os conteudos sédo conhecidos como ‘temas geradores’ (Freire, 1996),

pois sdo extraidos da realidade e problematizados para a pratica cotidiana do
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educando. O educador precisa insistir no saber necessario a sua pratica,
preparando para responder indagacoes de sua clientela que tem sede do saber e

esperando de seu mestre a inquietude em face da tarefa que tem.

Ao alfabetizar pedes de obra, utiliza-se de tijolo, da massa e do
cimento, ja em um meio rural, 0 mato, a terra e o curral sGo mais importantes.
Uma vez extraidos os conteddos e problematizando-os, abrem-se discussfées
sobre temas sociais e politicos. Mais que alfabetizar, 0 método tem a intengéo

clara de conscientizar.

Pode-se falar em um ensino relacionado com a realidade de meio sécio
econbmico e cultural, da comunidade local, com seus recursos e necessidades,
tendo em vista a acdo frente a esses problemas. O trabalho escolar ndo se
assenta prioritariamente nos conteddos de ensino ja sistematizados, mas no
processo de participacdo ativa, nas discussdes, nas acdes praticas sobre

guestdes da realidade social imediata.

Em 1964, no Brasil, o0 método criado por Paulo Freire foi utilizado no
Programa Nacional de Alfabetizacdo, coordenado por ele mesmo. Em seu método
a escola é o espaco que se tem disponivel, o conteudo deve girar em torno dos
interesses, da vivéncia do aluno, conscientizando para a liberdade de seu

pensamento.

Essa tendéncia sustenta a coeréncia entre o que se diz e 0 que se faz
“Se somos progressistas (...) devemos nos esforcar, com humildade, para diminuir
ao maximo a distancia entre o que dizemos e o que fazemos” (Freire, 1996, p.
123).

Em seu objetivo, leva em conta a experiéncia vivenciada do aluno.
Com auto-avaliacdo, com troca. A codificacdo e decodificacdo da problematizacao
da situacao permitirdo aos educandos concretizar passo a passo a aprendizagem
para criticar o conhecimento da realidade, para uma transformacgédo da pratica
social imediata.

Libertaria - o professor é o catalisador, onde o aluno é autbnomo, o
ensino € informal, com trabalhos em grupo, ha uma vivéncia grupal, de

autogestao. Temos como representantes Miguel Arroyo, Mauricio Tragtemberg e
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outros. O papel da escola é exercer uma transformacdo na personalidade dos
alunos num sentido libertario e auto-gestionario, com bases em participacao.
Arroyo (1999, 58) vai mais além: “ndo devemos procurar s6 com 0 cognitivo, mas
também o afetivo. Nossa relacdo com o0s colegas e alunos ndo é pautada na
frieza. E os sentimentos, o respeito, a compreensao como ficam? As marcas que

carregamos sao voltadas para a alfabetizacao”.

Nos contetdos de ensino as matérias sdo colocadas a disposicao do
educando, porém nao sdo exigidas. E preciso dar a devida importancia ao que é
importante: os momentos marcantes na vida do ser humano. Arroyo (1999, p. 14)

ainda afirma:

Mudar, inovar significa redefinir concepg¢bes pedagdgicas, redefinir
conceitos e valores, posturas... Ndo basta mudar metodologias e
estratégias. As mudancas ndo sdo so para os alunos. Sdo também para
os professores ndo podemos permanecer nessa cultura da ingénua.
Mexamos na cultura da escola e na nossa cultura profissional.

Critico-Social dos Conteudos - o professor ¢ um mediador
competente, o aluno tem que ser ativo, politico e criativo. A escola é democratica.
O conteudo é contextualizado, a partir da vivéncia do aluno. Essa tendéncia é
representada por Libaneo, Saviani, Charlot e outros. A escola tem a tarefa
primordial na difusdo de conteudos, que sdo concretos e indissociaveis da
realidade social, podendo contribuir para eliminar a seletividade social com a

finalidade de torna-la democrética.

Os conteudos de ensino sdo culturais e universais, que se constituiram
em dominios de conhecimento relativamente autbnomos, incorporados pela
humanidade, reavaliados face a realidade social. Nessa pedagogia, a escola
cumpre uma funcéo social e politica, assegurando a difusdo dos conhecimentos
sistematizados a todos, como condi¢cdo para a efetiva participagdo do povo nas

lutas sociais.

Savani (1997, p. 95), representante fidedigno dessa tendéncia, em
2000 na | Conferencia Nacional de Educacé&o, Cultura e Desporto da Camara dos
Deputados, realizada em Brasilia, declara a respeito da ado¢do do modelo

universal da escola elementar americana para o Brasil:
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(...) no caso do Brasil, onde ndo se conseguiu ainda implantar um
sistema de ensino abrangente em ambito nacional, a referida
influéncia resulta deletéria nos distanciando ainda mais da meta
de garantir a todas as nossas criancas a desejada igualdade de
acesso aos bens culturais (...). Nosso atraso ja €, pois, secular o
gue vem implicando um grande déficit histérico.

E nesse ponto ndo had como descordar, nossos déficits culturais,
tecnologicos, econbmicos, sociais estdo claramente refletidos em nossa

educacdo, em nosso sistema educacional, em nossas salas de aula.

Saviani (1997), na sua Pedagogia historico-critica: primeiras
aproximacdes, sem chegar a configurar uma proposta formal e condizente com as
exigéncias da conformacdo e dos componentes tedricos basicos do curriculo
opina:

tudo o que a escola faz, importante ou nao, valido ou ndo, é
curriculo. Para evitar esse tipo de equivoco, propus a recuperagao
da distincdo entre curricular e extracurricular. Dessa forma,
reserva-se para o termo curriculo as atividades essenciais que a
escola ndo pode deixar de desenvolver, sob pena de se
descaracterizar, de perder a sua especificidade. As demais
atividades, tais como as comemorac¢fes antes mencionadas, nao
sendo essenciais, definem-se como extracurriculares. Nessa
condicdo elas s6 fazem sentido na medida em que possam

enriquecer as atividades curriculares, ndo devendo, em hipo6tese
alguma, prejudica-las ou substitui-las (Saviani, 1997, p. 118).

No sentido de possibilitar uma compreensdo maior das teorias
educacionais, acreditamos que € de interesse, comentar o debate acerca da
fragmentacao do curricular e do extracurricular. Pela experiéncia vivenciada como
educadores, toda e qualquer atividade desenvolvida dentro e fora da sala de aula,
que venha a contribuir com o enriquecimento do conhecimento, é considerada
como parte do curriculo. De maneira nenhuma podemos ter a pretensdo de
delimitar ou separar atividades ditas "essenciais" daquelas que ocorrem fora da
sala de aula, mesmo as ndo planejadas. Ex: um passeio no zoolégico, que para
Saviani ndo seria uma atividade "essencial", para o aluno, certamente seria de
grande proveito como fonte de aprendizagem e util na compreenséo de diversos

saberes da educacéo escolar.
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2.5. Avaliacéao

A avaliagdo pode ser compreendida como uma tarefa didatica
necessaria e permanente do trabalho docente, que deve acompanhar passo a
passo o processo de ensino e aprendizagem. Os resultados vao sendo obtidos no
decorrer do trabalho conjunto do professor e os alunos comparados aos objetivos
propostos, a fim de constatar progressos, dificuldades e reorientar o trabalho para

as correcdes necessarias.

Segundo Hoffman (1998), uma préatica avaliativa coerente com essa
perspectiva exige do professor o aprofundamento em teorias do conhecimento.
Exige uma visdo, a0 mesmo tempo, ampla e detalhada de sua disciplina.
Fundamentos tedricos que |he permitam estabelecer conexdes entre as hipéteses
formuladas pelo aluno e a base cientifica do conhecimento. Visdo essa que |he
permitam vislumbrar novas questdes e possibilidades de investigacdo a serem
sugeridas para o educando e a partir das quais se dara a continuidade e o

aprofundamento de cada area do conhecimento.

De acordo com Perrenoud (1999), a avaliacdo encontra-se entre duas
l6gicas, ou seja, ela permeia o campo da selecdo ou o campo da aprendizagem,;
todavia, o renomado educador aloca a avaliagdo como estando no “amago das
contradi¢ces do sistema educativo, contentemente na articulacado da selecéo e da
formacdo, do reconhecimento e da negacdo das desigualdades”. Nesse sentido,
permite-nos inferir que a avaliacdo tem como mote principal — considerada sob
uma otica tradicional — A criacdo a hierarquia e da exceléncia, almejando
“certificar aquisi¢cdes do conhecimento em relacdo a terceiros”; logo, ela serve

também como instrumento de controle.

Na pratica, o ato de avaliar deve pressupor uma tomada de deciséo,
pois a avaliacdo ndo tem um fim em si mesma; ademais, ninguém avalia por
avaliar, mas para agir sobre os resultados dela advindos. No que se refere ao
educador, a avaliagao transforma-se em seu principal instrumento de trabalho;
através dela, pode ele, alertar aos pais de que algo ndo estd muito bem com o

educando, movimentar ou embotar a progressdo do educando, controlar a turma
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e manter a ordem, e ainda, assegurar ou ndo O acesso a uma promogao
(Perrenoud, 1999).

Compreende-ser que a avaliacdo consiste nhum processo essencial a
educacédo. Inerente e indissociavel enquanto concebida como problematizacéo,
questionamento, reflexdo sobre a acdo. “Educar e fazer ato de sujeito, €
problematizar o0 mundo em que vivemos para superar as contradicoes,
comprometendo-se com esse mundo para recria-lo constantemente” (Gadotti,
1984).

Para Gadotti (1984) a questdo da avaliacdo do ensino aprendizagem
no Brasil é complexa. Existe um intenso debate a respeito. Para nés, a
problematica relacionada a avaliagdo deve-se principalmente a: 1) Postura
conservadora dos professores. 2) Modelo da avaliacdo tradicional e unificada

praticada por eles.

De acordo com Haydt (2002), o importante ndo € experimentar,
competir ou avaliar, mas que se determine o progresso do estudante em relacao
do objetivo visado. Mas por outro lado, o autor chama atencéo para o fato de ser
comum, onde entre professores, 0 uso de niumeros, o que realmente importa sao
valores ou seja notas, onde estas notas sdo apenas resultados da medida.
Portanto, avaliar consiste em fazer uma apreciacéo sobre resultados comparando
0 que se desejava e o0 alcancado. Sabendo-se que a avaliacdo pode ser util para

orientar tanto o educador como o educando.

Ja para Luckesi (1998, p. 33), “a avaliacdo € um julgamento de valor
sobre manifestacdes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de
decisdo”. Para este autor a avaliagdo pode ser concebida em trés aspectos: em
primeiro lugar, € um juizo de valores mais satisfatério do ideal estabelecido e
menos satisfatorio e mais distante da definicdo ideal, em segundo lugar, esse
julgamento baseia em caracteres relevantes da realidade; em terceiro lugar, a
avaliacdo € uma tomada de decisdo e posi¢ado sobre o objeto avaliado quando se

trata de um processo de ensino aprendizagem.
Para Sordi (1995, p. 115),

a pratica de avaliagdo é um ato dindmico onde o professor e o
aluno assume o0 seu papel, de modo co-participativo, através da
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implementacdo do dialogo e da interacdo respeitosa,
comprometendo-se com a construcdo do conhecimento e a
formacdo de um profissional competente. E um ato
essencialmente politico, expressando concepcdes de Homem-
Mundo-Educacéo.

No Dicionario Bésico da Lingua Portuguesa, Ferreira (1995, p. 205)

refere que avaliacdo é um

ato ou efeito de avaliar-se. Apreciagdo, analise. Valor determinado
pelos avaliadores. Avaliar é determinar a valia ou valor de.
Apreciar ou estimar o merecimento de. Calcular, estimar,
computar. Fazer a apreciacdo; ajuizar: avaliar as causas, de
merecimentos.

Por outro lado, Luckesi (1998, p. 69) entende “avaliacdo como um juizo
de qualidade sobre dados relevantes, tendo em vista uma tomada de deciséo”.

Estes sdo os elementos que compdem a compreensao constitutiva da avaliacao.

Hoffmann (1998, p. 72), entende avaliagdo como “uma acéo
provocativa do professor, desafiando o aluno a refletir sobre as experiéncias
vividas, a formular e reformular hipéteses, direcionando para um saber

enriquecido”.

2.5.1. Funcdes da Avaliacao Escolar

A avaliacdo envolve funcdes pedagodgico-didatica, diagndstica e de
controle. De acordo com Libaneo (1994, p. 196) “a avaliacdo é uma apreciacdo
qualitativa sobre dados relevantes do processo de ensino e aprendizagem que

auxilia o professor a tomar decisdes sobre o seu trabalho”.

Segundo Méndez (2002, p.14) no ambito educativo, a avaliagdo deve
ser entendida como atividade critica de aprendizagem, porque o professor
aprende para conhecer e para melhorar a pratica docente em sua complexidade,
bem como para colaborar na aprendizagem do aluno, conhecendo as dificuldades
que deve superar, 0 modo de resolvé-las e as estratégias que coloca em
funcionamento. Portanto, a avaliacdo apresenta trés funcbes determinadas e

interdependentes: diagndstica, formativa e somativa.



48

A avaliacdo diagnostica deve ocorrer em diferentes momentos do
processo de aprendizagem para detectar a existéncia de conhecimentos e
comportamentos prévios dos alunos visando ao alcance dos objetivos formulados;
determinar o dominio de certos objetivos, 0s quais devem possibilitar o ensino de
assuntos de nivel mais elevados; identificar os alunos de acordo com seus niveis
de aprendizagem, interesses, aptidées, tracos de personalidade etc; localizar os
aspectos que precisam de um esforc¢o inicial para que o aluno possa alcangas o0s
objetivos tracados. A avaliagdo diagnéstica visa identificar as causas das
deficiéncias verificadas na aprendizagem do aluno. Ela é um processo
pedagogico que precisa ser compartilhado pelo aluno. Nesse sentido, dever
permitir-lhe identificar as possibilidades e dificuldades relacionadas a seu
processo de aprendizagem (Méndez, 2002, p. 14).

A funcéo formativa deve ocorrer durante todo o processo permitindo
que professores e alunos verifiguem como a aprendizagem esta realmente
ocorrendo. Essa fungéo da avaliagcédo possibilita, ainda, que as medidas corretivas
sejam tomadas no momento adequado, promovendo a recuperacdo da
aprendizagem do aluno, de forma paralela e continua. A avaliacdo formativa
pode: fornecer informacgBes precisas ao aluno, mostrando-lhe pontos fracos que
dever recuperar em sua aprendizagem; ajudar o aluno a estabelecer seu ritmo de
estudo, indicando-lhe se o esfor¢co despendido é suficiente ou se precisa investir
mais tempo ou solicitar ajuda; apontar ao professor aspectos de sua pratica que
precisam ser mudados ou entdo mais explorados, quando se mostram eficientes.
A avaliagdo formativa deve propiciar a analise dos erros, concebendo-os como
reveladores das estratégias elaboradas pelos alunos em sua aprendizagem
(Méndez, 2002, p. 15).

A avaliacao formativa deve, pois, forjar seus préprios instrumentos, que
vao do teste criterioso, descrevendo de modo analitico um nivel de aquisicdo ou
de dominio, a observacédo in loco dos métodos de trabalho, dos procedimentos,

dos processos intelectuais no aluno.

De acordo com Perrenoud (1999), nesta funcdo avaliativa, o
diagnostico € inatil se ndo der lugar a uma acdo apropriada. Uma verdadeira

7

avaliacdo formativa € necessariamente acompanhada de uma intervencao
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diferenciada. Com isso, 0 que se suple, é que esse processo relaciona-se em
termos de meios ensino, de organizacdo dos horarios, de organizacdo de grupos

de aula, até mesmo de transformacgdes radicais das estruturas escolares.

A Funcgédo somativa visa identificar o grau em que o0s objetivos foram
alcancados ao final de um periodo, bimestre, série ou curso. E utilizada, em geral,
para classificar os alunos, expressando os resultados de seu rendimento em
notas ou conceitos, com finalidade de registro para o histdrico escolar, os boletins
e 0 conhecimento dos pais e ou responsaveis pelos alunos. Preocupa-se

portanto, com o quanto os estudantes aprenderam (Méndez, 2002, p.16).

Segundo Perrenoud, (1999), a avaliacdo ndo é uma tortura medieval, é
uma invengdo mais tardia ,nascida com o0s colégios por volta do século XVII e
tornada indissoltvel do ensino de massa que conhecemos desde o século XIX,

com a escolaridade obrigatoria.

Nas tendéncias atuais da avaliacdo a preocupacdo centra-se na forma
como o aluno aprende e na qualidade do que € aprendido. A prética da avaliacdo
em salas de aula ainda acontece como uma classificacdo e ndo um diagndstico.
Por outro lado o professor deve estimular o aluno a continuar tentando e superar
todas as dificuldades. O erro é inevitavel e, muitas vezes pode ser interpretado
como um caminho para buscar o acerto. Deseja-se, nesta oportunidade, abordar
0S aspectos para clarificar o ato de avaliar no ensino aprendizagem como um ato
amoroso. No envolvimento ativo do educando para que ele possa fazer suas

manifestacoes.

A avaliagdo na pratica escolar € muito criticada por reduzir-se muitas
vezes a funcéo de controle, mediante a qual se faz uma classificacdo quantitativa
dos alunos relativa a notas que obtiveram nas provas. Alguns equivocos
envolvem a avaliagdo na pratica escolar: a avaliacdo é tida como recompensa aos
bons alunos e puni¢cdo aos desinteressados, 0s professores confiam demais em
seu “olho clinico”, os professores rejeitam as medidas quantitativas de

aprendizagem em favor de dados qualitativos.

As caracteristicas mais importantes da avaliacdo escolar sdo: reflete a
unidade objetivos-conteudos-métodos, possibilita a revisdo do plano de ensino,
ajuda a desenvolver capacidades e habilidades, voltar-se para a atividade dos
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alunos, ser objetiva, ajuda na autopercepcdo do professor, reflete valores e

expectativas do professor em relacdo aos alunos.

7

Ja o termo verificacdo que tem sido amplamente utilizado, é referido
por Luckesi (1998, p. 156), como aquele que emerge das determinacbes da
conduta de, buscar “ver se algo € assim mesmo”, investigar a verdade de alguma
coisa. O processo de verificar compreende, assim, a observacdo, obtencao,
andlise e sintese dos dados ou informacdes que delimitam o ato com o qual se
esta trabalhando, encerrando-se com a configuracdo do objeto ou ato de
investigacdo. A diferenca fundamental entre verificacdo e avaliacdo, é que a
primeira € um ato estético e a segunda € um processo dinamico e re-encaminha a

acao.

Isso nos remete a pensar que ao refletirmos sobre a conducé&o do
processo de avaliagdo, certamente surgem também, alguns questionamentos: por
que o aluno ndo aprende? A avaliacdo promove ou exclui o aluno? Os
professores sabem avaliar? Qual o objetivo do processo de avaliacdo? As
respostas para estas questdes ainda se constituem em grandes desafios, visto
que ela ndo tem sido utilizada como instrumento para aprendizagem, mas sim
como fim em si mesmo. Dessa forma cabe fazer algumas reflexdes sobre as
funcdes da avaliacéo para tentar responder tais questdes. Sabemos que a fungao
da avaliagdo tem lugar preponderante em operacdes de planejamento
sistematico, conforme as ac¢les realizadas numa instituicdo de ensino, o planejar

de uma disciplina ou de um semestre.
Conforme explicitacdo de Libaneo (1994, 203):

A verificacdo e qualificacdo dos resultados da aprendizagem no
inicio, durante o no final das unidades didaticas, visam sempre
diagnosticar e superar dificuldades, corrigir falhas e estimular os
alunos e que continuem dedicando-se aos estudos.

Diversos instrumentos podem ser utilizados para verificar o rendimento
escolar: prova escrita dissertativa, prova escrita de questdes objetivas, questdes
certo-errado, questbes de lacunas, questdes de correspondéncia, questdes de
multipla escolha, questdes do tipo “teste de respostas curtas” ou de evocacao
simples, questdes de interpretacao de texto, questdes de ordenacédo, questbes de
identificacéo, observagdes sobre as provas escritas.
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Os procedimentos auxiliares de avaliacdo mais comuns sdo a
observacado, a entrevista e a ficha sintética de dados dos alunos. Para Libaneo
(1994, 217) “a atribuicdo de notas ou conceitos traduzem os resultados do
processo de ensino e aprendizagem. A nota ou conceito ndo € o objetivo de
ensino, apenas expressa hiveis de aproveitamento escolar em relacdo aos

objetivos propostos”.

2.5.2. A Avaliacdo no Ensino Fundamental

Esclarecer o sentido que vem assumindo a avaliacdo da aprendizagem
no processo escolar constitui caminho fértii para andlise e possivel
redirecionamento do préprio projeto pedagdgico vivenciado pela escola. Isto é
colocado, considerando-se que o0 processo de avaliagdo sustenta-se na
concepcao que se tem de Educacédo e do papel da escola na sociedade brasileira.
Assim, 0 repensar critico sobre a avaliacdo escolar deve estar associado ao
proprio projeto educacional e social que vem sendo construido e vivido pelos

agentes escolares.

A avaliacdo ndo é um processo meramente técnico; ela implica um
posicionamento politico e inclui valores e principios. Neste sentido, entendemos
gue 0 movimento a ser privilegiado, no momento atual, € o do avanco na direcdo
do desvelamento dos principios que vém norteando e permeando as praticas

avaliativas.

Tendo como referéncia tal entendimento, este capitulo objetiva analisar
tanto a teoria que vem informando os educadores brasileiros, como a legislacéao
que normatiza o0 ensino institucionalizado e a pratica da avaliacdo da
aprendizagem tal como percebida por alunos, professores e outros profissionais

de Ensino Fundamental da Rede de Ensino.

Primeiramente, observamos que a legislacdo educacional expressa 0s
principios orientadores do sistema educacional de um pais, por meio de um
conjunto de diretrizes e normas, que se manifestam na organizacdo e

funcionamento dos vérios 6rgéos responsaveis pela educacao sistematica. Assim,
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a escola, como instituicdo pertencente ao sistema educacional, reflete, em sua

estrutura administrativa e pedagdgica, as orientacdes legais vigentes.

Apesar de a legislacdo n&o apresentar, no seu texto, explanagdes
guanto aos fundamentos que embasaram a determinacdo do conjunto de normas
dela constantes, é possivel, pela analise dos seus varios artigos, explicitar a teoria
que inspirou e orientou sua elaboracdo, enfatizando a avaliacdo da

aprendizagem.

Dessa forma, tentaremos explicitar a concepcdo de avaliacdo nela
constante, tendo como marco de referéncia as reformas de ensino propostas a
partir de 1930, por ocasido da criagcdo do Ministério dos Negécios da Educacéo e

Saude Publica.

A retomada da legislagdo, decorre do entendimento da necessidade de
discutir as tendéncias existentes em dada época, e seus reflexos na proposta e

pratica atual, especificamente a avaliacdo do ensino fundamental.

Em tempos passados, a avaliagdo escolar era feita para verificar se o
aluno memorizou os conteldos que constam na grade curricular, onde o0s

educandos eram vistos como incapacitados de aprender.

No entanto, ainda hoje, essa a postura que aqui consideramos como
resultado de uma educacado tradicional presente em nossas escolas, mesmo
quando expressada de maneira diferente. Percebe-se que a avaliagdo foi
perdendo, no decorrer dos tempos, o carater de “agressdo fisica” e assim,
tornando-se cada vez mais sutil. Desse modo, pois a violéncia perde o seu carater

inicial e manifesta-se atingindo a personalidade do educando.

A avaliacdo, nesta concepcédo, pode ser vista como repressiva, pois 0
professor ndo da importancia ao que foi construido ao longo de um processo de
ensino- aprendizagem. Esta avaliacdo é a forma de testar e medir os acertos e 0s

erros dos individuos.

Percebemos que na pratica escolar, ainda hoje, avaliar é dar notas,
fazer provas, registrar notas, conceitos, etc. Assim, utilizam dados comprovaveis
na medida em que é mais facil atribuir aos alunos médias de resultados obtidos

em exames. Segundo Hoffmann (2000), notas/conceitos dos educandos séao
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decorrentes do termo medida, em que os professores medem extenséo, volume e

outros atributos dos objetos e fenémenos.

A finalidade da avaliacdo, expressa até a legislacdo de 1961, era
apenas classificatoria, sendo-lhe acrescida, a partir de 1971, a funcdo de
retroinformacao, visando fornecer dados para o0 acompanhamento, controle e
reformulacdo das propostas curriculares. Constata-se que 0 que prescreve a
legislacdo reflete as proposicbes decorrentes da teoria da avaliagdo e nao
apresenta, em esséncia, discrepancia com essa teoria. O movimento ocorrido nos
estudos tedricos, que, inicialmente, davam énfase a mensuracdo por meio de
testes e, depois, passam a incluir outros procedimentos visando apreender, com
maior amplitude, as aprendizagens ocorridas com os alunos, refletiu-se, também,

na legislagéo educacional sobre avaliagéao.

O instrumento de avaliagdo mais utilizado, nesse enfoque, € a prova
pelo qual ficam os objetivos distorcidos e muitas vezes sdo marcados para
castigar os alunos e ameaca-los através da reprovacdo. Isso tem ocorrido em
muitas escolas, principalmente no Ensino Fundamental, como meio de “pegar” os
alunos desprevenidos, causando assim medo, ou mesmo, panico entre 0s

educandos. Para Hoffmann (2000, p. 53), a questéo da avaliagéao

conceber e nomear o 'fazer testes', o 'dar notas', por avaliacdo é
uma atitude simplista e ingénua! Significa reduzir o processo
avaliativo, de acompanhamento e acdo com base na reflexdo, a
parcos instrumentos auxiliares desse processo, como se
nomeassemos por bisturi um procedimento cirargico.

Desse modo, a avaliacdo se torna uma razdo de controvérsias entre
educando e educadores, havendo uma enorme diferenciacdo entre educar e
avaliar. E algo meramente burocratico em que perde o sentido de concepcéo de
avaliacdo como essencial a educagdo, uma vez que esta oportuniza uma reflexdo

sobre a acdo educativa.

No aspecto quantitativo de avaliacdo, o erro na prova é visto de forma
estanque, pois muitas vezes ndao ha um trabalho sistematico e produtivo em cima
dos erros dos educandos. Os professores voltados para essa prética tradicional,
abordam a acéo avaliativa como garantia de um ensino de qualidade. Contudo, a

avaliacdo classificatéria faz com que o conhecimento seja fragmentado, o que
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impede uma relacdo interativa entre docente e discentes a partir da reflexdo

conjunta.

Nesse sentido, a avaliacdo na pratica escolar das escolas de Ensino
Fundamental, tem sido um mecanismo de conservacdo e reproducdo da

sociedade através do autoritarismo.
Para Luckesi (1998, p. 112)

0 ato de avaliar tem sido utilizado como forma de classificagédo e
ndo como meio de diagndéstico, sendo que isto € péssimo para a
pratica pedagogica. A avaliacdo deveria ser um momento de
“félego”, uma pausa para pensar a prética e retornar a ela, como
um meio de julgar a pratica. Sendo utilizada como uma fungéo
diagnéstica, seria um momento dialético do processo para
avancar no desenvolvimento da acdo, do crescimento para a
autonomia e competéncia. Como funcédo classificatéria, constitui-
se num instrumento estatico e freador do processo de
crescimento, subtraindo do processo de avaliacao aquilo que Ihe é
constitutivo, isto €, a tomada de decisdo quanto a acao, quando
ela esta avaliando uma acao.

Desta forma, a avaliagdo desempenha um papel significativo para o
modelo social liberal conservador, ou seja, o papel disciplinador. Os “dados
relevantes” que devem ser considerados para o julgamento de valor, tornam-se
“irrelevantes”, sendo que o padrao de exigéncia fica ao livre arbitrio do professor
(Luckesi, 1998, p. 113).

Surge entdo, o castigo escolar a partir do erro, apresentando-se de
varias formas, desde agressoes fisicas, mais utilizadas no passado, assim como

as morais e psicolégicas presentes ainda hoje.

Luckesi (1998), diz que o erro pode ser utilizado como fonte de virtude,
sendo que o professor deve estar “aberto” para observar o acontecimento como
acontecimento e ndo como erro. O insucesso deve servir de trampolim para o
sucesso, nesse contexto, ndo significa erro. A compreensado do erro é 0 passo
fundamental para a sua superacao, servindo para reorientar seu entendimento e a
pratica. O erro ndo deve ser fonte de castigo, mas sim um suporte para sua

compreensao, retirando dele os mais significativos beneficios.

Porém, o que predomina ainda hoje é a avaliagdo como instrumento do

“medo” (controle social), gerando insegurancas e uma exacerbada submisséo
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forcando o aluno a viver sob sua égide. Neste contexto, a avaliacdo encontra-se
apoiada na “pedagogia do exame”, voltada para a atencdo na promocao e nas
provas. Assim sendo, a atencdo esta centrada na nota e ndo no caminho
percorrido para obté-la, estas sdo operadas e manipuladas como se nada
tivessem a ver com a trajetéria do processo de aprendizagem. Os professores
utilizam as provas como ameaca e tortura prévia, como um fator negativo de
motivacdo. Os alunos sdo conduzidos a estudar, pensar e agir em funcao de uma
nota e ndo pela obtencao do saber. O estabelecimento do ensino esté estruturado
com base nos resultados de provas e exames, assim a dinamica do processo
educativo permanece dominada pela supervalorizacdo da avaliagcdo centrada nas

estatisticas das notas.

As consequéncias destas acfes podem provocar nos avaliados,
problemas pedagogicos, psicologicos e socioldgicos, podendo desencadear
varias doengas, sem contarmos com o constante stress que acometem o0s alunos

e a familia.

A aprendizagem neste contexto, deixa de ser algo prazeroso e
solidario, passando a ser um processo solitario e desmotivador, contribuindo para
a seletividade social, principalmente para atender as exigéncias do sistema

econdmico vigente.
Segundo Hoffmann (1998, p. 66)

guando a finalidade é seletiva, o instrumento de avaliacdo é
constatativo, prova irrevogavel. Mas as tarefas, na escola,
deveriam ter o carater problematizador e dialégico, momentos de
trocas de idéias entre educadores e educandos na busca de um
conhecimento gradativamente aprofundado.

Segundo Perrenoud (1999) a avaliagcdo normativa cria uma distribuicao
normal, submete regularmente o conjunto de alunos as provas, € comparativa e
pouco individualizada onde o aluno € avaliado separadamente, porém com as

mesmas atividades sendo no final comparado com seus pares.

Alguns professores ja estdo deixando de lado esse tipo de avaliacdo
normativa e voltando-se para um tipo de avaliacdo mais descritiva, com critérios e
formativa. Soltando as amarras da avaliacdo tradicional as praticas de ensino

serdo mais abertas, ativas, individualizadas, abrindo mais espaco as descobertas,
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a pesquisa, aos projetos, honrando mais 0s objetivos de alto nivel, tais como:

aprender a aprender, a criar, a imaginar, a comunicar-se.

Os procedimentos de avaliagcédo, na visao de Perrenoud (1999), ainda
sdo um obstaculo a inovacdo pedagdgica, pois: absorvem a melhor parte da
energia dos alunos e professores, ndo restando muito para inovar; favorecem a
uma relacéo utilitarista do saber; impedem, na maioria das vezes, a cooperacao,
pois parecem preferir a competicdo; necessitam de uma avaliacdo padronizada
em notas ou apreciacgdes; privilegiam atividades fechadas; forca-nos a preferir os
conhecimentos isolaveis e cifraveis as competéncias de alto nivel, esconde
grande arbitrariedade sob a aparéncia de exatiddo, pois ndo se sabe o que

realmente se avalia.

Todo o tempo em que nos envolvemos com a avaliagao tradicional
parece estar desvinculado do tempo dedicado as aprendizagens. Uma avaliacao

mais formativa alimenta diretamente e freqiientemente a acdo pedagdgica.

Para Perrenoud (1999) o sistema classico de avaliacdo favorece uma
relagdo utilitarista, até mesmo cinica com o saber e os alunos acabam se
preparando para estarem “prontos” no dia da prova decisiva. Este “preparar” nos
mostra dois efeitos perversos, infelizmente, bem conhecidos: estudar apenas para
a prova ou “colar”. Estes “atalhos” séo percorridos para obter boas notas, afinal,
por tras delas, pais e professores evocam o éxito ou o fracasso escolar e utilizam

0 prémio castigo como resultado dessas notas.

Portanto, o sistema tradicional de avaliacdo participa de uma espécie
de chantagem e parece deixar de lado a necessidade de desenvolvimento da
responsabilidade do aluno por sua prépria aprendizagem que supde transparéncia

e colaboracédo no lugar de competicéo e conflito.

O ensino tradicional nos leva a fragmentacdo do saber, o curriculo é
cortado em fatias, em paginas viradas uma apoés as outras de um modo cémodo e
tranquilizador. Como efeito passamos pela explicacdo, pelo exercicio e pelo
controle. Essa simplicidade na transposicédo e no planejamento tém um alto preco
do ponto de vista pedagodgico, dando a sensacdo de que uma vez ‘“virada a

pagina”’ ndo se volta mais a ela.
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Precisamos pensar no tempo do ensino e no tempo da aprendizagem e
do aprendiz. O saber jamais se constroi de maneira linear, que ha antecipacdes,
retrocessos, reconstrugdes intensivas e fases de laténcia, construimos nossas

aprendizagens nesses momentos em que temos a possibilidade de ir e vir, vir e ir.

A avaliacdo ndo é, em principio, um objetivo em si, mais um meio de
verificar. Em uma pedagogia ativa, nem todo mundo aprende a mesma coisa no
mesmo momento, como verificar todos do mesmo jeito, com as mesmas
questdes, nas mesmas condi¢cdes? Essa ficcdo, por menos defensavel que seja

subentende todo o sistema tradicional de avaliacao formal.

As declaracbes de intencdo privilegiam agora o0 raciocinio, a
imaginagdo, a cooperacdo e 0 senso critico, mas o problema maior da escola é
atuar na escolha das atividades e na ponderacdo das exigéncias tendo ainda o
obstaculo do sistema classico de avaliacdo. Sabemos a necessidade e a
importancia do trabalho coletivo e sabemos também que unidade no trabalho ndo
significa uniformidade, mas também nao pode significar preferéncias pessoais,
ndo se pode deixar cada um continuar fazendo o que sempre fez, é preciso uma

coeréncia da equipe pedagdgica.

Perrenoud (1999) afirma que tentar modernizar as praticas
pedagogicas sem questionar seus fundamentos pode levar-nos a uma rua sem
saida. Sustentar a mudanca em seus fundamentos pode possibilitar-nos varios
caminhos. Também deve-nos ficar claro que nenhuma inovacdo pedagdgica
maior pode ignorar o sistema de avaliagdo ou esperar contorna-lo, precisamos

urgentemente e supera-lo.

Uma avaliagio mais formativa, dando menos importancia a
classificacdo e mais a regulacdo das aprendizagens, integrando-se melhor as
didaticas inovadoras e a uma pedagogia de dominio. Soltando-se das amarras

tradicionais é, portanto, abrir a porta a outras inovacdes.

2.5.3. Avaliacao Integral ou Participativa

Hoffmann (1998) nos coloca que sob o enfoque integral ou
participativo, a avaliagdo € vista como parte integrante do processo de ensino e
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aprendizagem, levando-se em consideracdo todas as dimensbGes do
comportamento humano de forma interrelacionada, para buscar um maior

desenvolvimento do individuo.

Para uma melhor compreensdo do processo de desenvolvimento e

aprendizagem do aluno, podemos classificar a avaliacao por suas areas.

A area afetiva refere-se aos sentimentos e emocfes do individuo e
normalmente reflete-se nas suas atitudes. Pelo fato deste componente estar
relacionado a sentimentos e emocgoes, define a forma como o aluno vai agir frente
a situacdo pedagogica, nas interacbes com as pessoas envolvidas e com o0s

objetivos da aprendizagem.

Melchior (1994) classifica os objetivos do dominio afetivo nos seguintes
niveis de objetivos de acolhimento ou atencdo, no qual é desenvolvida a
sensibilidade do aluno a existéncia de certos fendmenos, criando nele a
necessidade de prestar atencdo e perceber o exposto; objetivo que evidencie a
resposta ou reagao do aluno, quando busca-se manter o aluno motivado, para
que, se ele tiver condigOes, dedicar-se ao assunto com interesse, obtendo
satisfacdo na execucdo da tarefa; objetivo que conduza a valorizacéo, pois com a
participacdo ativa do aluno, o assunto tende a ser valorizado; objetivo de
organizacdo, através do qual o aluno estrutura o conhecimento. Refere-se a
combinacgéo de diferentes valores e os comportamentos em que 0 aluno compara
, avalia, relaciona e sintetiza estes valores; e por fim, os objetivos que conduzem
a caracterizacao por um complexo de valores. Aqui os valores estdo incorporados
e hierarquizados num sistema internamente consistente; sdo estes valores que

controlam o comportamento do individuo.

E muito dificil e complexo realizar uma avaliacéo de atitudes, porque
normalmente ndo ha uma correspondéncia entre o comportamento manifesto e o
componente afetivo que o determina. Mas é importante que o professor obtenha
resultados da avaliacdo do aspecto afetivo para uma andlise relativa ao uso de
determinados métodos e recursos de ensino. A avaliacdo do aspecto afetivo,
busca melhorar o desenvolvimento do aluno. Alguns recursos para a avaliacao
das atitudes: associagdo de técnicas e instrumentos avaliativos;

acompanhamento sistematico de desenvolvimento de atitudes; eliminacdo do
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aspecto de autoridade: evita a atitude dissimulada por parte do aluno; a
informacdo ao aluno de que ndo serdo atribuidas notas ao desempenho
observado; camuflagem dos propdésitos do instrumento usado: desviar a atencéo
do aluno para uma atividade em que se possa observar suas atitudes.

Os resultados da avaliacdo das atitudes servem para favorecer o
melhor conhecimento das etapas de desenvolvimento do aluno, indicam o que
deve ser feito para redirecionar a caminhada e auxilia o aluno a se auto-avaliar e
a buscar alternativas para melhorar a sua aprendizagem. A &rea psicomotora
refere-se as habilidades e aos aspectos praticos especificos de cada area
especifica. Ja a area cognitiva procura medir a construcdo do saber, do
conhecimento, do individuo. Como a aprendizagem é afetada por inUmeros
fatores, internos e externos do aprendiz, é interessante que haja uma certa
sistematizacdo do processo para uma acao educativa mais eficaz. Os diferentes
resultados registrados, tedricos e praticos, devem ser considerados no resultado

final de uma avaliagéo.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n° 9394/96, indica
que a avaliacdo escolar visa de acordo com o art. 24, inciso V: uma avaliacao
continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os
de eventuais provas finais; a possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos
com atraso escolar; a possibilidade de avancos nos cursos e nas séeries mediante
verificacdo do aprendizado; o aproveitamento de estudos concluidos com éxito; a
obrigatoriedade de estudos de recuperacéo, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas

instituicdes de ensino e seus regimentos.

A avaliacao escolar é um processo pelo qual se observa, se verifica, se
analisa, se interpreta um determinado fendmeno (constru¢do do conhecimento),
situando-o concretamente quanto os dados relevantes, objetivando uma tomada

de decisdo em busca da producdo humana.

Segundo Luckesi (1998), “avaliar no contexto participativo tem
basicamente trés passos: conhecer o nivel de desempenho do aluno em forma de

constatacdo da realidade; comparar essa informacdo com aquilo que é
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considerado importante no processo educativo. (qualificacdo); tomar as decisées

que possibilitem atingir os resultados esperados” (p. 118).

Neste sentido, é essencial definir critérios onde cabera ao professor
listar os itens realmente importantes, informa-los aos alunos sem uma
necessidade, pois a avaliacdo s6 tem sentido quando € continua, provocando o

desenvolvimento do educando.

O importante é que o educador utilize o didlogo como fundamental eixo
norteador e significativo papel da acdo pedagogica. Segundo Freire (1996, p.
125),

o dialogo é a confirmacao conjunta do professor e dos alunos no
ato comum de conhecer e reconhecer o objeto de estudo. Entéo,
em vez de transferir 0 conhecimento estaticamente, como se
fosse fixa do professor, o dialogo requer uma aproximacao
dindmica na direcéo do objeto.

Vasconcellos (1995) complementa ainda que o didlogo € visto como
uma concepcao dialética de educacdo, pois supera-se tanto o sujeito passivo da
educacao tradicional, quanto o sujeito ativo da educacdo nova em busca de um

sujeito interativo.

Faz- se necessario ao educador o comprometimento como profissional
durante as suas inter-relacbes em que o0 compromisso ndo pode ser um ato
passivo, mas sim a insercdo da praxis na pratica educativa de professor e aluno.

Assim sendo, Freire (1999,p. 16) afirma que

se a possibilidade de reflexdo sobre si, sobre seu estar no mundo,
associada indiscutivelmente a sua ag¢do sobre o mundo, nao
existe no ser, seu estar no mundo se reduz a um ndo poder
transpor os limites que lhe s&o impostos pelo préprio mundo, do
que resulta que este ser ndo é capaz de compromisso. E um ser
imerso no mundo, no seu estar, adaptado a ele e sem ter dele
consciéncia (...).
Por conseguinte, a avaliacdo qualitativa deve estar alicercada na
qualidade do ensino e pode ser feita para avaliar o aluno como um todo no

decorrer do ano letivo, observando a capacidade e o ritmo individual de cada um.

Desta forma, para haver uma avaliacdo qualitativa e ndo classificatoria
deve acontecer uma mudanca nos paradigmas de ensino em relacdo a

democratizacdo do excesso da educacdo escolar e com isso havera uma
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qualidade de ensino do educando onde acontecerd um sentido de evolucdo

produtiva nos processos avaliativos.

Esta democratizagdo tem sido um dos maiores problemas com os
quais a escola se defronta, como ter um projeto se ndo existe espaco sisteméatico
de encontro dos que compde a comunidade escolar para que haja uma realizacao

coletiva.

A auto-avaliacdo deve estar presente em todos os momentos da vida,
uma vez que é o ato de julgar o proprio desempenho de aluno e professores. O
educador deve se auto- avaliar, revendo as metodologias utilizadas na sua pratica
pedagogica. E a auto- avaliagdo do aluno para avaliar o professor deve servir
como subsidio para a sua prépria auto- avaliagdo, momento este que servira para

refletir sobre a relacdo e interacdo entre educando e educador.

Portanto, o professor deve utilizar instrumentos avaliativos vinculados a
necessidade de dinamizar, problematizar e refletr sobre a acao
educativa/avaliativa da instituicdo. De acordo com Vasconcelos (1995), pode

utilizar métodos tais como:

e Auto-avaliagdo é um instrumento de avaliagdo deve ser utilizado
pelo educador que se preocupa em formar individuos criticos, sendo
capazes de analisarem as suas proprias aptiddes, atitudes,
comportamentos, pontos favoraveis e desfavoraveis e éxitos na
dimensédo dos propositos. Ao ser utilizado, os educandos comegcam
a ter mais responsabilidade por suas préprias construcdes
individuais. Propicia, portanto, condigbes para o aluno refletir sobre

si mesmo e o que tem construido ao longo da vida.

e O portfélio é uma pasta portétil que contém a trajetéria, a caminhada
do aluno pela qual poderd conter textos, documentos, duvidas,
certezas, relacbes da prépria vida ou até mesmo fatos que
acontecem fora da escola. Portanto, esta pasta servirA para o
educando perceber a construcdo das suas proprias aprendizagens e

analises que ele mesmo faz sobre si.
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e Na observacdo o educador deve observar os seus educandos
constantemente para constatar quais apresentam dificuldades na
aprendizagem e quais ainda conseguiram produzir conhecimento
sobre determinado conteddo. O professor pode utilizar fichas de

observagéo para a melhor eficacia dos resultados.

O instrumento de como vai se chegar a uma analise de avaliacéo,
importa muito pouco saber de quantas maneiras, isto €, respostas certas ou
erradas os alunos irdo alcancar, mas, fundamentalmente é importante saber de
gque maneira chegou a elas, que probabilidade e relacdes estabeleceu a seus
educandos encontrar as solucdes faceis para os problemas propostos esta no
momento de equilibrio ja esta preparado para operar no nivel de complexidade

gue o conteudo exige.

Entdo, a intervencdo pedagogica avaliativa devera ocorrer no sentido
de provocar desequilibrio que levem a novas interacbes e buscas e, neste
momento a processualidade da avaliacdo requer observacdes, registros e
analises sistematicas do processo de elaboracdo do conhecimento pelo aluno,
registrando seu crescimento e desenvolvimento no que se refere a autonomia
intelectual, a criatividade, a capacidade de organizagcdo e a participacao,
condicOes de elaboracédo e generalizacéo, relacionando o coletivo, comunicacao e
outros critérios que o professor julga ser necessario e pertinente na fase de

desenvolvimento e maturidade em que se encontra o educando.

Sendo assim, pode-se dizer que ndo sdo apenas instrumentos usados
que caracterizam uma avaliacdo conservadora, mas principalmente as formas de
como estes instrumentos serdo usados e analisados, pois a avaliacdo é vista
como um processo abrangente da existéncia humana que implica uma reflexao
critica no sentido de captar seus avangos, suas resisténcias, suas dificuldades e
possibilitar uma tomada de decisdo de o que fazer para superar os obstaculos,

tendo como funcao o processo transformador da educacéo na sociedade.
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2.5.6. A Avaliacdo como Processo Mediador da Aprendizagem

Quando se fala em avaliacdo deve-se refletir que esta é fundamental,
nao apenas para efeito de aprovacao e reprovacdo, mas para planejar e orientar
uma nova pratica educativa. Assim como a avaliacdo ndo se faz sozinha, para
alcancar a qualidade, é preciso que a familia também cumpra seu papel de
incentivadora onde se trabalhem em parceria com a escola, conheca a vida

escolar do aluno de forma significativa dos estimulos que eles recebem.

Os educadores reconhecem a complexidade da avaliacdo no processo
de ensino-aprendizagem, sua fungdo deveria ser o acompanhamento critico do
trabalho pedagdgico, permitindo a alunos e professores uma visdo sobre as
dificuldades enfrentadas, visando a melhoria do processo educativo. Percebe-se,
contudo, um obscurecimento dessa funcdo, a medida que historicamente valoriza-
se apenas a nota, 0S papeis, 0s registros, as provas ou exames, e nao a

avaliacao da aprendizagem, como incentivo as posteriores melhorias.

Segundo Hoffman (1998), a concepc¢éao positivista de Educacao, aliada
a uma funcao capitalista e libertadora da sociedade, reforca a pratica avaliativa
em sua feicdo de competéncia, por meio das armas da classificacdo e da
competicdo. Tal panorama acaba gerando um certo descrédito quanto ao fato da
avaliacdo descaracterizar-se da sua funcéo classificatéria, a qual ndo é uma
opcdo do professor, mas sim uma decorréncia das exigéncias burocraticas.
Muitos professores dizem perseguir uma escola de qualidade sendo exigentes na
avaliacdo. No entanto, acabam contribuindo para o afastamento do aluno da sala
de aula através da reprovacgao continuada.

No sistema tradicionalista de avaliacdo, o sistema de ensino esta
interessado na quantidade de alunos aprovados e reprovados, os professores
utilizam-se constantemente das provas para avaliar os estudantes, os quais ficam
sempre na expectativa de serem aprovados ou reprovados. Ressalta-se, ainda,
que a aprendizagem é uma consequéncia do ensino ministrado, portanto, ndo se
pode pensar em avaliar aprendizagem sem avaliar o ensino. Avaliar o ensino

implica avaliar o professor, sua formacé&o e condi¢des de trabalho.
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A pratica de avaliacdo da aprendizagem que vem sendo desenvolvida
nas nossas instituicbes de ensino nos remete a uma posi¢do de poucos avangos.
Ndo tem sido utilizada como elemento que auxilie no processo ensino
aprendizagem, perdendo-se em mensurar e quantificar o saber, deixando de

identificar e estimular os potenciais individuais e coletivos.

Segundo Ribeiro (1989), a avaliacdo sera, numa perspectiva ampla, um
meio que permite manter, alterar ou suspender, justificadamente um dado plano
ou numa perspectiva pedagdgica lecionar o que tem interesse, otimizar a
qualidade do que é aceite e eliminar o que representa desperdicio. Também
poderd definir-se avaliacdo, como sendo a interpretacdo de uma medida (ou

medidas) em relacdo a uma norma preestabelecida.

Contudo, Carrasco (1989) considera que avaliar podera significar o ato
de examinar o grau de adequacdo entre um conjunto de informacdes e um
conjunto de critérios apropriados ao objetivo fixado, para uma tomada de decisao.
Algumas variaveis distantes do ambiente escolar e do docente, passam
despercebidas na influéncia que exercem e no impacto que tém sobre as

atividades curriculares e de avaliacdo, em que se envolvem alunos e docentes.

A avaliacdo possui trés funcbes de fundamental importancia para o
processo educativo quais sejam diagnosticar, controlar e classificar. A funcao
diagnostica tem como objetivo identificar, analisar as causas de repetidas
incapacidades na aprendizagem, evidenciando dificuldades em seu desempenho
escolar. A funcéo formativa ou de controle tem a finalidade de localizar, apontar
as deficiéncias e insuficiéncias no decorrer do processo educativo e a relagéo dos
instrumentos de acordo com o0s objetivos a serem atingidos. Quanto a funcao
classificatoria podemos dizer que frente a este contexto, o professor deve
desenvolver o papel de problematizador, ou seja, problematizar as situacdes de
modo a fazer o aluno construir o conhecimento sobre o tema abordado de acordo
com o contexto histérico social e politico o qual esta inserido, buscando a
igualdade entre educador-educando, onde ambos aprendem, trocam experiéncias
e aprendizagens no processo educativo. Assim, "ndo ha educador tdo sabio que
nada possa aprender, nem educando tdo ignorante que nada possa ensinar."
(Becker, 1997, p. 147).
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Isso s6 vem reafirmar a importancia da interacdo do aluno no processo
de ensino- aprendizagem, em que cada um tem a ensinar para o outro. Dessa
forma, a avaliagdo pode ser considerada um elo entre a sociedade, as escolas e
os estudantes. E necessario, pois, que ocorra uma conscientizacdo de todos
estes segmentos, onde a avaliacdo deve ser repensada para que a qualidade do
ensino ndo figue comprometida. O educador deve ter o cuidado de atentar-se
para as influencias da histéria de vida do aluno e de si préprio para que se evite,
mesmo inconscientemente, o autoritarismo e a arbitrariedade que a perspectiva

mais critica de educacéo tanto combate.

Hoffmann (2000), entende avaliacdo como uma acdo provocativa do
professor, desafiando o aluno a refletir sobre as experiéncias vividas, a formular e
reformular hip6teses, direcionando para um saber enriquecido. O processo de
verificar compreende, assim, a observacdo, obtencdo, andlise e sintese dos
dados ou informacBes que delimitam o ato com o qual se esta trabalhando,

encerrando-se com a configuracéo do objeto ou ato de investigacéo.

Isso nos remete a pensar que ao refletirmos sobre a conducéo do
processo de avaliagdo, certamente surgem também, alguns questionamentos: por
que o aluno ndo aprende? A avaliacdo promove ou exclui o aluno? Os
professores sabem avaliar? Qual o objetivo do processo de avaliacdo? As
respostas para estas questdes ainda se constituem em grandes desafios, visto
que ela ndo tem sido utilizada como instrumento para aprendizagem, mas sim
como fim em si mesmo. Dessa forma cabe fazer algumas reflexdes sobre as

fungbes da avaliacdo para tentar responder tais questoes.

Segundo Romao (2002), a avaliacdo sera, numa perspectiva ampla,
um meio que permite manter, alterar ou suspender, justificadamente um dado
plano ou numa perspectiva pedagdgica lecionar o que tem interesse, otimizar a

gualidade do que é aceite e eliminar 0 que representa desperdicio.

Contudo, Silva, Hoffomann e Esteban (2003) consideram que avaliar
podera significar o ato de examinar o grau de adequacdo entre um conjunto de
informacBes e um conjunto de critérios apropriados ao objetivo fixado, para uma
tomada de decisdo. Algumas varidaveis distantes do ambiente escolar e do

docente, passam despercebidas na influéncia que exercem e no impacto que tém
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sobre as atividades curriculares e de avaliacdo, em que se envolvem alunos e

docentes.

2.6. Relacdo Professor x aluno

A relacéo professor-aluno constitui-se de um aspecto fundamental para
o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, enfocando o aspecto

cognitivo e o0 aspecto socio-emocional de ambas as partes.

Libaneo (1994, p. 250) define por cognoscitivo “0 processo ou 0
movimento que transcorre no ato de ensinar e no ato de aprender, tendo em vista

a transmissao e assimilacdo de conhecimentos”.

Os aspectos soOcio-emocionais dizem respeito aos vinculos efetivos
entre professor e alunos e as normas e exigéncias objetivas que regem a conduta

dos alunos na aula.

De acordo com Libaneo (1994), autoridade e disciplina sédo processos
necessarios para o0 bom desenvolvimento da aprendizagem e depende de um
conjunto de caracteristicas do professor. Para tanto, é preciso que se tenha um
bom plano de aula, a estimulacdo para a aprendizagem que suscite a motivacao
dos alunos, o controle da aprendizagem, o conjunto de normas e exigéncias que
vao assegurar o ambiente de trabalho escolar favoravel ao ensino e controlar as

acOes e o comportamento dos alunos.

Na concepcao de Forquin (1993) o educador deve trabalhar junto ao
aluno, assim ele esta fazendo do individuo um sujeito, um participador, dando
assim um novo caminho para nossa sociedade, composta de membros, que
podem decidir e definir sobre nosso sistema de governo. Portanto o educador é
elemento humano responsavel pela libertacdo analfabética e alienada do
educando e, é através da educacdo que o aluno tera condi¢cdes de adquirir sua
liberdade individual, para que assim, o ser humano tenha melhores condi¢des de
vida social, politica e econdmica. Se todo educador tivesse a coragem de, na
verdade, ser mestre, a juventude poderia caminhar tranquila em busca da

realizacdo individual e social, voltada para o bem comum. Educar é desenvolver o
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homem em todos os seus mais variados aspectos para que ele se torne forte e

possa resistir ao sopro dos ventos.

Delimita-se, neste pequeno texto a importancia do papel do educador
como alicerce fundamental no desenvolvimento do senso critico do educando
dentro do processo educativo. Cabe ao professor uma visdo critica, com
finalidade de orientar, clarificar caminhos, criando novas perspectivas a partir dos
contetdos e necessariamente com uma visao futurista, percebendo a importancia
de desenvolver um trabalho voltado para a realidade atual e preparando-o para o
proprio mercado de trabalho competitivo e seletivo do pais capitalista ao qual se

integra.

A relacao professor-aluno, segundo Forquin (1993) ndo é estatica, mas
dindmica: ambos ensinam e aprendem, ao mesmo tempo, pois quando formos
professores, ndo poderemos repetir, com nossos alunos o comportamento que

condenamos em nossos antigos professores.

A relacéo entre professores e como toda e qualquer relacdo entre
seres humanos deve ser dinamica. Na sala de aula, o professor ndo pode
manipular, o aluno ndo é um deposito de conhecimento memorizado que nao
entende, é capaz de pensar, refletir, discutir, ter opinides, participar, decidir o que

guer e o gue ndo quer, o aluno é gente, ser humano, assim como o professor.

Piletti (1992) afirma que quando acontece uma relagdo entre pessoas
autoritarias € o crescimento a partir desse tipo de relacdo. O professor ouve 0s
alunos, respeita seus pontos de vista, relatos de experiéncia e que podem ser
Uteis para o professor e aos colegas. Dessa forma, o professor deixara de ser

mero instrutor ou treinador para ser um educador.

Uma pessoa nao deixa de aprender quando exerce a funcédo de
professor. A aprendizagem é um processo continuo, que dura toda a vida. S6
crescemos e nos desenvolvemos na medida em que estivermos abertos a novos
conhecimentos dispostos a modificar nossas opinides, nossas idéias, sem discuti-

las, para modifica-las, permaneceremos no tempo sem melhorar nossas idéias.

Segundo Freire (1999) ressalta importancia das relagdes sociais no

ambiente de ensino podendo entdo, promover sucesso ou fracasso no aprender.
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O educador necessita refletir sobre o seu papel nesta producdo, na pratica do
ensino de muitas criancas que ndo aprendem na escola. Checar qual tem sido a
eficacia dos métodos e modos pedagdgicos por considerar que maneiras de
aprender a ler e a escrever depende também das relacdes sociais estabelecidas

em sala de aula.

A relacao professor-aluno, na visdo de Paulo Freire (1996) é de suma
importancia no processo pedagogico. Idéias como as de honestidade, coragem,
compromisso, responsabilidade e tantas outras importantes se passam no
cotidiano da instituicdo escolar. E quanto mais o professor € proximo do aluno,

mais influéncia ele tem sobre seu comportamento.

De acordo com Piletti (1992) a relacdo professor-aluno constitui-se de
um aspecto fundamental para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, enfocando o aspecto cognitivo e 0 aspecto sécio-emocional de
ambas as partes.. Os aspectos soOcio-emocionais dizem respeito aos vinculos
efetivos entre professor e alunos e as normas e exigéncias objetivas que regem a

conduta dos alunos na aula.

A definicdo de novos tempos e espacos formadores se concretiza em
conquista de tempos coletivos nas redes de ensino, espacos intencionalmente
voltados para se pensar coletivamente as praticas, os planejamentos, as
situagBes vividas. Convive-se com reunides semanais de ciclos, de séries,
seminarios semestrais e anuais, perspectivas interdisciplinares de discusséao,
tempos anteriormente ndo contemplados na estrutura do tempo de trabalho do

professor.

A nova concepgdo evidencia na assungdo desse tempo como
necessario a pratica profissional, novos espacos de formacédo. Por outro lado,
quando esse tempo espaco ainda ndo esta formalizado, percebe-se a sua

necessidade.

Outra grande caracteristica dessa década na formacédo dos professores
€ uma tentativa de articulacéo entre a vida social e a vida profissional, valorizando
a construcao da identidade do profissional reflexivo. Sendo assim, os papéis que
0 sujeito representa na vida cotidiana ndo se descolam, mas se entretecem nos

fios no tecido, onde a prética e a reflexdo sobre ela, funcionam como a linha e o
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risco do bordado. Segundo No6voa (1992) a mudanca é de uma formacao por
catalogos, para uma reflexdo na prética, sobre a prética. Trata-se de um exercicio
vital, na medida que tem uma dimenséo interiorizada que exterioriza o olhar do

autor sobre um fazer/refazer da prética cotidiana.

N&o se trata de uma reflexdo sobre a pratica...dos outros; mas de uma
reflexdo sobre a pratica, na pratica. A autoria do professor alimenta a revelacao

de sua identidade profissional. Uma identidade de dimensdes pessoais e sociais.

Trata-se de pensar o fazer cotidiano, que coloca o saber sobre a vida
na escola como algo de extrema relevancia para aqueles que vivem, encontram
dificuldades, procuram soluciona-las. Desenvolve-se um olhar retrospectivo, que
traz a tona representacdes mdultiplas. A diferenca de concepcdo de uma
racionalidade técnica, herdada do positivismo, onde se reforca a atividade
instrumental, onde os principios gerais e conhecimentos cientificos derivados da
investigacdo externa ao profissional e a sua vivéncia deveriam orientar o
enfrentamento de problemas praticos, para uma racionalidade pratica — reflexao
na acdo. A reducdo da racionalidade pratica a uma mera racionalidade
instrumental acabou contribuindo para que se aceitasse a definicdo externa a
pratica. Reforcou também a hierarquia entre a producdo de conhecimentos

vinculada a pesquisa daqueles autorizados a realizacdo da pesquisa.

Naquelas circunstancias o profissional envolvido perdia grande parte
de sua possibilidade de autoria, o que dificultava a construcdo de sua identidade
profissional e mesmo a condicdo de tentar identificar solu¢des para os problemas
enfrentados. Com 0 movimento que tenta superar esse enfoque emerge uma
concepcao de formacéo do professor como um profissional reflexivo. A vantagem
que esse novo perfil pode ter sobre o anterior € a possibilidade real de mudanca

das praticas.

A pesquisa sobre como pensa o professor tem apontado essas novas
trilhas (Hernandez, 1997). A tendéncia em construcéo evidencia o professor como
um aprendiz, e as aprendizagens do professor como um objeto de pesquisa e
reflexdo. As mudancas necessarias nas praticas, as inovacfes educativas,
passam a ser as pistas para o levantamento de dados, analises, trazendo novos

conhecimentos para a experiéncia docente. Proliferam as revistas que socializam
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0os saberes dos professores traduzidos nas atividades praticas. Percebe-se a
busca de um intercambio maior entre a Universidade e a préatica na escola de

Educacéo Basica.

Em recente pesquisa de mestrado, Soares (2000) identificou e analisou
que os tempos/espacos de formacdo nas escolas de Educacdo Basica
demandam um interlocutor para que ndo se percam em sua finalidade. Esse
interlocutor teria o papel de interrogar, analisar, provocar o grupo de educadores a
perceberem o que a prética talvez ndo evidencie para os proprios envolvidos. Isso
abre novas frentes para a articulacdo com a Universidade e a pesquisa em
Educacdo. Mesmo considerando os espacos como formadores, necessita-se de
orientacao bibliografica, de espacgos de discussdo com olhares internos e externos
a instituicdo. Necessita-se também de andlises sociolégicas das instituicbes de
ensino e de seus processos educativos. A pratica precisa ser analisada,
problematizada, para que 0s sujeitos que buscam sua identidade profissional,

possam assumir o0 seu papel na sociedade.

Uma dimenséo formadora evidente € a constru¢do da identidade do
professor, a reflexdo sobre o seu fazer possibilitando a sua autoria na tomada de
decisbes sobre a Educacéo Basica. E assim que me sinto, e nesse contexto que
verifico a importancia da existéncia de uma Escola de Educacdo Basica para a
Universidade no tocante a formacdo de professores. Na préatica pode-se levantar
dados sobre a dificuldade desse fazer/refletir/refazer, procurando evidéncias de
caminhos possiveis. Identifico semelhancas nos entendimentos e na busca de
solucdo para a educacdo Basica, exatamente por estar na préatica, convivendo
com as dificuldades e intencionalmente criando um distanciamento teorico para
analisar o vivido. Nesse caso a analise das praticas de outros sujeitos em outras
realidades passa a ter um novo sentido. Percebo uma tendéncia de simplificar o
problema vivido, quando ndo o vivenciamos, 0 que reduz a possibilidade de
andlise da complexidade das inumeras situacdes em sua singularidade. A
construcdo de a identidade profissional comprometer com aquele fazer, que nao
pode ser mais reconhecido como objeto de solucdo para os pesquisadores

autorizados a fazé-lo, muitas vezes distanciados dessa situacéo especifica.
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Uma outra concepcdo de professor como pesquisador de sua pratica
vem sendo concebida. Nesse caso a pratica e a reflexdo sobre ela funcionam
como a trilha que estamos construindo para melhorar a qualidade desse nosso
fazer, ao assumi-lo como atribuicdo nossa. E nesse contexto que vejo boas
perspectivas para a formacédo de professores e sentido para a Educacdo Basica

na Universidade.

Candau (1998) considera que a relagao afetiva entre professor e aluno
€ capaz de superar dificuldades de aprendizagem ou, até mesmo, de disciplina,
levando-o a mudar o seu modo de agir e pensar. Diante dessa concepcao,
verifica-se que o professor precisa exercitar o seu olhar observador: saber escutar
e acima de tudo, tentar compreender as tensdes e as angustias que se escondem
por tras de cada ato violento, de cada acéo negativa do nosso aluno, transforma-
lo em algo positivo a fim de melhorar o nivel de auto-conceito e de auto-estima.
Isto s6 é possivel quando o educador € motivado pelo desejo de crescer, de
aprender, de ensinar e, principalmente, amar, pois quando ndao se sabe o que

fazer, ama-se.

Para que todo relacionamento dé certo, € necessario que haja
afetividade entre os parceiros. Em nosso caso, o0 aluno e o professor precisam

estar comprometidos um com o outro com carinho e respeito matuo.

Este comprometimento esta faltando, hoje, na sala de aula. A disciplina
€ exigida de modo arbitrario e, muitas vezes sao usados diversos mecanismos,

pelo professor, para manter a ordem em sala.

Esse dominio do poder faz com que os alunos falem cada vez menos.
Com essa atitude vao se inibindo e acabam ndo expondo 0s seus pensamentos e
suas idéias. Entdo, como irdo se conscientizar de sua cidadania sem o seu direito

de falar?

Segundo Freire (1993), ensinar € um ato politico. Entretanto, para isso,

o professor precisar ser coerente entre o seu discurso e a sua prética.

N&o é demais repetir aqui essa afirmacdo, ainda recusada por
muita gente, apesar de sua obviedade a educacdo é um ato
politico. A sua néo neutralidade exige do educador que se assuma
como politico e viva coerentemente... que se defina por
democratico ou autoritario (Freire, 1993, p. 83).
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No entanto, quando o professor é autoritario, ele é sempre o sujeito
desse processo. Sabe-se que, na escola, tudo é religiosamente dividido e
controlado. Tendo hora de entrar, de merendar, de ir ao banheiro, de recrear e de
sair. Esse controle, essa organizagao invade a sala de aula. O professor obedece,
aceita, administrando seu tempo segundo essas regras para melhor
aproveitamento enquadrando os alunos nesse sistema para que as normas da

escola sejam cumpridas.

Para um professor arbitrario, essas normas serdo cumpridas
independentemente do que os alunos pensam ou sintam. Ao cumpri-las, tudo é
realizado no tempo estabelecido pelo professor. Até mesmo o momento de ir ao
banheiro é estabelecido por ele, independentemente do aluno sentir ou nao
necessidade. Nesse caso, como se da a afetividade entre aluno e professor?

E interessante estar alerta porque o que acontece em sala de aula fica
registrado para sempre na memoéria do aluno. O tempo passa, mas 0 que
acontece, tanto de bom como de ruim, fica registrado para sempre em suas

lembrancgas.

Em sua pesquisa, Freitas (1989, p. 91) relata a observacdo de uma
professora (que se considerava toda certinha) que ndo atendia a nenhuma
solicitacdo dos alunos, suas respostas eram “depois”, “agora ndo”, a vontade
explicitada do aluno fica com “agora é hora de”. O tempo na sala de aula era

determinado pela professora segundo o seu querer.

Agindo assim, a professora demonstra que a autoridade € dela.
Quando diz aos seus alunos: “cada um no seu lugar’, esse lugar ja foi
determinado por ela argumentando que o objetivo dessa organizacdo €

exclusivamente de evitar a “bagunca e brincadeira”.

Todavia, se ndo conseguir conter os alunos através desse mecanismo,
cujo fim é de impor a disciplina nesse espaco, utiliza-se entdo, de ameaca que
assume uma das seguintes formas: ameaca de exclusao do “mau aluno”; ameaca

de punicdo no paradigma behaviorista.

A ameaca cria um clima tenso ao antecipar as consequéncias dos

“maus atos”. Tudo é penalizavel e serve para punir. Nesse caso, para o aluno, é
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sempre arriscado experimentar um comportamento que seja fora do modelo de
“bom aluno”, pois, para ser considerado como bem comportado, € necessario
estar dentro dos padrBes estabelecidos pela professora, isto é, fazer o que ela
propde sempre.

Para Freire (1994, p. 123), a pratica em que inexiste a relagdo coerente
entre 0 que a educadora diz e o que ela faz €, enquanto pratica educativa, um
desastre. O que se pode esperar para a formacdo dos educandos de uma
professora que protesta contra as restricdes a sua liberdade por parte da direcao
da escola, mas ao mesmo tempo cerceia liberdade dos educandos

afrontosamente?

O que acaba acontecendo é que o professor se perde dentro da sala,
pois, na contradicdo de sua prética, ele deteriora sua imagem. O pior, porém, &

gue o educando em formacéao tende a ndo acreditar no que o educador diz.

A crianca é sensivelmente capaz de perceber que a professora faz
exatamente ao contrario do que diz. Como o dito popular “faga o que eu digo,
mas néo faca o que eu faco”. Portanto, se o que o dito ndo fosse negado na

pratica e fosse realmente bom, ndo seria dito, mas vivido.

Uma das coisas mais negativas nisso tudo € a deteorizacéo da relacéo
entre educador e educando. E preciso uma relacdo dialdgica, onde o que um diz
seja compreendido pelo outro e vice-versa. Nesse contexto, acontece um
relacionamento de respeito mutuo e o professor impde sua autoridade sem
autoritarismo. Nesse caso, ndo teremos professor que testemunhe constante
fragueza, dubiedade de personalidde, inseguranca nas suas relacbes com 0s

alunos e nem se assuma sem autoridade diante da classe.
Segundo Freire (1993, 126):

falar ao educando é estabelecer para ele regras, porém falar com
0 educando é discutir com ele estas regras. Por isso, é preciso
estar atento ao discurso do educador democratico, a fim de
observar sua pratica e analisar se esta sendo coerente com o
discurso.

7

O dialogo que o educador mantém com seus alunos é apenas em
termo dos conteudos a serem ensinados ou sdo também, ensinamentos para a

vida? Esse dialogo € valido ndo somente do ponto de vista do ato de ensinar, mas
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de promover em classe um ambiente livre e aberto a discussdes que contribuam

de forma significativa para o desenvolvido do processo ensino-aprendizagem.

Falar ao educando e com o educando € uma maneira despretenciosa
do professor, em sua escola, de contribuir para que seus alunos se tornem
cidadaos responsaveis e criticos. Essa acao é fundamental para o crescimento da
democracia de um pais. O fato do educador ouvir o educando é uma atitude de
grande mérito, porém, é tarefa que o professor autoritario dispensa. Mas a pratica
de ouvir o educando leva-o a aprender com ele e o fato de té-lo ouvido leva o

aluno ao exercicio de ouvi-lo também.

De acordo com Vygotsky (1989) com a interacdo entre o educador e o
educando, de modo afetivo, um aprende com o outro havendo um respeito. Ao
destacar a importancia das interacfes sociais, traz a idéia da mediacdo e da
internalizacdo como aspectos fundamentais para a aprendizagem, defendendo
que a construcdo do conhecimento ocorre a partir de um intenso processo de
interacdo entre as pessoas. Portanto, é a partir de sua insercdo na cultura que a
crianca, através da interacdo social com as pessoas que a rodeiam, vai se

desenvolvendo.

Apropriando-se das praticas culturalmente estabelecidas, ela vai
evoluindo das formas elementares de pensamento para formas mais abstratas,
que a ajudardo a conhecer e controlar a realidade. Nesse sentido, Vygotsky
(1989. p. 75) destaca a importancia do outro ndo sé no processo de construcao
do conhecimento, mas também de constituicdo do préprio sujeito e de suas
formas de agir. Segundo o autor, o processo de internalizacdo envolve uma série
de transformacfes que colocam em relacdo o social e o individual. Afirma que
“todas as func¢des no desenvolvimento da criangca aparecem duas vezes: primeiro,
no nivel social, e, depois no nivel individual; primeiro entre pessoas
(interpsicoldgica), e, depois, no interior da crianga (intrapsicolégica)” (Vygotsky,
1989. p. 75). Partindo desse pressuposto, o papel do outro no processo de
aprendizagem torna-se fundamental. Consequentemente, a mediacdo e a

qualidade das intera¢cfes sociais ganham destaque.
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2.7. Formacao de professores

A formacdo do educador, sua pratica docente e o0 projeto pedagdgico,
além das consideracbes apresentadas, devem contemplar os aspectos mais
gerais que constituem a moldura do cenéario educacional. No conjunto desses
aspectos, as inovacgdes cientificas e tecnolégicas e as exigéncias do mundo do

trabalho adquirem relevancia na formacéo e no exercicio profissional.

De acordo com Luckesi (1984), o papel da didatica na formacdo do
educador € um tema que aborda a problemética relativa ao ensino de didatica
que ndo pode ser vista separadamente uma da outra, tendo em vista que a
educacdo é uma pratica social e como tal também passa por um processo
histérico, podendo evoluir com a histéria do homem e construir um novo modelo
de sociedade. Este autor questiona os problemas existentes no ensino de didatica
aplicados pelos cursos de licenciatura, apontando como pontos criticos 0s
seguinte topicos: a fragmentacao de conteudos: a fragmentacdo de conteudos; a
desarticulacdo entre pratica e teoria, a problematica da atividade educacional; a
neutralidade cientifica e técnica; a aplicagdo do tecnicismo no processo de
ensino-aprendizagem e a realizacdo de poucas pesquisas na area de didatica. E
levantado o real papel da didatica na formacdo dos educadores, levantando a
hipotese da necessidade de se especificar os fundamentos da educacdo e a
pratica pedagodgica, definindo o que deve ser feito, para que e por que fazer,

dentro do processo ensino-aprendizagem.

E importante que haja a interacdo com a técnica do ensino da didatica
para que se realize todo o processo de desenvolvimento da aprendizagem, tendo
o educador um papel importante a desempenhar. E pensado a pratica pedagdgica
concreta articulada com a perspectiva de transformacdo social, que emergira
nova configuracdo para a didatica. O ensino da didatica esta diretamente ligado a
relacdo escola-comunidade, fazendo parte de um contexto histérico das
aplicacbes cientificas e suas implicagbes, enfatizando os determinantes
psicoldgicos e socio-politicos da educacéo, orientando o ensino de didética.

O estudo da didatica € amplo e deve colocar o aluno em contato com

as diferentes aproximacdes do processo ensino-aprendizagem, tornando-o capaz
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de descobrir suas limitacdes e contribuicdes, bem como adquirir consciéncia de
gue o processo de conhecimento esta apenas iniciando e o que importa € buscar
novas perspectivas alternativas que possibilitem a eficiéncia do ensino. O
educador é todo aquele que transforma a pratica histérica. Na educacao € o
profissional que direciona condutas desejaveis na aquisicdo de conhecimentos e
habilidades, que traduz e executa um projeto pedagdgico. Ele podera exercer
atividades de explicitas opcdes tedricas, filosofica-politica pela opressdo ou pela
libertacdo, portanto a préatica educacional ndo podera ser uma pratica burocratica.
Para aprender o caminho que conduz a algum lugar o correto seriam solucdes

adequadas para problemas adequados.

A didatica para assumir um papel significativo na formacdo do
educador, devera mudar seus rumos, deve desenvolver um modo critico na
pratica educativa, pelo educador em conjunto com a sociedade, portanto ela so
entrara no mérito da questéo, se servir a um projeto historico de desenvolvimento

do povo.

Luckesi (1984) busca nos mostrar a importancia de se conhecer as
questbes relativas ao ensino de didatica, nos dando visdes de outros estudiosos
do assunto e nos levando a questionamentos sobre a didatica teorizada e a
didatica pratica, seguindo uma linha construtivista que visa melhorar a qualidade
da educacdo aplicada hoje em dia. Este texto torna-se valido e muito necessario
para a educacdo, pois levanta hipoteses e questiona 0s erros existentes neste

setor, apontando novas perspectivas educacionais.
Com bem enfatiza Candau (1998, p. 102):

Nesta nova perspectiva a atitude passiva do aluno que repete,
memoriza e aprende o que esta pronto e acabado é substituida
pela busca do saber intimamente vinculado com as suas
experiéncias vividas e sentidas no dia-a-dia. Dessa forma ele
passa a participar ativamente das aulas e a perceber os
significados dos exercicios e atividades escolares, apropriando-se
dos conteldos basicos para vencer as barreiras da aprendizagem.

Mediante a compreensdo desses principios, o educador devera
assumir uma postura que permita articular a vida escola em torno da atividade do

aluno, nao se tratando mais de transmitir contetidos isolados, mas de fornecer os
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elementos para que os alunos possam se apropriar do conhecimento cientifico,

associando-o a sua pratica historico-social.

Segundo Candau (1998, p. 16) a atitude interdisciplinar, impregnada da
ousadia, de busca e de pesquisa, € a transformacédo da inseguranca em exercicio
de pensar e de construir, inseguranca que dilui-se na troca, no dialogo, na
aceitacdo do pensar do outro. E sabido que a tendéncia da Educacéo Construtiva,
cada vez mais presente e com resultados satisfatérios, € uma realidade na

educacao brasileira.

De acordo com Candau (1998) educador € todo aquele que transforma
a prética historica. Na educacdo € o profissional que direciona condutas
desejaveis na aquisicdo de conhecimentos e habilidades, que traduz e executa
um projeto pedagdgico. Ele podera exercer atividades de explicitas opcgdes
tedricas, filosoéfica-politica pela opressédo ou pela libertacdo, portanto a pratica
educacional ndo podera ser uma pratica burocratica. Para aprender o caminho
que conduz a algum lugar o correto seriam solu¢cdes adequadas para problemas

adequados.

A separacdo entre teoria e pratica é interessante aos dentetores do
poder. Educador aplica técnicas para o atendimento de fins que nao decidiu.
Inconscientemente pratica um servigo para outros donos do poder (Candau,
1988). A didatica para assumir um papel significativo na formacdo do educador,
devera mudar seus rumos, deve desenvolver um modo critico na pratica
educativa, pelo educador em conjunto com a sociedade, portanto ela sé entrara
no mérito da questdo, se servir a um projeto histérico de desenvolvimento do
povo. Para chegarmos a tal ponto é através dos pressupostos tedricos que nos

permite tomar consciéncia daquilo que fazemos.

Névoa (1992) afirmam que o professor, desde cedo, comeca a
assumir-se como sujeito da producédo do saber, passando a aceitar que ensinar €
a possibilidade de producdo ou construgdo do conhecimento. A formacao
continua influencia na subjetividade do professor, mas esta formacao se constroi
por meio de um trabalho de reflexibilidade critica sobre as praticas e a
reconstrucdo permanente de uma identidade pessoal. Faz-se necessario perceber

e compreender as marcas epistemoldgicas, pessoais, culturais, politicas,
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pedagogicas e suas influéncias para a constituicdo do sujeito professor,
transformando-os em pesquisadores da propria pratica e em sujeitos da producéo

de saberes e mudancas sociais.

Segundo Névoa (1992) a mudanca € de uma formacédo por catélogos,
para uma reflexdo na pratica, sobre a pratica. Trata-se de um exercicio vital, na
medida que tem uma dimensado interiorizada que exterioriza o olhar do autor
sobre um fazer/refazer da prética cotidiana. Nao se trata de uma reflexao sobre a
pratica dos outros; mas de uma reflexdo sobre a prética, na pratica. A autoria do
professor alimenta a revelacéo de sua identidade profissional. Uma identidade de
dimensdes pessoais e sociais. Trata-se de pensar o fazer cotidiano, que coloca o
saber sobre a vida na escola como algo de extrema relevancia para aqueles que
vivem, encontram dificuldades, procuram soluciona-las. Desenvolve-se um olhar
retrospectivo, que traz a tona representacdes multiplas. A diferenca de concepcao
de uma racionalidade técnica, herdada do positivismo, onde se reforca a atividade
instrumental, onde os principios gerais e conhecimentos cientificos derivados da
investigacdo externa ao profissional e a sua vivéncia deveriam orientar o
enfrentamento de problemas praticos, para uma racionalidade prética — reflexao
na acdo. A reducdo da racionalidade pratica a uma mera racionalidade
instrumental acabou contribuindo para que se aceitasse a definicdo externa a
pratica. Reforcou também a hierarquia entre a producdo de conhecimentos

vinculada a pesquisa daqueles autorizados a realiza¢do da pesquisa.
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3. METODOLOGIA

A pesquisa realizada caracteriza-se como qualitativa por ter o ambiente
natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento e supbe o contato direto e prolongado do pesquisador com o

ambiente e a situacdo que esta sendo investigada (Lukde e André,1986).

Como se pode observar pesquisa qualitativa ou naturalistica, segundo
Bogdan e Biklen (1982), envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no
contato direto do pesquisador com a situacdo estudada e enfatiza mais o
processo do que o produto, e se preocupa em retratar a perspectiva dos

participantes.

A pesquisa realizou-se em uma escola publica de Ensino Fundamental

localizada no Recanto das Emas — DF.

Os sujeitos da pesquisa: o vice-diretor, o assistente pedagdgico, o

professor regente e um aluno.

Os instrumentos de estudos utilizados foram: analise documental,

observacao participante e entrevistas semi-estruturadas.

Sdo considerados documentos “quaisquer materiais escritos que
possam ser usados como fonte de informac&o sobre o comportamento humano
(Phillips, 1974, p. 187)” e incluem desde leis e regulamentos, normas, pareceres,
cartas memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos,
roteiros de programas de radio e televisdo até livros, estatisticas e arquivos
escolares. Segundo Caulley (1981), a analise documental busca identificar
informacdes factuais nos documentos a partir de questdes ou hipoteses de
interesse. Ja Guba e Lincoln (1981) apresentam uma série de vantagens para o
uso de documentos na pesquisa ou na avaliacdo educacional. Em primeiro
destacam o fato que os documentos constituem uma fonte estavel e rica, ou se
constitui numa constituem numa fonte poderosa de onde podem ser retiradas

evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaragcbes do pesquisador.
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A andlise documental realizou-se mediante um roteiro no qual
procurou-se informacdes referentes a relacdo professor-aluno, como aborda a
relacdo escola-comunidade, se contém um modelo pedagdgico para orientar a
pratica em sala de aula, como aborda o processo de avaliacdo escolar e suas
normas especificas. Os documentos analisados foram o Regimento Interno da

Escola e o Projeto Politico Pedagdgico que ela utilizada (conforme Apéndice A).

De acordo com Guba e Lincoln (1981), a observacéo para se tornar um
instrumento valido e fidedigno de investigacédo cientifica, precisa ser antes de tudo
controlada e sistematica. E implica na existéncia de um planejamento cuidadoso

do trabalho e de preparacéo rigorosa do observador.

A observacdo foi realizada mediante roteiro (Apéndice B),
contemplando os objetivos e verificando as caracteristicas do espaco fisico da
escola, a relacdo entre professores e alunos, as atividades realizadas em sala de
aula, as finalidades pedagogicas da avaliacdo e os resultados obtidos por meio

dessas avaliagbes. As observacgoes foram realizadas durante 05 dias letivos.

De acordo com as concepgcdes de Caulley (1981) a entrevista
representa um dos instrumentos basicos para a coleta de dados, dentro da
perspectiva da investigacdo, em que de inicio, se faz importante atentar para o
carater de interacdo que permeia a entrevista. Lembrando que a relacdo que se
cria é de interacdo. Uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e
quem responde. Em que a grande vantagem consiste em permitir a captacao
imediata e corrente da informacdo desejada, e consequentemente atingir

informantes que ndo poderiam ser atingidos por outros meios de investigagao.

As entrevistas foram realizadas mediante roteiro (Apéndice C), no qual
buscou-se identificar a concepcdo teorica dos entrevistados sobre avaliacdo
escolar, as estratégias e metodologias que eles utilizam, como se relacionam com
seus alunos, como lidam com os conflitos em sala de aula, que tipo de avaliacéo
utilizam, como os erros dos alunos sao trabalhados e se avaliacdo € utilizada para

replanejar suas atividades.

Esta pesquisa realizou-se no periodo de julho a novembro de 2005. No
primeiro momento, em julho de 2005, foi realizada a leitura do manual do curso

para elaboragcéo da monografia l e Il.
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No segundo momento, em agosto de 2005, escolheu-se o tema, foi
realizado o fichamento de livros e autores para subsidiar teoricamente o projeto.

Procedeu-se, também, com a elaboracdo dos instrumentos de pesquisa.

No terceiro momento, setembro de 2005, iniciou-se a construcdo do

referencial tedrico e elaborou-se o projeto de pesquisa.

No quarto momento, outubro de 2005, procedeu-se a aplicacdo dos
instrumentos de pesquisa, deu-se continuidade ao referencial tedérico, realizou-se

a coleta e levantamento de dados da pesquisa e elencou-se as categorias.

No quinto momento, novembro de 2005, realizou-se a andlise e
discussdo de dados, discussdo dos resultados mediante as categorias e

consideracgdes finais, elaborando o relatério final da monografia.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

A pesquisa foi realizada no Centro de Ensino Fundamental X, tendo
como sujeitos : o vice- diretor da escola identificado aqui como letra E, o
assistente pedagoégico com a letra F, o professor com a letra Z e o aluno com a

letra P.

O Centro de Ensino Fundamental X, desde a sua inauguragao,
funciona nos turnos: matutino (7:30 hs as 13:30 hs) e vespertino (13:00 hs as 18
hs) onde sdo atendidos 1.500 alunos regularmente em turmas de Educacao
Infantil 1°, 2° e 3° periodos e Ensino Fundamental: 12 a 42 série. No turno
matutino sdo atendidos 175 alunos de 12 série, 133 alunos de 22, 106 alunos de
32 série e 106 alunos de 42 série. No turno vespertino, sdo atendidos 270 alunos
da Educacao Infantil, 143 alunos de 12 série, 142 alunos de 22 série, 142 de 32

série e 106 alunos de 42 série.

Seu corpo docente é composto de 38 professores com jornada de 40
horas semanais, atuando em regéncia de classe, 3 contratos temporarios e 35

auxiliares em educacéo.

A Escola apresenta como recursos Internos: 19 salas de aula; 01
direcédo; 01 sala de leitura; 01 secretaria; 01 sala de coordenagédo; 01 cantina; 01
sala de auxiliares; 09 banheiros; 01 depdsito;conta com poucos recursos
materiais que contribuem para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico,tais
como: 01 aparelho de TV; 01 video cassete; 01 caixa de som amplificada; 05
mimeodgrafos;01 antena parabdlica;03 aparelhos de som; 01 maquina de escrever,
01 retroprojetor; 01 duplicador.Na estrutura administrativa,possui 01 diretor; 01
vice-diretor; 01 assistente administrativo; 01 assistente pedagogico; 01
coordenador pedagdgico; 01 chefe de secretaria; 01 vigia; 02 merendeiras; 06

auxiliares de limpeza; 38 professores.

Esta Unidade Publica de Ensino conta com algumas instituicdes
escolares, tais como: Conselho Escolar e Caixa Escolar (Unidade Executora).
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As instituicbes Escolares visam integrar escola-comunidade no
processo educacional, garantindo a efetiva participacdo dos pais no cotidiano
escolar objetivando enriquecer a agdo educativa da Escola, logo enfatizando
acOes de interesse coletivo.

O Conselho Escolar € o 6rgao maximo da Unidade de Ensino, de
natureza consultiva e deliberativa, tem como principais atribuicbes: garantir a
efetiva participacdo da comunidade escolar na gestdo da Escola, avaliar
resultados alcancados no processo ensino-aprendizagem e sugerir solu¢des para

sua melhoria, aprovar plano de aplicacdo dos recursos financeiros, etc.

A Proposta Pedagdgica existe na escola desde 2002 e estabelece em
seus objetivos proporcionar ambiente saudavel para os alunos, procurando

promover o aprendizado e o crescimento dos mesmos.

Diante do exposto, a analise e discussdo dos dados foi realizada
visando apresentar informacgdes objetivos por meio da andlise documental, das
observacoes realizadas na escola e das entrevistas com alunos, professores,
direcdo e auxiliar pedagogico, procurando confrontar tais informagfes com as
categorias abordadas ao longo do estudo, que foram a construcdo do

conhecimento, a relacéo professor-aluno e a avaliacéo.
Estas categorias foram assim definidas:

e Construcdo do conhecimento — consiste no processo ensino-
aprendizagem que se desenvolvem por meio da troca de
experiéncias entre os individuos que fazem parte da comunidade
escolar (Schmitz, 1982).

e Relacdo professor-aluno — consiste no processo de inter-relagéo
pessoal entre o professor, enquanto educador e o aluno, enquanto

sujeito do processo ensino-aprendizagem (Libaneo, 1994).

e Avaliagdo escolar — consiste num conjunto de métodos e técnicas
utilizadas para mediar a construcdo do conhecimento (Luckesi,
1998).
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Categoria Construcdo do Conhecimento

Na categoria construcdo do conhecimento, os documentos analisados
foram o Regimento Escolar e o Projeto Politico Pedagdgico da Escola,
procurando levantar informagdes sobre as normas de funcionamento da escola e
as diretrizes que norteiam o0 processo ensino-aprendizagem, bem como sobre a

realizacdo da avaliacdo escolar na instituicdo de ensino estudada.

O primeiro documento analisado foi 0 Regimento Escolar, elaborado
pela Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, visando reger, a conduta
disciplinar dos alunos do Centro de Ensino Fundamental X do Recanto das Emas

- DF, bem como o funcionamento geral desta instituicdo escolar.

O regimento Escolar trata das normas que regem o comportamento
disciplinar e sua finalidade é definir os direitos e obrigacdes do aluno, determinar
as proibicdes e apontar as penalidades e recursos cabiveis ao descumprimento

de seus artigos.

O referido documento ndo contém orientacdes sobre o processo de
ensino e aprendizagem em si, mas discorre sobre os critérios de utilizacdo do
espaco escolar, pelo aluno, e com isso determina alguns procedimentos basicos
necessarios para o desenvolvimento do ensino, como: cumprimento de carga
horaria, participagdo nos processos avaliativos, relacdo professor-aluno e escola-
comunidade Durante as observacgOes realizadas no CEF X, constatou-se que
essa instituicdo de ensino possui um espaco fisico organizado e limpo, com
espacos especificos destinados a jogos, brincadeiras e atividades ludicas, pois a
escola possui biblioteca, patio, parquinho, quadra poliesportiva, alguns recursos
pedagdgicos como quadro de giz, televisdo, radio, mimeografo e outros.

Primeiramente observou-se uma turma de 22 série, onde se constatou
qgue o professor utiliza o quadro de giz e atividades mimeografados para trabalhar
com os alunos.Fez grupos para facilitar o entrosamento entre as criancas. Porém,

mesmo assim ndo consegue, a turma é dificil.

Percebeu-se, aqui, que a construcdo do conhecimento nao se
desenvolve de maneira natural e continua, onde os alunos tém o prazer de

receber informagbes novas e utiliza-las para transformar a si mesmo e a
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sociedade. O que ocorre é uma transmissdo de conhecimento mecanizado e
tradicionalista, no qual as mudancas, as inovacdes e a redefinicdo de valores
considerados por Arrouyo (1999) como fundamentais para 0 Ssucesso na
aprendizagem s&o ignorados pelo educador.

A construcédo do conhecimento desenvolvida por esta educadora volta-
se para as concepcbOes de aprendizagem desenvolvidas por Pilett (1992),
segundo o qual o ensino precisa promover autonomia de pensamento, reflexao e
formagéo da cidadania, além de considerar cada aluno em suas peculiaridades
pessoais, 0 verdadeiro sentido do aprender e viver juntos. Despertar um

sentimento de solidariedade e justica.

Verificou-se, neste ponto da observagcdo, que a construcdo do
conhecimento se da respeitando os limites, as habilidades e competéncias de
cada aluno, bem como a bagagem de conhecimentos que o aluno ja possui, pois
como ressalta Luckesi (1998), na construcdo do conhecimento, o educador deve

conhecer a cultura, os habitos, as crengas, o falar e a visdo de mundo dos alunos

Quanto a realizacdo de atividades diversificadas, o aluno afirma que
essas atividades sdo desenvolvidas quando os alunos estdo apresentando algum
problema para aprender o contetdo. Assim sendo, ele sempre procura participar
de todas as atividades que o professor faz em sala de aula, principalmente
quando sao trabalhos com pesquisa e em grupo, que sao suas atividades

preferidas.

Nestas entrevistas, verificou-se que a constru¢cdo do conhecimento, na
visdo do aluno, consiste na percepcdo e assimilagcdo dos contetdos e na sua
utilizacdo no cotidiano, que Freire (1996) considera um processo fundamental
para a formacédo plena do individuo, conforme pode ser observado a fala dos

alunos:

“Gosto muito dos trabalhos de pesquisa e participo de todas as
atividades de grupo, porque a professora fala de umas coisas
interessantes que acontecem com 0 corpo da gente, com a nossa
casa, nossa comida. E muito legal”.

“Tem coisa que a gente aprende na escola e usa em casa, na rua,
gquando vai brincar com o0s colegas ou mesmo para se divertir,
como ler, fazer contas quando vai no mercado, escrever para a
vovO e muitas coisas legais”.
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De acordo com Luckesi (1998), a constru¢cdo do conhecimento ocorre
dentro de um espaco educativo transformados em um ambiente que possibilite ao
aluno a superacdo de desafios por meio de dinamicas que valorizem as
habilidades e competéncias desse aluno, dignificando sua aprendizagem.
Verifica-se entdo, que as orientacbes voltadas para a construgcdo do
conhecimento, determinadas pelo Regimento Escolar sdo basicamente
tradicionalistas, voltadas apenas para a transmissdo sistematica de tedricas e
informacg0des do professor para o aluno.

Categoria relagao professor/aluno:

A relacao professor-aluno constitui-se de um aspecto fundamental para
o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, enfocando o aspecto

cognitivo e o0 aspecto socio-emocional de ambas as partes.

Libdneo (1994, p. 250) define por cognoscitivo “0 processo ou o
movimento que transcorre no ato de ensinar e no ato de aprender, tendo em vista

a transmissao e assimilacdo de conhecimentos”.

Quanto a relacdo professor-aluno, o Regimento Escolar reafirma “o
respeito pelos direitos da pessoa humana e pelas suas liberdades fundamentais”
(art. 4°, Inciso II), bem como assegura “as condi¢cdes de aprendizagem mediante
assisténcia por parte do professor” (art. 4°, inciso Ill). Ou seja, a relacédo professor
aluno, neste documento, é colocada como assistencialista, devendo o professor
procurar, dentro de suas condi¢cbes, contribuir para o desenvolvimento do aluno.
Por sua vez, cabe ao aluno, segundo determina o art. 7°, inciso |, respeitar o

professor, pedindo-lhe permisséo para entrar ou sair da sala de aula.

Observou-se aqui que a relacdo professor-aluno apontada por este
documento € caracterizada pela obediéncia do aluno e a autoridade do professor,
indo contra a concepc¢ao apresentada por Libaneo (1994), que afirma que a
relacdo professor-aluno deve enfocar tanto os aspectos cognitivos e 0s aspectos

sécio-emocionais de ambas as partes.



88

O Projeto Politico Pedagdgico aborda a relacdo professor-aluno como
uma relacdo amigavel na qual o professor apresenta-se como mediador na

orientacao de criancas e adolescentes.

O Projeto Politico Pedagdgico utilizado pela escola enfoca a relacao-
professor como um processo de troca de conhecimentos entre o professor e o
aluno, pois conforme argumenta Libaneo (1994), essa relacédo deve ser dinamica,
nao devendo focar-se na manipulagéo do aluno pelo professor e sim na interacao
que permita a este sentir-se capaz de entender-se como individuo e como ser
humano. Da mesma forma, o aluno deve tratar o professor com respeito e
reconhecer seu empenho para atuar como contribuir do processo de ensino-

aprendizagem.

O relacionamento entre professor e aluno € conturbado pois o
problema indisciplinar € grande, assim como entre os alunos o relacionamento &
dificil, porque a violéncia existe e h4 um grande numero de brigas. Mesmo
contando com a ajuda dos pais no sentido de buscar acdes de melhoria da
disciplina, a violéncia € grande e esta relacionada com o proprio meio onde as

criancas vivem e que acaba se inserindo também na escola.

O clima na sala de aula é de amizade e muito respeito, mesmo sendo a

professora muito rigida, os alunos gosta das aulas e nao existem muitos conflitos.

A relagcao-professor aluno aqui observada tem foco nas concepgdes
apresentadas por Libaneo (1994), autoridade e disciplina sdo processos

necessarios para o bom desenvolvimento da aprendizagem.

A professora acredita que a relagdo entre professor-aluno €
fundamental para o desenvolvimento do aprendizado, pois considera que quando
existem ou se criam afinidades, o convivio € mais facil e o aprendizado flui com
tranquilidade. Porém, ressalta que essa interacdo vai depender da formacdo do
professor e dos métodos que ele utiliza em sala de aula para transmitir o
conteudo, conforme suas préprias afirmativas: “o professor precisa conhecer o
aluno, a turma, saber identificar os fatores que causam a indisciplina e o
desinteresse do aluno para poder desenvolver dinamicas mais adequadas e

também que saiba tratar o aluno com respeito, compreendo seus limites e
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necessidades para que se possa obter resultados significativos no processo

educacional”.

Estas colocacdes vao de encontro as teses de Forquin (1993), que
considera a relagdo professor-aluno como um processo dindmico no qual ambos
os alunos ensinam e aprendem um com O outro, por meio do dialogo, do
comportamento, da troca de conhecimentos, como pode ser observado nas falas
do professor: “essa interacdo tem sido satisfatoria, pois parte de opinides
coletivas que contribuem para a discussdo de temas de interesses comuns do
cotidiano do aluno. Além disso, é possivel realizar conversas informais, falar de
situacdes vividas tanto pelo aluno como pelo professor e isso contribui para o

aprendizado, pois o aluno também algo a ensinar”

Em relacdo a interacdo entre alunos e professores, professores e
professores, professores e direcdo da escola e da escola com a comunidade, ele
afrma que essa interacdo tem sido satisfatoria, pois todas as atividades

realizadas na escola partem de opinides coletivas desses segmentos.

De acordo com Perrenoud (1999), os problemas decorrentes da
relacdo-professor aluno justificam-se pelo fato que o educador néo dialoga com
seus alunos, apenas procura impor-lhes conteidos e normas de conduta voltados
apenas para a obtencao de notas e médias, focando-se huma abordagem apenas
quantitativa e ndo qualitativa do processo ensino-aprendizagem.

Categoria avaliagéo:

A avaliacdo escolar é tratada de forma superficial pelo Regimento
Escolar, que apenas assegura ao aluno, o direito “a uma nova avaliagdo, caso
venha a perder a mesma, quando o motivo for doenca ou morte em familia,
acompanhado da respectiva documentacdo comprobatéria em até 48 (quarenta e
oito) horas apds o ocorrido” (art. 4°, inciso IV). Nao ha abordagem quanto ao tipo

de avaliacao a ser realizada pela escola.

O Regimento Escolar utilizado foi elaborado pela Secretaria de Estado

da Educacgao do Distrito Federal, visando reger a conduta disciplinar dos alunos
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do Centro de Ensino Fundamental X do Recanto das Emas — DF, bem como o

funcionamento geral desta instituicdo escolar.

Verifica-se, entdo, que o Regimento Escolar utilizado pelo CEF X do
Recanto das Emas aborda a avaliagdo ndo como um processo continuo, mas
enfoca apenas sua funcdo somativa, que conforme afirma Méndez (2002),
consiste apenas em identificar o grau em que 0s objetivos foram alcancados ao
final de um periodo, bimestre, série ou curso, sendo utilizada, em geral, para
classificar os alunos, expressando os resultados de seu rendimento em notas ou
conceitos, com finalidade de registro para o histérico escolar, os boletins e o

conhecimento dos pais e ou responsaveis pelos alunos.

O segundo documento analisado foi o Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) do Centro de Ensino Fundamental X do Recanto das Emas-DF caracteriza-
se como uma proposta de ensino que trata sobre a organizacdo administracdo da
escola, sua missdo, histérico da comunidade e da escola, a organizacao
curricular, a avaliagdo do processo ensino-aprendizagem, 0S objetivos
institucionais, o publico alvo que a escola atende, os recursos financeiros e

humanos que possui e o0 desenvolvimento de projetos especificos.

O Projeto Politico Pedagogico do Centre de Ensino Fundamental X faz
referéncia ao processo de avaliagcdo escolar como um meio e ndo como um fim da
aprendizagem, considerando que esse processo proporcionar a comunidade
escolar a oportunidade de analisar e avaliar as atividades realizadas, a qualidade
da educacdo oferecida, o trabalho docente, a constru¢cdo de aprendizagens

significativas pelos alunos e sobretudo as melhorias sociais.

A avaliacdo proposta pelo Projeto Politico Pedagdgico é uma avaliacdo
continua, focada nas acbes pedagodgicas que serdo acompanhadas pelo
Conselho Escolar e avaliadas pela comunidade escolar em reunifes de pais e
coordenacdes coletivas de professores realizadas bimestralmente. O Projeto
Politico Pedagogico propde que os alunos sejam avaliados de formas diversas,

cotidianamente, em um processo continuo e reflexivo.

De acordo com a analise realizada no Regimento Interno da Escola e
no Projeto Politico-Pedagdgico que norteiam o Centro de Ensino Fundamental X
do Recanto das Emas-DF, a avaliacdo em sala de aula é feita o objetivo geral de
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caracterizar o entendimento de avaliagdo como ato de planejar constante,
possibilitando sua utilizacdo de forma construtiva no processo de objetivo. Os
objetivos especificos da avaliagcdo escolar descrita por estes documentos sao:
identificar o tipo de avaliagdo desenvolvida na sala de aula; identificar se a
avaliacdo formativa é trabalhada em sua triplice dimensé&o: aluno, professor e
escolar; utilizar a avaliacdo como processo de reconstrucdo do trabalho
pedagdgico; e identificar o tipo de avaliagdo, resgatando sua funcéo: diagnostica,

formativa e somativa.

Neste sentido, observa-se que o Projeto Politico Pedagogico do CEF X
do Recanto das Emas defende a aplicacdo de uma avaliacdo condizente com a
defendida por Méndez (2002), para o qual a avaliagdo educativa da aprendizagem
escolar deve ser: democratica, ao necessitar da participacdo de todos os sujeitos
que sao afetados pela avaliacdo, principalmente professor e aluno; negociada,
entre todos os envolvidos, nos critérios que serdo aplicados no momento da
correcdo, da qualificacdo. Nao se trata de ceder diante dos alunos, e sim trabalhar
com eles em seu beneficio; um continuo e, como tal, deve ser processual,
continua, integrada no curriculo, e com ele, na aprendizagem; formativa,
motivadora e orientadora a medida que faz parte do pensamento critico, formando

0s sujeitos intelectual e humanamente.

A avaliacdo em sala de aula se faz por meio de provas, atividades
desenvolvidas em sala, quando o professor verifica os cadernos dos alunos. Os
alunos que nado fazem suas tarefas ficam sem recreio. S&o utilizadas outras
tarefas ou atividades para fazer com que os alunos fiqguem comportados. Ficar em
pé perto do quadro negro também faz parte da punicdo pelo comportamento

indisciplinado.

As vezes, quando pede siléncio, o professor alerta sobre a importancia
do conteudo para prova, 0 que parece uma ameac¢a onde a avaliacdo funciona
como um castigo, conforme verifica-se na fala do educador entrevistados: “as
vezes 0s alunos comecam a conversar demais, atrapalhando a explicagdo. Entéo,

falo para eles terem cuidado, pois aquele conteddo pode cair na prova”.

Os erros sao corrigidos oralmente pela turma e através de tarefas de
casa. A avaliacdo ndo ocorre de forma a dar ao aluno a oportunidade de
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aprendizado e sim como meio de promoc¢ao ou reprovacdo, bem como forma de

correcdo da indisciplina.

Nesta primeira observagao, constatou-se que o professor atua em sala
de aula com enfoque nas concepcoOes tradicionais de avaliagdo escolar, na qual,
segundo expde Luckesi (1998), o professor ao planejar suas atividades né&o
estabelece 0 minimo necessario a ser aprendido efetivamente pelo aluno,
utilizando-se da “média” de notas, o que ndo expressa a competéncia do aluno,
ndo permitindo a sua reorientacdo. Dessa forma, a média entdo, € realizada a
partir da quantidade e ndo da qualidade, ndo garantindo o minimo de
conhecimento. Esta pratica torna a avaliacdo nas maos do professor um
instrumento disciplinador de condutas sociais, utilizando-a como controle e critério
para aprovagao dos alunos, buscando controlar e disciplinar, retirando destes a
espontaneidade, criticidade e criatividade, transformando-os em “cordeiros” de um

sistema autoritario e antipedagogico.

Os alunos sao avaliados e corrigidos diariamente. A professora atende
individualmente nas carteiras e vai atribuindo pontos em tudo que é feito durante
a aula, inclusive comportamento. Ao final do bimestre é feita uma prova onde se

junta aos outros pontos. Existem regras que todos cumprem.

A avaliacdo é utilizada para que 0s erros possam ser detectados e

reforcados. Em sala de aula, os alunos que mais se destacam ajudam aos outros.

A professora ndo conhece os documentos que orientem o modelo
pedagogico da escola, mas trabalha de acordo com a necessidade do aluno. Faz
diagnéstico no inicio e prepara sozinha seus métodos. Apesar de nao existir apoio
pedagdgico por parte de coordenadores e direcdo, ela procura trabalhar a melhor
maneira e conseguindo o apoio das criancas, e assim o trabalho fica mais facil.
Reprovacdes acontecem, mas o indice baixou desde que ela comecou a trabalhar
diversificando e incentivando seus alunos, conforme seus argumentos: “se a
escola tem um projeto pedagdgico ou algum outro projeto voltado para a
avaliacdo dos alunos, eu ndo conheco. Essas questdes ndo sao discutidas entre
os professores e a direcdo deixa a nossa escola trabalharmos conforme nosso
proprio método. No comeco, percebi que avaliava a turma de uma maneira que

contribua para um maior indice de reprovacédo, entdo busquei informacdes sobre
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0 assunto e passei a adotar algumas sugestfes de avaliacdo dos PCNs e os

resultados da turma melhoraram”

Observou-se, aqui, que a avaliacdo desenvolvida por esta educacéo é
utiizada como forma de mediacdo do processo ensino-aprendizagem, que
segundo afirma Hoffman (2000) é uma avaliacdo pela qual se encorajaria a
reorganizacdo do saber, promovendo-se acdo, movimento, provocacdo, na
tentativa de reciprocidade intelectual entre os elementos da acdo educativa.
Assim sendo, professor e aluno buscando coordenar seus pontos de vista,
trocando idéias, reorganizando-as. A compreensdo da avaliacdo como estratégia
de solucédo de problemas e aperfeicoamento das acdes é elemento comum entre

avaliacdo educacional e avaliagdo de politicas e de instituicdes.

Quanto a avaliacdo, a professora diz que avalia o aluno de varias
formas: a observacédo nas participacfes orais em sala de aula; desenvolvimento
de atividades escritas, sempre seguidas de anotacdes, pois considera que nao se
pode confiar somente na memdéria, conforme relata no seguinte trecho: “hoje
procuro desenvolver atividades diversificadas, verificou o interesse do aluno nas
atividades, se ele compreende o conteudo, como se posiciona diante das
informacdes que sdo discutidas. Anoto tudo e depois verifico as mudancas que se

procedem ao longo do bimestre”.

Verifica-se aqui, que a professora apresenta uma concepg¢ao sobre
avaliacdo condizente com as argumentacdes de Libaneo (1994), segundo o qual
a avaliacdo por meio da atribuicdo de notas ou conceitos ndo deve ser visto como
0 objetivo do processo educacional, mas como forma de verificar se 0 aluno esta
direcionado ao alcance desses objetivos. Ou seja, a avaliagdo ndo € fim do
processo ensino-aprendizagem, mas um meio que permitira ao aluno alcancar as

metas desse processo: construir um aprendizado.

A avaliacdo, segundo o aluno, € feita por meio de provas, tarefas de
casa e trabalhos individuais e de grupo. Neste processo, 0s erros cometidos sao
explicados pela professora, que pede que o aluno refaca o que errou. Na opinido
do aluno, a melhor forma de avaliacdo seria apenas por meio de trabalhos e
leituras, conforme expdem os argumentos dos alunos: “a professora avalia os

alunos com revisdes e diversas coisas mais como trabalhos em grupos, pesquisa
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sobre a saude, cartazes, etc. Eu preferia que ela avaliasse mais calmamente”; “o

professor avalia também com trabalhos, somente com trabalhos e leituras”.

Quanto a avaliagéo, verifica-se que assim como expde Hoffman (1998),
este processo deve ser voltado para a participagdo, a integracdo o
desenvolvimento continuo do aluno e ndo apenas ser medido por meio de provas

e testes.

Nas entrevistas com os alunos, verificou-se que a avaliacdo, para eles
nao deve ser voltada apenas para provas e tarefas de casa, mas deve envolver
outras dinamicas individuais e coletivas que permitam ao aluno demonstrar o que
aprenderam e como esse aprendizado tem sido utilizado no seu dia-a-dia. Esse
processo avaliativo defendido pelos alunos é defendido também por Hoffmann
(1998), que ressalta a necessidade da avaliagdo escolar ser realizada de forma
integral e participativa, abordando ndo s6 os conteudos curriculares, mas também
todas as transformac¢des do comportamento humano apresentadas pela aquisi¢ao

de novos conhecimentos.

Segundo o diretor, a avaliagdo escolar foi discutida nas reunides
administrativas apenas durante o segundo semestre, quando se implantou o
projeto Novas Diretrizes para Avaliacdo, desenvolvido com o intuito de discutir a
funcao e as formas de avaliacado adotadas pela instituicdo, pois atualmente escola
encontra grandes dificuldades em realizar a avaliagdo individual dos alunos
devido ao grande numero de alunos que compdem cada turma. Porém, o diretor
considera que 0s segmentos da escola interagem entre si para promover uma
avaliacdo diagndstica e continuada, voltada para o sucesso do aprendizado,
conforme descrito em suas falas: “a avaliacdo escolar é discutida no segundo
semestre, quando acontece o projeto ‘Novas Diretrizes para Avaliacdo’ com intuito

de discutir a funcéo e as formas de avaliagdo da instituicdo”.

Neste sentido, verifica-se que a concepcado de avaliacdo escolar
apresentada pelo diretor volta-se para uma avaliacao realizada de forma interativa
e coletiva, na qual todos os segmentos que compdem a comunidade escolar sdo
responsaveis pelo processo avaliativo, considerado por Sordi (1995) como um ato
dindmico no qual a relacdo entre 0s segmentos representados por pais,

professores, alunos, direcdo e equipe pedagogica assume um papel voltado para
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a co-participacdo focalizada no dialogo e no respeito que possibilitara a

construcdo do conhecimento.

Quanto ao tipo de avaliagdo predominante entre os professores do
Centro Ensino Fundamental X do Recanto das Emas, o auxiliar considera que € o
tipo processual, a qual considera satisfatéria, afirmando ainda que 0 processo
ensino-aprendizagem s6 acontece com sucesso se essa avaliagdo for continua,
valorizando todos os aspectos de conhecimento do aluno, fora e dentro do espaco
escolar, segundo afirma o auxiliar pedagdgico: “acredito que o processo ensino-
aprendizagem sO acontece com sucesso se essa avaliagdo for continua,
valorizando todos os aspectos do conhecimento do aluno, fora e dentro do espaco

escolar”.

Verifica-se, entdo, que a opinido do auxiliar pedagoégico do Centro
Ensino Fundamental X do Recanto das Emas vai de encontro com as colocacdes
de Vasconcelos (1995), que afirma que a avaliagdo € um processo interdisciplinar,
formal e continuo que permite ao professor acompanhar a construcdo do
conhecimento do aluno no seu cotidiano, identificando os pontos onde ele precisa

melhorar, desempenhar-se mais e, assim obter um aprendizado significativo.

4.1 Resultados

Na categoria construcdo do conhecimento destacaram-se como pontos
positivos: a possibilidade de identificar os critérios e metas da educacao
promovida pelo Centro Ensino Fundamental X do Recanto das Emas, bem como
0s objetivos e acBes pedagogicas que a Escola busca desenvolver durante o
aluno letivo. Entre os pontos negativos, destacaram-se uma maior necessidade
de definicbes quanto aos métodos de avaliagcdo, que sdo apresentados no
Regimento Escolar apenas de forma superficial, enfocando somente o fato de que
o aluno tem o direito de ser avaliado, mas nao define os critérios de avaliacdo aos

quais o aluno seréa submetido ao longo de suas atividades pedagdgicas.

Neste contexto, Lima (1989, p. 89) afirma que a construgcdo do

conhecimento significa
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Construir habitos de auto-cuidados, valorizando as atitudes
relacionadas com a higiene, a alimentacdo, o conforto, a
seguranga, a protecdo do corpo e os cuidados com a aparéncia;
identificar e compreender a sua pertinéncia aos diversos grupos
dos quais participa, respeitando suas regras basicas de convivio
social e a diversidade que os compdem; estabelecer vinculos
afetivos e de troca com adultos e criangas fortalecendo sua auto-
estima e ampliando gradativamente suas possibilidades de
comunicacgdo e interacdo social; observar e explorar o ambiente
com atitude de curiosidade, percebendo-se como integrante,
dependente e agente transformador e valorizando atitudes que
contribuiam para a sua conservacgao.

Na categoria relagcdo professor-aluno, 0os principais pontos positivos
identificados foram: constatou-se que apesar do predominio de algumas
caracteristicas da pedagogia tradicional, os professores jA mostram sinais de uma
visdo de educacdo mais condizente com a realidade pedagdgica atual, na qual o
aluno deixa de ser o0 objeto da educacéo para se 0 sujeito desse processo. Entre
0S pontos negativos, destacou-se o fato dos professores desconhecerem os
documentos que norteiam a pratica pedagogica da escola e a falta de interacdes
pedagogicas entre eles, bem como com o0s demais segmentos da escola

(auxiliares, coordenadores e dire¢ao).
Libaneo (1994, p. 232) afirma que

A relacéo professor-aluno constitui-se de um aspecto fundamental
para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem,
enfocando o aspecto cognitivo e 0 aspecto sdcio-emocional de
ambas as partes. Autoridade e disciplina sdo processos
necessarios para o bom desenvolvimento da aprendizagem e
depende de um conjunto de caracteristicas do professor. Para
tanto, € preciso que se tenham um bom plano de aula, a
estimulacdo para a aprendizagem que suscite a motivacdo dos
alunos, o controle da aprendizagem, o conjunto de normas e
exigéncias que vao assegurar o ambiente de trabalho escolar
favoravel ao ensino e controlar as ac6es e o comportamento dos
alunos.

Na categoria avaliagdo, os principais pontos positivos identificados
nesta categoria foram: a escola procura desenvolver acdes que se voltem para o
sucesso do aprendizado do aluno; os alunos procuram participar ativamente de
todas as atividades propostas pelos professores; os professores reconhecem a
necessidade de avaliar continuamente o aluno, nao se limitando a aplicar provas
e testes; os auxiliares procuram contribuir para que o0 processo ensino-

aprendizagem e a avaliacdo sejam capazes de proporcionar ao aluno a
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construcdo de seu aprendizado; a direcdo busca orientar e participar de todo o
processo pedagogico da escola, ndo se limitando apenas as questfes
administrativas. Porém, verificou-se um ponto negativo que muito influencia no
processo ensino-aprendizagem e na utilizagdo da avaliagdo escolar como
mediadora ao ensino: a controvérsia nas respostas dadas pelos professores, pela
direcdo e pelo auxiliar pedagdgico no que diz respeito a realizacdo de reunifes
pedagdgicas para discutir o assunto e sobre a pratica de coordenagdes coletivas.
Enquanto os professores afirmam que tais agcdes ndo acontecem, o diretor e 0
auxiliar pedagogico afirmam que elas sdo comuns e frentes no CEF X do Recanto
das Emas. Este fator ressalta a necessidade de um estudo mais aprofundado

sobre este aspecto.
De acordo com Candau (1998, p. 39):

A avaliacdo da aprendizagem do aluno deve ser um processo
continuo e progressivo, levando-se em conta o ritmo proprio de
cada um, para isto, o professor devera lancar mdo de um roteiro
de observacgdes diarias. O aluno deve ser levado em conta em sua
totalidade ndo sendo portanto a avaliacdo vista como um critério
de selecdo mas como um instrumento possibilitador de uma
progressao diagnostica. A avaliacdo deve portanto, obedecer a
um processo continuo, posteriormente devem ser feitas
avaliacbes com carater de verificar o aproveitamento e as
deficiéncias do aluno de modo que disfungbes possam ser
corrigidas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A educacao pode ser compreendida como o processo através do qual
o individuo desenvolve-se enquanto sujeito e enquanto ser social. Este processo
envolve, ainda, a formacéo plena desse individuo no que se refere aos aspectos
fisicos, psicolégicos, emocionais, cognitivos, intelectuais e sociais, através da
aquisicdo e dominio de conhecimentos diversos que o possibilitem a desenvolver
suas competéncias e habilidades e, por meio delas, interagir na sociedade. De

acordo com Nérici ( 1995, p. 43), a educacéao é:

0 conjunto intencionalmente aplicado por uma dada sociedade ou
grupo para realizar nos individuos os ideais aprovados por essa
sociedade ou grupos; enquanto a palavra instru¢cdo designa os
meios e métodos adotados para dar ao individuo certas aptidées,
em geral de carater intelectual.

O processo ensino-aprendizagem, por sua vez, consiste no
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico relacionado com fatores externos
que influenciam na formacdo do individuo como: escola, familia, religido,
sociedade e fatores internos relacionados a personalidade, intelectualidade,
raciocinio l6gico e fatores emocionais. Esses fatores proporcionam a troca de
experiéncias entre o individuo e seu meio, proporcionando-se a constru¢cao do
conhecimento. Na visdo de Fulano, o processo ensino-aprendizagem pode ser

concebido como

um trabalho pedagdgico no qual se conjugam fatores externos e
internos do ambiente escolar, promovendo uma maior interacdo
entre a realidade do aluno e a aquisicdo de novos conhecimentos
gue contribuam para a mudanga dessa realidade (Antunes, 1991,
p. 14).

Um dos principais fatores relacionados a educacdo e ao processo de
ensino-aprendizagem, é a avaliacdo escolar € parte integrante do processo de
ensino e aprendizagem, e ndo uma etapa isolado. A avaliacdo é uma apreciacdo
qualitativa sobre dados relevantes do processo de ensino e aprendizagem que
auxilia o professor a tomar decisdes sobre o seu trabalho. Os dados relevantes s
referem as varias manifestacdes das situagfes didaticas, nas quais o professor e

os alunos estdo empenhados em atingir os objetivos do ensino. A apreciacao
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qualitativa desses dados, através da analise de provas, exercicios, respostas dos
alunos, realizacdes de tarefas entre outras permite uma tomada de decisdo para o
que deve ser feito em seguida para que se promova a construcdo do
conhecimento. Segundo argumenta Luckesi (1998, p. 79)

A avaliacdo é uma tarefa didatica necesséaria e permanente do
trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo O
processo de ensino e aprendizagem. Através dela, os resultados
gue vao sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do
professor e dos alunos sdo comparados com o0s objetivos
propostos, a fim de constatar progressos, dificuldades e reorientar
o trabalho para as correcfes necesséarias. A avaliagdo € uma
reflexdo sobre o nivel de qualidade do trabalho escolar tanto do
professor como dos alunos. A avaliacdo é uma tarefa complexa
gue ndo se resume a realizacdo de provas e atribuicdo de notas,
mas a diversos instrumentos e procedimentos bem adequados.

Assim sendo, este estudo abordou o tema: avaliagio como um
processo de reconstrucdo do conhecimento, procurando discorrer sobre a
problematica sobre como a avaliacdo tem se desenvolvido ao longo da histéria da
educacao formal brasileira, quais sdo as funcbes da avaliagdo no processo
ensino-aprendizagem na escola fundamental, porque a insisténcia dos
profissionais no modelo tradicional de avaliacgdo e como fazer para sanar 0s
baixos indices de desempenho dos alunos. Desta forma, o estudo teve como
objetivo geral compreender a importancia da avaliagdo no processo de

reconstrucdo do conhecimento dos alunos nas séries iniciais.

Escolheu-se este tema por considerar-se que a avaliagdo escolar € um
dos principais fatores que afetam o desenvolvimento da aprendizagem escolar,
estando diretamente relacionada com outros dois fatores também de grande
relevancia que sao a construcdo do conhecimento e o ensino-aprendizagem, pois
a educacdo, como um todo, constitui-se de um processo que envolve a sincroniza
e interacdo entre esses processos. Assim sendo, se um deles ndo desenvolve

coerentemente suas funcdes, a educacao tendera ao fracasso.

Diante do exposto ao longo do estudo, constatou-se que a abordagem
ao tema enfocou trés categorias de analise: a construcdo do conhecimento, o

processo ensino-aprendizagem e a avaliacao escolar.

Na escola pesquisada, constatou-se que a categoria construcdo do

conhecimento ndo esta sendo compreendida como um processo no qual o
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docente deve ter como objetivo de suas praticas a reelaboracéo critica e reflexiva
dessa informacéo, de tal modo que permita a reconstru¢cdo do conhecimento por
parte de alunos e alunas. A escola nao esta constituindo-se assim como

mediadora entre a informacé&o e seus alunos.

Entendendo que a aprendizagem é um processo de
assimilagdo/acomodacdo do conhecimento, ensinar deve ser entdo um processo
de criar condi¢cOes favoraveis para que o aluno aprenda, ou seja, um processo de
organizar o saber em nivel epistemolégico ou também chamado erudito, de forma
gue o aprendiz possa organizar sua estrutura cognitiva, de tal maneira que
consiga relacionar o novo conhecimento, de forma significativa, aos aspectos do

conhecimento em nivel de opinido e vivéncia.

Quanto a relacdo professor-aluno, verificou-se na escola pesquisada
que o processo de constru¢do do conhecimento, o professor ndo atua de forma a
tornar-se um catalisador do conhecimento ou como mediador do processo de
aprendizagem. A mudanca de enfoque na tarefa de ensinar, requer por parte do
professor, um esfor¢o no sentido de repensar o que sera ensinado e 0 como sera
ensinado, buscando ajudar o aluno a aprender, procurando criar condi¢cdes para
que o aluno, a partir de sua propria cultura, conheca a cultura existente e crie

cultura.

Observou-se que a avaliacdo nesta escola constitui-se de um amplo e
complexo processo que envolve tanto o aluno quanto o educador. Mas, a escola
ainda estad trabalhando no contexto tradicional, a avaliacdo somativa. Esta
avaliacdo visa apenas medir o conhecimento que o aluno consegue demonstrar,
através de provas e testes, que alcancou alcancado ao longo de um periodo. A
avaliacdo participativa que busca avaliar o que o aluno aprendeu e como
desenvolveu este aprendizado na sua rotina diaria, ndo esta sendo contemplada

na escola, segundo Melchior (1994, p. 81)

O processo de avaliacdo deve ser desenvolvido utilizando-se
instrumentos e medidas coerentes com o projeto curricular do
curso. Assim, procurando evidenciar modalidades de avaliagéo
em relagcdo aos diferentes momentos do processo, é possivel
sinalizar alguns instrumentos e medidas.
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Assim sendo, constata-se que a avaliacdo é necessaria dentro do
processo educativo desde que quem avalia tenha um pouco de conhecimento de
como avaliar, tendo claro que a avaliagdo do aprendizado deve ser feito no dia-a-
dia da sala de aula, considerado a dedicagao do aluno, seu esforgo em participar
da aula, seu empenho em superar dificuldade e, principalmente, o grau de

aprendizado que ele aluno absorve e pratica no seu cotidiano.

Porém, ao realizar a analise documental, as observagfes e entrevistas
no Centro de Ensino Fundamental X do Recanto das Emas, verificou-se que o
entendimento sobre avaliacdo aplicado na instituicdo € bem diferente da proposta
filosofica e dos objetivos da escola, apesar da escola possuir Projeto Politico
Pedagogico e Plano de Desenvolvimento Escolar, percebendo-se que néo faltam
diretrizes que definam a avaliagio como um processo mediador do ensino-

aprendizagem.

A avaliacdo ocorre, na maioria das vezes, sob o enfoque tradicional,
ndo considerando a participagdo dos alunos na discussdo dos contetudos da
prova, sO prevalecendo o que o professor acredita que é a avaliagdo quantitativa.
Assim sendo, para passar de uma série para a outra é preciso decorar textos e
mais textos para responder longas provas e obter o maximo de pontuacao

possivel. Neste contexto Perrenoud (1999, p. 63) afirma que

O sistema tradicional de avaliacdo participa de uma espécie de
chantagem e parece deixar de lado a necessidade de
desenvolvimento da responsabilidade do aluno por sua propria
aprendizagem que supde transparéncia e colaboracao no lugar de
competicdo e conflito. O ensino tradicional nos leva a
fragmentacdo do saber, o curriculo € cortado em fatias, em
paginas viradas uma ap6s as outras de um modo cbmodo e
tranquilizador. Como efeito passamos pela explicacdo, pelo
exercicio e pelo controle. Essa simplicidade na transposi¢éo e no
planejamento tém um alto preco do ponto de vista pedagdgico,
dando a sensacédo de que uma vez “virada a pagina’ ndo se volta
mais a ela.

Os dados revelam que a maior preocupacdo dos professores dessa
escola, em parte, é trabalhar os contetdos de acordo com a realidade dos alunos,
porém somente as vezes é que se desenvolvem dindmicas de avaliacao coletiva
entre os educadores. Apesar da maioria dos professores ressaltarem a avaliacao

como uma maneira de verificar se o0 aprendizado influencia no cotidiano dos
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alunos, eles assumem que ainda fazem uso, a0 menos as vezes, de recursos
tradicionais para avaliar seus alunos. Consequentemente, a maior parte dos
entrevistados afirma valorizar aspectos como participacdo e criatividade ao
avaliarem dos alunos, procurando aplicar além de provas, exercicios individuais e
coletivas, sem desconsiderar sua participacdo, esforco e dedicacdo nas
atividades propostas. Mas ao afirmarem que geralmente s6 realizam avaliacfes
mensais, percebe-se que o predominio acaba sendo da avaliacdo tradicionalista,
pois a criatividade, a participacdo, o esfor¢co e a dedicacdo séo fatores que se
avaliam diariamente, quando entdo pode se constatar que o aluno aplica em seu
dia-a-dia o aprendizado que constroi, transformando a si e a sociedade a qual

pertence.

Assim sendo, constatou-se que a avaliacdo é necesséaria dentro do
processo educativo desde que quem avalia tenha um pouco de conhecimento de
como avaliar, tendo claro que a avaliacdo do aprendizado deve ser feito no dia-a-
dia da sala de aula, considerado a dedicag&o do aluno, seu esforco em participar
da aula, seu empenho em superar dificuldade e, principalmente, o grau de
aprendizado que ele aluno absorve e pratica no seu cotidiano, pois como

argumenta Luckesi (1998, p. 33):

a avaliacdo envolve trés aspectos especificos: um juizo de valores
mais satisfatorio do ideal estabelecido e menos satisfatorio e mais
distante da definicdo ideal; o julgamento baseado em caracteres
relevantes da realidade; e uma tomada de decisdo e posi¢cado
sobre o objeto avaliado quando se trata de um processo de ensino
aprendizagem.

Analisando o0 exposto, percebe-se nitidamente que os critérios de
avaliacao utilizados em todos os planos de ensino séo apoiados em notas (peso),
sendo que a distribuicdo dos mesmos ndo apresenta uma relacdo de valoracéo

equilibrada para cada atividade.

Os professores ndo mencionam como a avaliagdo é capaz de levar os
alunos a adquirem um conhecimento além do que possui. No entanto, é possivel
admitir que a avaliacao s6 é capaz de conseguir isso quando realmente vai além
da verificacdo do aprendizado, fazendo o aluno entender seus erros para tentar
ndo cometé-los mais, trazendo-lhe informacfes que até entdo ndo tinham ficado

claras.
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Na opinido dos estudantes a avaliacdo tem sido realizada apenas com
a funcdo de realmente pressiona-los a estudarem para a prova, verificarem se
sabem ou ndo resolverem um exercicio e atribuir-lhes uma nota. Além disso, para

muitos alunos a avaliacao que fazem é classificatoria e seletiva.

E importante, entdo, desenvolver acbes pedagogicas que levem os
educadores do CEF X a utilizar a avaliacdo da melhor forma possivel, para que
ela possa ser realmente um instrumento mediador do aprendizado. A avaliacdo da
aprendizagem deve preocupar-se com a aprendizagem daqueles que estao
envolvidos no processo educativo. Caso contrario, o préprio termo avaliacdo da
aprendizagem perde seus contornos de acompanhamento critico reflexivo de uma

dada trajetéria académica de ensinar e aprender.

Cabe a escola, assim como ao professor, propor aos alunos, portanto,
outros tipos de avaliagdo que n&do sO a prova individual, e isso pode ser uma
estratégia de ndo apenas |lhes oferecer situacdes diversificadas de aprendizagem,
mas também de oferecer instrumentos criticos para viverem no mundo do

trabalho em transformacgéo. Neste contexto, Hoffmann (2001, p. 17) ressalta que

A avaliacdo é a reflexdo transformada em acéo. Acédo, essa, que
nos impulsiona a novas reflexdes. Reflexdo permanente do
educador sobre sua realidade, e acompanhamento, passo a
passo, do educando, na sua trajetéria de constru¢cdo do
conhecimento. Um processo interativo, através do qual educandos
e educadores aprendem sobre si mesmos e sobre a realidade
escolar no ato préprio da avaliagdo. A avaliacdo, compreendida
como julgamento, considera apenas as modificacbes que se
produzem de um lado — o do aluno.

A pesquisa realizada na escola demonstrou que a realidade vivenciada
por professores e alunos n&do condiz com 0s apontamentos da direcdo e do
auxiliar pedagogico. Notou-se que a realidade descrita pelos professores vai de
encontro com as determina¢cdes do Regimento Escolar, no qual a construcao do
conhecimento de da de forma tradicionalista e focada no autoritarismo do
professor. No entanto o discurso defendido pela dire¢cdo da escola € compativel
com o apresentado pelo Projeto Politico Pedagodgico desenvolvimento da esta

instituicdo de ensino.
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Assim sendo, a realizacdo do estudo tornou possivel verificar que no
Centro de Ensino Fundamental X do Recanto das Emas a avaliacdo ndo é
assunto debatido entre os educadores e a direcdo da escola, ficando cada

educador responsavel por definir como e quando avaliar seus alunos.

O fato dos alunos serem predominantemente avaliados por provas
escritas que acontecem individualmente, na sala de aula, sob um tempo
determinado, pelo professor, contradiz, de certa forma, o atual modelo de
organizacdo do trabalho de uma educacao voltada para a formacéo plena do
individuo, vigente na atualidade, o qual traz entre seus principios a valorizagao do
trabalho em equipe. Alunos que ndo sao preparados para trabalharem em equipe
e sao em sua formacdo académica submetidos apenas ao trabalho individual,
podem correr maior risco de terem mais dificuldades para trabalharem em grupo,

guando se encontrarem em organizagdes que lhes exigirdo essa habilidade.

A avaliacdo tem sido criticada sobretudo por reduzir-se a funcdo de
controle, mediante a qual se faz uma classificagdo quantitativa dos alunos relativa
as notas que obtiveram nas provas. Os professores ndo tem conseguido usar 0s
procedimentos de avaliagdo para atender a sua funcdo educativa. O
entendimento correto da avaliacdo consiste em considerar a relacdo mutua entre
0S aspectos quantitativos e qualitativos. Ha uma exigéncia de que esteja
relacionada com o0s objetivos — conteldos — métodos expressos no plano de

ensino e desenvolvidos no decorrer das aulas. Verifica-se, entdo, que,

A avaliacdo deixa de ser um momento terminal do processo
educativo para se transformar na busca incessante de
compreensdo das dificuldades do educando e na dinamizacao de
novas oportunidades de conhecimento (Hoffmann, 2001, p. 20).

Diante da conclusdo a que levou este estudo, recomenda-se que a
Escola pesquisa desenvolva um programa de avaliacdo continua, na qual os
educadores desenvolvam atividades coletivas e integradas visando o
desenvolvimento da avaliacdo diagnostica e somativa, ressaltando-se que tal
avaliacdo deve ter carater objetivo, capaz de comprovar 0s conhecimentos
realmente assimilados pelos alunos, possibilitando ainda o conhecimento de cada
um, da sua posicdo em relacdo a classe social, estabelecendo uma base para o
professor realizar as atividades de ensino e aprendizagem.
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Assim sendo, sugere-se que a escola promova reunides periodicas
para desenvolver projetos pedagdgicos que possam proporcionar atividades
diversificas e promover a avaliagdo diagnostica e somativa. Esses projetos podem
ser desenvolvimento inclusive com a participacdo dos alunos e da comunidade

escolar, visando uma maior interacao entre os segmentos.
Neste contexto, Hoffman (2000, p. 66) afirma que &

€ necessario situar a acdo avaliativa no contexto de uma
educacdo libertadora e construtivista. Percebe-se, que, a0 mesmo
tempo em que o professor intui a perspectiva mediadora, é
consciente dessa possibilidades, ele encontra dificuldades em
transforma-la numa pratica efetiva.

Isto ndo significa o professor abrir mdo de suas tarefas docentes e de
sua autonomia, mas dialogar com seus colegas e alunos, verificando se a forma
com que pretende avaliar estd coerente com o Projeto Politico Pedagdgico ou
com Regimento Escolar que definem as diretrizes do Ensino Fundamental. E
importante considerar que os meétodos tradicionais de avaliacdo, como a prova,
sozinhos ndo dao conta de explicar o desenvolvimento do aluno. A utilizacdo de
outros tipos de avaliacdo significa também dar aos alunos a possibilidade de
lidarem com diferentes situacdes e contribuir para que os alunos se tornem ainda

mais aprendizes independentes.
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7. APENDICES
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Apéndice A

Roteiro da Analise Documental
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ROTEIRO DA ANALISE DOCUMENTAL

. Tipo e caracteristica do Documento.

. De que trata o documento e qual sua finalidade?

. O documento contém orientacao sobre ensino e aprendizagem?

. Como o documento aborda as questdes relacionadas a:

. Relacéo professor-aluno

. Relacéo escola comunidade

. O documento contém um modelo pedagdgico para orientar a pratica em sala de

aula? Se tem, como ele se caracteriza?

. O documento faz referéncia ao processo de avaliagcao escolar?

. Que tipo de avaliacdo é proposta por este documento?
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Apéndice B

ROTEIRO DA OBSERVACAO
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ROTEIRO DA OBSERVACAO

1. Caracterizacdo do espaco fisico da escola:
a. Organizacao, limpeza e espacos da escola

b. Espaco destinado a jogos, brincadeiras e atividades ludicas.

2. Caracterizagao da relagao entre professor e aluno:
a. respeito
b. medo
c. dialégica

d. autoritaria

3. Descricéo das atividades realizadas em sala de aula:
a. Aspectos cognitivos
b. Aspectos afetivos
c. Aspectos sociais

d. Aspectos avaliativos

4. Descrigao das atividades de avaliagdo desenvolvidas em sala de aula.
a. Quanto a finalidade

b. Quanto ao tipo

5. Caracterizacao das finalidades pedagogicas da avaliagdo para o aprendizado:
a. Interesse e participa dos alunos nas atividades. Como?
b. Criatividade e dindmicas desenvolvidas pela professora. Como?

c. Interacao dos alunos entre si e com a professora. Como?

6. Discricao dos resultados obtidos por meio das avaliagbes na sala de aula.
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Apéndice C

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM PROFESSOR
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ROTEIRO DA ENTREVISTA COM PROFESSOR

1) Qual a sua formagéao profissional?
( ) Pedagogia ( ) Magistério

( ) Especializacao ( ) Outro

2) A quanto tempo atua com docente?

( ) menos de 1 ano

( )1a3anos

( )3ab5anos

( ) mais de 5 anos

3. A Escola possui Plano de Desenvolvimento Escolar e Projeto Politico

Pedagogico para definir a forma de avaliacdo de seus alunos?

4. Os conteudos curriculares sao trabalhados de acordo com a realidade do

aluno?

5. Ocorrem dinamicas de avaliacédo entre os educadores?

6. Para vocé, qual é a finalidade da avaliacdo escolar?

7. Ao avaliar o aluno vocé aplica métodos tradicionais?

8. Em suas avaliacfes, 0 que mais pesa?
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9. Como vocé avalia seus alunos?

10. Com que frequéncia vocé avalia seus alunos?

11. A escola promove atividades e dinamicas coletivas para avaliacdo dos

alunos?

12. Aponte os pontos negativos e positivos do sistema de avaliacdo adotado em

sua escola.
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Apéndice D

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM O DIRETOR



118

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM O DIRETOR

1) Qual a sua formagéao profissional?

( ) Pedagogia ( ) Magistério
( ) Especializacéo () Administracdo escolar
( ) Outro

2) A guanto tempo atua como diretor?
( ) menos de 1 ano

( )1a3anos

( )3a5anos

( ) mais de 5 anos

3. A Escola possui Plano de Desenvolvimento Escolar e Projeto Politico

Pedagdgico para definir a forma de avaliacdo de seus alunos?

4. Como sao elaboradas as atividades pedagdgicas da escola?

5. De que forma a avaliacdo escolar tem sido discutida nas reunibes

administrativas da escola?

6. Que dificuldades s&o encontradas para avaliar o processo de ensino-

aprendizagem dos alunos que estudam nesta escola?

7. Ha interacdo entre os segmentos da escola no sentido de promover uma

avaliacao diagndstica e continua, voltada para o sucesso do aprendizado?
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Apéndice E

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM O ALUNO
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ROTEIRO DA ENTREVISTA COM O ALUNO

1) Qual a sua idade?

2) Que série vocé esta cursando?

3) H& quanto tempo estuda nesta escola?

4) Vocé gosta de estudar aqui?

5) Vocé gosta do seu professor? Porque?

6) Como vocé se entende com seus colegas?

7) Tem alguma reclamacgéo a fazer sobre a direcéo da escola?

8) Na sala de aula, o professor passa atividades diferentes para os alunos?

9) Vocé participa de todas as atividades que o professor faz em sala de aula?
Porque? De quais vocé mais gosta?

10) Além das provas e das tarefas de casa, de que outra forma o professor avalia

os alunos?

11) Quando vocé faz alguma atividade de forma errada, como o professor corrige

Seus erros?

12) De que forma vocé gostaria que o professor avaliasse 0 seu conhecimento?
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8. ANEXOS
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Anexo 1

Definicado das Categorias
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Definicdo das Categorias

1. Construcdo do conhecimento

Schmitz (1982, p. 28) — “a construcdo do conhecimento se da um lugar,
um ambiente, em que as criangcas ou jovens se reinem entre si e com
educadores profissionais, para tomarem consciéncia mais profunda de suas
aspiracdes e valores mais intimos e mais legitimos, e tomarem decisées mais
esclarecidas sobre sua vida, a partir de aprendizagens significativas”.

Aranha (1996, p. 167) — “a educacao satisfaz, antes de tudo as
necessidades sociais e toda educacdo consistem num esforco continuo para
impor a crianca a maneira de ver, sentir e agir as quais ela nao teria

espontaneamente chegado”.

2. Relacéo professor-aluno

Libaneo (1994, p. 250) - “o processo ou 0 movimento que transcorre
no ato de ensinar e no ato de aprender, tendo em vista a transmissdo e

assimilagao de conhecimentos”.

Piletti (1992) - constitui-se de um aspecto fundamental para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, enfocando o aspecto

cognitivo e o aspecto socio-emocional de ambas as partes.

3. Avaliacéo

Luckesi (1998) - a avaliacdo tem sua origem na escola moderna com a
pratica de provas e exames que se sistematizou a partir do século XVI e XVII,
com a consolidacdo da sociedade burguesa.

Luckesi (1998) - a avaliacdo manifesta-se como um ato dinamico que
qualifica e subsidia o reencaminhamento da acédo, possibilitando consequéncias
no sentido da construcdo dos resultados que se deseja. Desse modo, deve-se
considerar a diversidade dos alunos que estdo sendo avaliados e o impacto dessa
diversidade em seu desempenho; deve-se utilizar formas de avaliar que observem

a individualidade de cada aluno.
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Giroux (1988) - a avaliacdo é dissertativa com aprendizagem
humanistica, o papel da escola era a disciplina, que consiste em preparacao
intelectual e moral dos alunos para assumirem sua posicéo, pré-determinada na
sociedade.

Sordi (1995, p. 115) — “a pratica de avaliacdo é um ato dinamico onde
o professor e o aluno assume o seu papel, de modo co-participativo, através da
implementacdo do didlogo e da interacdo respeitosa, comprometendo-se com a
construcdo do conhecimento e a formac&o de um profissional competente. E um
ato essencialmente politico, expressando concepcdes de Homem-Mundo-

Educacao”.
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Anexo 2

Lista de Siglas



Lista de Siglas

LDB — Lei de Diretrizes e Bases

MEC — Ministério da Educacao e Cultural
PCNs - Parametros Curriculares Nacionais
CEF — Centro de Ensino Fundamental
PPP — Projeto Politico Pedagdgico

DF — Distrito Federal
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