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nossos pais, irmdos, filhos e sobrinhos.



A Deus por ter sido nossa fonte inesgotivel de forca e sabedoria. Aos
nossos familiares pela paciéncia e forga. Aos amigos que sempre estiveram ao nosso lado

nos apoiando.

Aos professores, que durante todo o curso ndo mediram esfor¢os ao
colaborar com o progresso de seus alunos, pois contribuiram e muito para o
desenvolvimento de cidaddo mais conscientes e mais capacitados para ser melhores

mediadores de conhecimentos.



RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivos pesquisar a relacdo de alfabetizacéo e leitura em alunos
das series iniciais, as causas que levam alunos alfabetizados a terem problemas na leitura; e
estabelecer a relacdo entre leitura e letramento.A questdo norteadora refere-se a
importancia do letramento na formagdo do cidaddo critico e participativo frente as
necessidades cotidianas tornando-o capaz de fazer uso da leitura nas mais diversas
situacOes, seja em sociedade ou individualmente.O letramento surgiu devido a insatisfagdo
com a simples alfabetizacdo, ndo fazendo com que o processo de escolarizacdo fosse
desvalorizado, mas sim complementando-o, pois letramento e alfabetizacdo devem
acontecer simultaneamente.A pratica da leitura consiste em um instrumento fundamental
para a formacao do individuo letrado, tornando-o capaz de compreender o que Ié.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa partiu da necessidade de conhecer, discutir e levar a uma
reflexdo sobre o que é letramento, sua relacdo com a alfabetizacdo e sua importancia na
vida social do individuo. Pretendemos identificar a funcdo da escolarizagdo na formacéo
do sujeito letrado como também, sua influéncia nos indices de leitura e o habito de leitura,
ou seja, sua pratica no Brasil, assim como a identificacdo dos diversos conceitos de
letramento.

A palavra letramento surgiu recentemente devido a insatisfacdo de
abrangéncia do conceito de alfabetizacdo, pois, atualmente a sociedade anseia pela pratica
social da leitura e escrita, ou seja, 0 uso cotidiano destas atendendo aos interesses e
necessidades individuais e sociais.O letramento é, pois, um processo continuo, ndo
podendo ser medido e/ou avaliado em apenas um momento. Existem diversas maneiras de

avaliar e medir os niveis de letramento, porém, sdo na maioria das vezes pouco eficientes.

A pesquisa foi dividida em quatro capitulos. O primeiro parte da reflexdo de
que a leitura é imprescindivel para a formacdo do cidaddo critico e participativo na
sociedade, € natural que a formacdo do leitor requeira incentivos, porém, estes por si S0,
ndo tém mecanismo para resolver o problema, visto que as pesquisas comprovam que a
sociedade encontra-se carente de acesso a materiais de leitura e também eventos culturais,
0 que desfavorece a grande maioria da sociedade ndo permitindo que estas se tornem
letradas. Discute-se, nesse capitulo, o fato de a educacdo que tem sido oferecida a maioria
da populacdo apresenta-se limitada, pois, 0 entorno cultural variado e de qualidade ndo €
ofertada a populacdo. O aprimoramento e a busca por conhecimento e novas experiéncias
sdo deixados a prépria sorte visto que 0 acesso ao teatro, a musica, a danga, ao livro e ao
cinema sdo elitizados.O primeiro capitulo finaliza na reflexdo centrada nos indices de
letramento identificados pelo PISA, SAEB, INAF, demonstram a baixa proficiéncia de

leitura e escrita.

No segundo capitulo, propusemo-nos a discutir o letramento e sua definicédo

e como se operacionalizam as medicdes.



O terceiro capitulo, traz a reflexdo acerca das semelhancas e diferencas
entre letramento, alfabetizacdo e escolarizacdo. A alfabetizacdo é vista apenas como a
compreensdo do sistema alfabético, ortogréfico, ou seja, simplesmente saber ler e escrever
com autonomia. O letramento é considerado como a pratica social da leitura e da escrita,
sendo imprescindivel para a vida em sociedade. Letramento e alfabetizacdo, apesar de
terem conceitos diferentes, devem somar-se no processo de escolarizagdo, mesmo que
tenham inicio em diferentes momentos e que o primeiro dure por toda vida, sendo que o

segundo se concentra nos primeiros anos de escolarizagao.

O capitulo quatro € referente ao estudo de caso realizado em uma turma de
42 série da Escola Classe 16 do Gama da SEDF. A turma avaliada é composta por 25
alunos; a avaliacdo aplicada constitui-se de texto informativo, 4 questdes de mudltipla
escolha e 2 dissertativas. O texto utilizado possui linguagem adequada ao género
informativo, propdem estabelecer uma relacdo como leitor. Esclarecendo que as aranhas
grandes e peludas ndo sdo as mais perigosas. A linguagem utilizada apresenta-se simples e
de facil entendimento. Nas questBes objetivos os alunos apresentaram melhor resultados
que nas questdes dissertativas nas quais se fez necessario a reflexdo sobre o texto,
observamos que os alunos em sua maioria conseguem interpretar o que léem, porém

algumas vezes cometem erros por ndo fazerem uma releitura do texto.

O desenvolvimento da pesquisa proporcionou reconhecer algumas
fragilidades da escola brasileira que consequientemente influéncia os indices de letramento;
0 pouco acesso da sociedade de baixa renda a cultura e principalmente ao contato com
materiais impressos como livros, entendemos que o investimento na educacgao necessita ser
prioritario, assim, conduzindo o individuo a prética social da leitura e escrita, assegurando

o0 alavanca do desenvolvimento do pais.



CAPITULO |

1-LEITURA NO BRASIL

1.1 - A leitura na sociedade

Uma pesquisa socioldgica sobre habitos de leitura, realizada no Rio de
Janeiro por Carlos Alberto Medina e por M.L. Rodrigues Almeida, mostrou que o0s
individuos da classe C ndo léem; os da classe B preferem assistir televisdo; os da classe A,

por que tém acesso a compra de livros, sdo 0s que realmente 1éem.

O professor brasileiro, dada a sua condi¢do de oprimido também é um
carente de leitura. O salario ndo é suficiente para comprar livros e enriquecer o acervo de
sua biblioteca profissional; o nimero excessivo de aulas bloqueia momentos para leitura;
nédo existe biblioteca especializada nas escolas; os cursos de licenciatura se “esquecem” de
propor elementos sobre a teoria da leitura.

H& muita gente que estd profundamente iludida quando pensa que uma
crianga, que vai se alfabetizar, ndo 1é. Ela ndo Ié a palavra, mas ela I1é 0 mundo. O processo
da sua alfabetizacdo dar-se-&4 na medida em que a leitura da palavra de insira na leitura do
mundo e continue a estimular a continuidade da leitura do mundo. “A leitura do mundo

precede a leitura da palavra” e a leitura desta implica continuidade da leitura daquela.

No fundo, esse conjunto de representacdes de situacdes concretas possibilita
aos grupos populares uma leitura da “leitura” anterior do mundo, antes da leitura da

palavra. Na alfabetizacdo que se segue, continua a leitura do mundo pela leitura da palavra.

A leitura tem sido historicamente, um privilégio das classes dominantes; sua
apropriacéo pelas classes populares significa a conquista de um instrumento imprescindivel
ndo so a elaboracdo de sua propria cultura, mas também a transformacéo de suas condi¢bes
sociais. Sua apropriacdo pelas classes populares apresenta uma série de problemas, alguns

de natureza técnica, outros de natureza ideoldgicas, que tém de ser enfrentados no



momento € Nno espaco em (que essa apropriacdo € sistematicamente promovida: no

momento em que se ensina leitura na escola.

Criangas e pais das camadas populares véem a aprendizagem da leitura
como um instrumento para obtencdo de melhores condi¢des de vida, a leitura é avaliada
em funcdo de interesses utilitarios. Ja criangas e pais de classes favorecidas véem a leitura
como mais uma alternativa de expressao, de comunicacao, hunca como exigéncia do e para
o0 mundo do trabalho. Pesquisas tém demonstrado que, para as classes populares, a leitura
se apresenta como uma qualificacdo necessaria para atender ao modo de producdo das
sociedades contemporaneas e para responder as exigéncias da cultura dominante. Sabe ler
“para arranjar servico”, “para saber onde a gente pode entrar e onde ndo pode entrar”,
“para ndo precisar pedir a outro que leia a carta que a gente recebeu”, “para entender
documentos e, assim, ndo serem enganado” - sdo respostas tipicas, entre as obtidas de
alunos e pais de alunos de classe popular em pesquisa desenvolvida na Faculdade de
Educacdo da UFMG. Em oposicdo, alunos e pais de alunos das classes privilegiadas
apontam a importancia da leitura “como forma de lazer”, “para obter informagdes sobre

outros lugares e outros povos”, “para socializar-se”, “para integrar-se melhor no mundo”.

A escola tem atribuido ao ensino da leitura objetivos que respondem ao
conceito que tém as classes privilegiadas: leitura como objeto de fruicdo, leitura como
instrumento de circulacdo de conhecimentos, leitura como forma de participacdo social. E
sO na escola que os alunos das classes populares vém a ter contato com essas modalidades
cultas, a cujo dominio o ensino pretende leva-los. A aquisicdo e o desenvolvimento da

leitura, para esses alunos, significa, por simultaneamente, um novo dialeto social.

Alem de favorecer os dialetos socialmente privilegiados, o material de
leitura usado na escola veicula, também, a visdo de mundo, os valores e 0s
comportamentos socialmente privilegiados, que ndo séo, pois, a visdo de mundo, os valores
e 0s comportamentos das classes populares. A prépria interagdo do aluno proveniente das
classes populares com o objetivo cultural livro é muito diferente da interacdo que com esse
objeto mantém os alunos provenientes das classes socialmente privilegiadas. Para estes, 0
livro, em geral, é objeto cultural conhecido, com que convivem desde cedo; ao contrario,

do contexto de vida dos alunos oriundos das classes populares raramente faz parte o livro.



O ensino da leitura para as classes populares ndo tem levado em conta esse dado cultural;
talvez coerentemente com a sua fungdo de servir as classes dominantes, as escolas
freqlientadas pelas classes populares com freqiiéncia sonegam exatamente a estas o
convivio com o livro: ndo tem biblioteca, ou, quando a tém, mitificam o livro, circundando
de recomendacdes e cuidados ao seu uso. Age assim até mesmo em relacdo ao livro
didatico, unico livro que, em geral, alunos das classes populares chegam a possuir: com
base em frageis argumentos de natura econdmica, mitifica-se o livro didatico, impedindo-
se 0 didlogo com ele, e expropria-se 0 aluno de sua posse, recomendando-se sua

preservacao para futuros possuidores.

O leitor vai se formando no decorrer de sua existéncia, em suas experiéncias
de interacdo com o universo natural, cultural e social em que vive. A leitura é um ato
cultural em seu sentido amplo, que ndo se esgota na educacao formal tal como esta tem
sido definida. Deve-se considerar a relacdo entre o leitor e 0 conhecimento, assim como a
sua reflexdo sobre o0 mundo. Visando originar no espaco dado para que ele mesmo elabore
sua relacdo com a leitura, ou seja, € preciso ndo tirar seu poder de decisdo, ndo pretender
estar no seu lugar. Isso significa seguir o mais elementar principio pedagégico que diz que
0 processo de aprendizagem do aluno € distinto do método de ensino proposto para ele.
Uma vez que ele tem seu processo de aprendizagem, o método de ensino deve apenas
servir para lhe propiciar condi¢cdes para que seu processo se desenvolva. O método nédo

deve se sobrepor ao processo, mas se articular com ele.

Os professores devem propor uma organizacdo curricular que permita ao
aluno trabalhar em sua propria histéria de leitura. Desafiar a sua compreensdo e a0 mesmo
tempo lhe fornecer-lhe as condigdes para que esse desafio seja assumido de forma
conseqiente. E, para isso, ndo se pode prescindir da convivéncia maltipla, aberta e total
com textos, ou seja, bibliotecas, arquivos, colecdes, recortes, etc., que devem estar a inteira
disposicdo dos alunos. Tendo acesso a um material variado, e que ele ajuda a constituir
como material didatico, tera também uma visdo critica dele e a consciéncia da
provisoriedade desse material enquanto instrumento para o conhecimento de algo. Com
essas condicBes de ensino, e deixado um espaco para que o aluno-leitor elabore suas
experiéncias de leituras, a partir de suas condi¢des de vida, esse aluno determinaré a forma

de apropriacdo desse instrumento que € a leitura, 0 que permitira que, sendo ele das classes



populares, essa classe se construa e se represente em sua historia de leituras, que a classe

dominante desconhece.

A idéia de que a leitura é um ato solitario, ou de que é uma relagdo do leitor
com o texto, ou do leitor com o autor, isolado do contexto social, é falsa historicamente. A
leitura como um ato solitario, um ato individual, ¢ uma visdo contemporanea.
Historicamente a leitura foi sempre um ato social. Ela € uma interacdo verbal de individuos
e individuos socialmente determinados. O leitor de um lado, com o seu universo, com seu
lugar na estrutura social, suas relagdes com o mundo e com 0s outros e, de outro lado, o
autor, seu universo, seu lugar na estrutura social, suas relagdes com o mundo e com 0s

outros. Entre autor e leitor hd uma enunciacdo ou didlogo, poderiamos dizer.

1.2 — A Pratica da leitura no Brasil

A leitura nunca é uma atividade abstrata, sem finalidade, embora seja
freqlientemente estudada deste modo por pesquisadores e tedricos e, infelizmente, ainda
seja ensinada deste modo para muitos aprendizes. Os leitores sempre léem algo, I1éem com
uma finalidade; a leitura e sua rememorizacdo sempre envolvem emocfes, bem como

conhecimento e experiéncia.

O significado da palavra “leitura”, em todos estes sentidos, depende de tudo
que esta ocorrendo, ndo somente do que esta senso lido, mas do porqué de um determinado
leitor esta lendo. A leitura depende de relevancia da especificacdo que o leitor faz do texto,
onde, as questdes particulares podem variar desde as implicacGes de uma Unica palavra até

questdes relacionadas ao estilo simbolismo e visdo de mundo, do autor.

A base da leitura fluente é a habilidade para encontrar respostas, na
informacdo visual da linguagem escrita, para as questfes particulares que estdo sendo
formuladas. A linguagem escrita faz sentido quando os leitores podem relacioné-la ao que
ja sabem e a leitura é interessante e relevante quando pode ser relacionada ao que o leitor
deseja saber. Quanto mais lemos, mais somos capazes de ler, a cada vez que um novo texto
é lido, algo novo tende a ser apreendido e a experiéncia aumenta a habilidade para ler
espécies diferentes de textos.



A leitura é mais do que somente uma experiéncia agradavel, interessante e
informativa. As conseqliéncias gerais sdo um aumento na memoria e conhecimento

especifico, com os livros recordamos 0 que compreendemos e o que nos € significativo.

A experiéncia na leitura leva a mais conhecimentos sobre a
propria leitura. N&o é surpreendente, portanto, que estudantes que
Iéem muito tendam a ler melhor. (Anderson, Hiebert, Scott &
Wilkinson, 1985).

Os mesmos pesquisadores também relatam que os estudantes que léem
mais também tendiam a apresentar vocabularios maiores, melhores “habilidades de
compreensdo”, e em geral desempenhavam melhor em uma gama de assuntos académicos.

Em outras palavras, a leitura torna as pessoas mais criticas.

A leitura é pensamento que estd em parte focalizado sobre a informacéo
visual impressa; é pensamento que é estimulado e dirigido pela linguagem escrita. A Unica
vez em que tentamos ler sem pensar é quando o texto que estamos tentando ler ndo nos faz
sentido € uma situacao que tende a ndo persistir em circunstancias normais. Uma imensa
vantagem da leitura sobre o pensamento em outras circunstancias € o controle que esta
oferece sobre os eventos. Os leitores podem reviver experiéncias, tdo freqientemente
quanto desejarem, e examinarem-nas a partir de muitos pontos de vista. Os leitores podem
até mesmo, saltar sobre algumas experiéncias que ndo tem interesse em viver, ou que

interromperiam seu fluxo de pensamento. Os leitores tém poder.

“Um pais se faz com homens e livros” (Monteiro Lobato).

No periodo colonial ndo tinhamos, no Brasil, nenhum instrumento cultural
que garantissem a producdo e a circulagdo da literatura, bibliotecas e escolas eram
privilégios das ordens religiosas. Na época em que a atividade editorial estava se
expandindo na Europa, na segunda metade do seculo XVIII, a Metropole proibiu o
funcionamento de prelos e extinguiu as possibilidades da implantacdo desse ramo da

indudstria na América.



Em 1822, com a separacdo de Portugal, embora tenha aumentado
consideravelmente os esforcos em prol da ampliacdo do namero de editoras, jornais e
bibliotecas, o sistema educacional permaneceu fragil, e a manutencdo do regime

escravocrata até quase o final do século impediu a popularizacéo da escola.

A caréncia cultural afeta nossa identidade, ou, a0 menos a afirmacao dela
perante a sociedade. Desde a independéncia, sucedem-se iniciativas artisticas e ideoldgicas
com o intuito de assegurar a nagdo brasileira sua diferenca em relagdo aos demais povos,

sua personalidade e originalidade.

Eis talvez a razdo de termos presenciado, ao longo de 100 anos de republica,
a outra sequiéncia de iniciativas, estas com o objetivo de superar as deficiéncias do sistema
de producdo, circulacdo e consumo de livros. Durante esse século ndo faltaram projetos,
mas € possivel restringirmo-nos aos mais recentes, que assumem a condicdo de

representantes do conjunto completo.

Oriundo do poder publico federal é o projeto de financiamento de
publicacbes de obras literarias, por intermédio do Instituto Nacional do Livro. Este
implantou, nos anos 70, uma politica de co-edi¢bes que patrocina parte do custo de
producdo de textos, responsabilizando-se tambeém pela distribuicdo de sua cota de livros,

procurando, com isso, suprir bibliotecas publicas nos niveis estadual e municipal.

Igualmente vinculada ao governo federal é a Fundacdo de Assisténcia ao
Estudante (FAE), ex-FENAME, que desde a década de 70, coordena um amplo programa
de aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos dirigidos a escolas publicas carentes. Mas
recentemente, 0 mesmo 6rgédo diversificou sua atuacdo, assumindo o programa “Salas de
Leitura”, a quem compete a selecdo, compra e distribuicdo, entre alunos frequentadores do

ensino publico, de textos destinados a criancas e jovens.

A iniciativa privada ndo se omitiu dos problemas e implantou os programas
“Ciranda de Livros” e “Viagem a Leitura”, que reproduzem a seqiéncia indicada acima:
compra de obras destinadas a infancia e juventude ja existentes no mercado e posterior

doacdo delas as escolas pobres. Peculiar a esses projetos é a cooperacdo, por meio de



publicidade, dos meios de comunicacdo de massa, que assim caracterizam seu apoio aos
objetivos do trabalho e garantem sua difusdo. Da sua parte, a Camara Brasileira do Livro
preocupou-se, em 1988, com a atuacdo dos professores encarregados de formagdo de
leitores, sobretudo os de lingua e literatura, promovendo em varias regifes do pais cursos

de treinamento e atualizag&o.

Também os programas publicos antes relacionados voltaram-se a formacéo
de professores, seja de modo direto, atraves da realizacdo de cursos, conforme procedeu
inicialmente o “Salas de Leituras”, associado as Secretarias de Educacdo, seja de modo
indireto, através da elaboracdo de instrucdes didaticas e guias de aplicacdo a serem
utilizados pelos docentes dos alunos beneficiarios dos projetos. 1sso sugere que, sem a
cumplicidade entre o sistema editorial e as escolas, ndo se sustentam as politicas de
promocao da leitura no Brasil. Eis por que, se esse quer ser um pais, precisa de livros, boas

bibliotecas, como a do Congresso americano, e também boas escolas.

Ao nivel do ensino, os projetos ndo foram poucos, e 0s anos 70, igualmente
prédigos: o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) mobilizou notaveis
recursos financeiros e humanos para resolver o problema do analfabetismo; a reforma
educacional de 1971 alterou a situacdo da literatura em sala de aula, estimulando o
aproveitamento de textos atuais, € ndo apenas 0s consagrados pela critica, junto aos
estudantes, insistiram na valorizacdo da literatura brasileira, e propiciou 0 aumento do
consumo, ao menos entre a populacdo escolar, da prosa e poesia nacionais mais

contemporanea.

Pesquisas brasileiras mostram ser a escola uma das responsaveis pelo
afastamento entre estudantes e livros. O motivo sdo professores ruins e livros ruins. Talvez
os livros bons pudessem, mesmo com professores ruins, salvar alguns leitores pelo

caminho ou, no minimo, gerar conflitos dentro da escola.

A ALB - Associacdo de Leitura no Brasil — surgiu em 1981, com objetivos
de atuar junto as pessoas ligadas ao mundo da leitura — principalmente professores e
bibliotecérios — e de lutar pela democratizagdo da leitura no territorio nacional. Naquela

época acreditou-se que os representantes do mundo editorial brasileiro iriam demonstrar



um forte interesse pelos trabalhos. Essa crenga advém de trés motivos basicos, tidos pela
ALB como irrefutaveis: o livro ndo tem valor pratico se néo for lido; a producéo do livro
sO tem razdo de ser se for levada em conta a natureza comunicativa do texto e, portanto,
das idéias que carreia ou transporta; raramente volta-se a projetos que procuram ampliar o
numero de leitores, esse objetivo, vale lembrar, € sempre social e politico, a menos que se

queiram vender mais livros a um publico ja constituido, habituado a compréa-los.

O dialogo entre a ALB e os editores e livreiros, que poderia unir os pélos da
producdo e da recep¢do da cultura impressa neste pais, tem sido minimo ou praticamente
inexistente. Mesmo tendo tido a participacdo de renomados editores em debates de alguns
dos setes Congressos Nacionais de Leitura e mesmo produzido um conjunto significativo
de conhecimentos sobre a leitura neste pais, raramente os editores procuraram, a ALB, para
conversar a respeito da problematica da leitura no Brasil.

As acdes da ALB, seja na area de eventos e/ou publicagbes, mostram que
uma parcela significativa de professores e bibliotecarios estad preocupada em discutir e
aprofundar diferentes aspectos da problematica da leitura. 1sso pode ser medido pelo
crescente numero de participantes nos Congressos Bianuais de Leitura, das inscri¢cdes de
comunicacdes que resultam de estudos e pesquisas especificas e na manutencdo de um

quadro suficiente de associados.

A ALB propde e firma convénios com entidades e fundacdes internacionais,
como a IRA (EEUU), Fundacdo Calouste Gulbenkian (Portugal), Fundacdo Ruipérez
(Espanha) e vérias outras, no intuito de intercambiar pesquisas e conhecimentos na area da
promocao da leitura. A ALB esforca-se, sem duvida, em ampliar o nimero de leitores nas
diferentes regides do pais, principalmente a partir de um trabalho feito junto aos
professores e ao alunado brasileiro. Apesar da escola ter sido e ainda ser o maior
sustentaculo de sobrevivéncia de muitas editoras deste pais, seja através de vendas ou de
volumosas encomendas feita pelo Estado para posterior distribuicdo gratuita, este tipo de
unido e atendimento ndo tem levado a absolutamente nada em termos de mudanca ou de
transformacédo da leitura no contexto escolar e, por extensdo, da leitura na sociedade em

geral.



N&o houve, até 0 momento, uma mudanga qualitativa do leitor escolarizado
e nem do professor — este talvez leia bem menos do que seus préprios alunos, frente a
certos produtos que lhes chegam as maos. E momento de se pensar em outros parceiros de
luta — associa¢fes e fundagGes pertinentes, pesquisadores, 0s préprios estudantes que
consomem os livros etc — que, mesmo ndo trazendo retorno financeiro imediato, podem, a

médio e longo prazo, levar as pessoas a freqlientarem as poucas livrarias deste Brasil.

Como se percebe, ndo faltaram, nos ultimos 20 anos, programas,
movimentos e leis visando & mudanca de nossos quadros culturais, voltados alguns a
educacéo, outros aos processos de producéo e circulacdo de livros. Verifica-se a intencao,
por um lado, de melhorar o desempenho dos leitores existentes (os professores) e, por
decorréncia, interferir na formacdo do publico, constituido principalmente pelo contingente
estudantil, por outro, de fornecer material de leitura acessivel e interessante, a fim de

consolidar, no ambito do consumo, os efeitos obtidos pela acdo pedagdgica.

No entanto, o problema persiste: as intencGes, por melhores que tenham
sido, parecem chegar a resultados parcos, as vezes contraproducentes, segundo se constata,
se analisam os produtos do MOBRAL ou da reforma de ensino. As causas do fracasso
talvez ndo estejam nos préprios projetos, e sim em circunstancias bem mais amplas,
incontornaveis por quem propde aquelas iniciativas: 0 modelo econémico, em que se apdia
na concentracdo da renda, extremando a polarizacdo da estrutura de classes da sociedade
brasileira e deixando grande parte da populacdo sem condi¢des de sobreviver, nem de

comprar livros.

Além disso, o aparelho escolar continua insuficiente em quantidade, mal
equipado em termos de recursos financeiros e humanos, inseguro no que diz respeito a
objetivos, curriculos e programas. A pobreza e a ineficiéncia da escola tornam-se tanto
mais gritantes, quanto mais o desempenho dos 6rgédos ligados ao ensino contrasta com o
dos meios de comunicacdo de massa, abundantes, competentes em seus propdsitos,

altamente difundidos e aceitos sem discriminacéo.

A pobreza dos consumidores, estejam eles associados ou ndo ao ensino, €

talvez o problema fundamental com que se deparam 0s projetos examinados. Por isso,



caracterizam-se por procurar baratear custos e reforcar a formacdo dos professores, téo
carente quanto apressada. Definem-se, pois, por seu empenho em compensar lacunas
acumuladas com o tempo, mas véem-se perante a persisténcia das dificuldades iniciais,

razdo pela qual se reproduzem sob outras méscaras sem chegar a uma solugé&o.

Supde-se que a atitude conformista ndo seja desejavel, pois a conquista da
identidade e autonomia nacional depende também da superacdo de falhas culturais.
Portanto, nédo se trata de abdicar da nocdo de que projetos que tenham em vista aquele

objetivo se fazem necessarios.

Por outro lado, talvez ndo convenha repetir praticas ja experimentadas, a
ndo ser para avaliar seus equivocos e tentar, a partir delas, formular novos caminhos. Nesse
limiar de década e diante da hip6tese de conclusdo da chamada “transicdo democratica”,

cresce a expectativa de que projetos inovadores se apresentem.

A atividade de leitura se faz presente em todos os niveis educacionais das
sociedades letradas. Tal presenca sem divida marcante e abrangente comeca no periodo de
alfabetizacdo, quando a crianga passa a compreender o significado potencial de mensagens
registradas através da escrita. Apos esta fase de iniciacdo, o aluno continua a se encontrar

com livros-textos, ao longo de toda sua trajetoria académica.

Para que o habito da leitura se desenvolvesse seria necessario que as escolas
e as familias brasileiras permitissem o acesso ao livro. Porém a maioria das escolas
publicas ndo possuem bibliotecas e aquelas que possuem, sdo geralmente mal utilizadas; o
preco dos livros esta além das possibilidades econdmicas dos alunos, ndo sdo todos os
professores que sabem orientar adequadamente a leitura. Como incentivar, se 0s proprios

meios ndo sdo fornecidos as escolas?

A situacdo da leitura no Brasil é bastante contraditéria: convivem, lado a
lado, a preparacdo “carente” do professor de leitura e as recomendacdes irrealistas das
autoridades educacionais. A politica é a do “deixa como esta para ver como fica”,
aumentando dia a dia o volume da crise. Com isto em mente, pergunta-se: sera que 0S

cursos de preparacdo de professores ndo deveriam dar mais atengdo ao ato de ler como



parte fundamental da educacdo dos alunos? Sera que as recomendagdes governamentais

ndo deveriam atingir o nivel das a¢fes concretas?

Enquanto que em outros paises a leitura, vista como parte indispensavel e
fundamental da educacdo do individuo, vem recebendo a atencéo que realmente merece, no
Brasil foram poucos aqueles que dispuseram a refletir sobre o problema. S6 nos Estados,
por exemplo, foram publicadas 1.588 pesquisas na area de leitura no periodo de 1.975 -
1.977.

O panorama da pesquisa sobre leitura no Brasil é bem diferente: nos dois
levantamentos sobre educacdo brasileira, feitos por Aparecida Joly Gouveia, constatam-se
nada mais que 50 pesquisas sobre leitura, sendo a maioria voltada ao processo de
alfabetizacdo. Em termos de resultados de pesquisa, pouco ou quase nada se sabe sobre a

problematica da leitura nos trés niveis educacionais.

As raras indicagOes sobre as leituras realizadas pelos alunos brasileiros,
surgidas em estudo ou levantamentos isolados, séo bastante desoladoras.

As criangas quase ndo léem mais livros. Os adolescentes tambem
ndo. (MIRANDA, 2000, p.31).
Esta concluséo foi tirada depois que autores entrevistaram 150 alunos dos
1° e 2° grau do bairro de Santana (SP), criancas e adolescentes que, economicamente

falando, ndo estariam impossibilitados de ler.

As pesquisas educacionais brasileiras voltadas, a problematica da leitura
deixam muita a desejar — quantitativamente falando, com raras excecdes, existem
levantamentos superficiais, constando o ébvio, ou seja, que sdo poucos os leitores no
Brasil. Assim, por falta de dados tedricos e empiricos mais iluminadores, perde-se a

possibilidade de uma pedagogia mais eficiente para a leitura realizada nas escolas.

Em verdade, a leitura do aluno brasileiro é um grande ponto de interrogacéo
onde a problematica da leitura apresenta-se como enigma que ndo oferece pistas dadas pela

pesquisa e nem condicdes estruturais concretas para a sua resolucdo. Sera que 0 ndo



desenvolvimento ou regressdao na area da leitura atende a determinados interesses da

dominagao?

1.3 — Indice de leitura no Brasil

O desafio de acompanhar a globalizacdo requer investimento na formacao
profissional. Atualmente, o Brasil anseia por alavancar o seu desenvolvimento econdmico

e industrial. Porém torna-se necessario a revisao da estrutura educacional existente no pais.

A falta de acesso da populacdo as diversas formas de manifestacdes
culturais, afeta a formacdo educacional dos individuos, assim implica na educacéo,
tornando-a carente de qualidade. As condigdes intelectuais, afetivas e econdmicas que
permitem o contato com o patrimoénio cultural, artistico e cientifico, evidentemente

necessitam esta a disposicdo de toda a sociedade.

Segundo o INAF (2001), ha a constatacdo de que a maioria da populacao
possui dificuldade de interpretacdo. A exclusdo cultural, a auséncia do convivio do texto

escrito e como a pratica da leitura desencadeia as dificuldades da interpretacao.

O livro como agente relevante na educagdo, contribui para a qualidade de
ensino e para a superacdo da dificuldade de interpretagdo; ha muito tempo os livros
didaticos véem sendo distribuidos gratuitamente. Porém durante o Governo de Fernando
Henrique Cardoso, na gestdo do ministro Paulo Renato Souza, houve mudangas em relagéo
ao campo das politicas voltadas para o ensino fundamental. Neste momento houve a
priorizacdo desse nivel de ensino. O Fundef®, valorizou o professor quanto ao salério e a
sua formacdo profissional. A busca da qualidade passou a fazer parte das propostas do
Ministério da Educacdo (MEC). O livro de qualidade que contém texto escrito, que
proporciona ao leitor as condicGes de autonomia, foi o recurso valorizado pelo MEC. Aos
professores foi ofertado os PCNs ( Pardmetros Curriculares Nacionais), assim dando
oportunidade de estudo e leitura, porém sentiu-se necessidade de criar-se uma acgdo
posterior, 0s pardmetros em acdo, para atender a exigéncia de prética da leitura e escrita,
entre os professores.

! Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério, mecanismo
de organiza o financiamento do Ensino Fundamental, com base num valor minimo de custo por aluno.



Ao observar a relacdo com a ultima geracdo de reformas no mundo, o
projeto do ensino médio no Brasil expressa a contemporaneidade, e tem a ousadia de ser
prospectivo. Mesmo considerando o0s obstaculos a serem superados, uma proposta
curricular que se pretende atualizar devera incorporar como um dos Seus eixos as

tendéncias apontadas para o século 21.

A nacdo anseia por superar privilégio, entre eles os educacionais;
a economia demanda recursos humanos mais qualificados (Pisa,
2000.)

A sociedade brasileira almeja uma educacédo de qualidade, que seja capaz de
atender as necessidades existentes, ou seja, proporcionar ao educando, oportunidade de
ampliar seu conhecimento, questionar as acgdes governamentais, permitir um
desenvolvimento, onde o sujeito seja capaz, de guiar seu aprendizado, assim devem

permitir a participacédo efetiva do individuo na sociedade.

De acordo com o cenario mundial, o Brasil encontra-se em uma situacéo
preocupante, com relagdo ao sistema de ensino, pois o ensino de boa qualidade ainda ndo é
oferecido a todos. No entanto, sob o ponto de vista da vontade nacional expressa na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), o Brasil pode reverte esse quadro atual
com atitudes que oportunizem o incentivo de recursos, compromisso na criagédo de novas
formas de organizacdo institucional, curricular e pedagdgica, como também criatividade e
dinamismo na execucdo da meta de superar o estado existente.

Ao analisar os resultados do Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional
(INAF) 2001, da pesquisa realizada pelo Instituto Paulo Montenegro e pela Acéo
Educativa, pde em evidéncia um tema que tem se mostrado central nos debates atuais sobre

0 gosto pela leitura e inclusive a formacéo do leitor.

Segundo INAF (2001), contrariando um discurso corrente sobre o
desinteresse dos brasileiros pela leitura e sobre sua baixa familiaridade com os livros, 67%
dos entrevistados dizem gostar de ler: 32% gostam muito e 35% gostam um pouco. A
pergunta feita nessa entrevista foi a seguinte — “O (a) senhor (a) gosta ou ndo gosta de ler
para se distrair ou passar tempo” - € importante lembrar que o questionamento realizado foi

sobre a distracdo e o passa tempo, sabemos que sdo variados 0s motivos que levam o



individuo a leitura. Os resultados alcancados foram positivos; caso a pergunta realizada
fosse — “Vocé acha que ler é relevante para sua vida?” - provavelmente os indices positivos

seriam maiores.

Segundo a pesquisa Retrato da leitura no Brasil® (2001), os dados
alcancados a cerca da importancia e interesse da leitura, obteve resultados significativos:
89% véem nos livros um meio eficaz de transmissao de idéias; 78% gostam de ler livros;
62% leram ou consultaram livros em 2000; 30% leram livros nos trés meses que

antecederam a pesquisa; 14% estavam lendo um livro no dia da entrevista.

Observando os resultados das pesquisas citadas acima, conclui-se: que nao
mais € preciso que se facam campanhas para divulgar a importancia da leitura e para
estimular o “hébito” de ler. , pois as pessoas ja sabem disso. Se fazer campanhas parece
indcuo, reafirmando o que todos ja conhecem, mais importante seria difundir o acesso a

educacdo escolar.

De acordo com o INAF (2001), a relagéo direta entre escolarizacdo e gosto
pela leitura: 22% dos que estudaram até a 42 série dizem gostar muito de ler; dentre os que
passaram pelo segundo segmento do Ensino Fundamental, os indices sobem para 33%;
entre 0s que estiveram no Ensino Médio, os nimeros vao a 40%, chegando a 62% entre 0s

universitarios.

Conforme o INAF (2001), pesquisa sobre 0s materiais que as pessoas
gostam de ler para se distrair ou passar o tempo, foram selecionados seis itens, 49%
indicam revistas, 44% indicam jornais e 43% biblia, livros sagrados ou religiosos. Os
livros sdo mencionados: 34%. Os gibis e as revista em quadrinhos obtiveram o baixo

percentual de 11%.

Outro ponto importante das pesquisas realizadas pelo INAF (2001), foi a
idéia da biblioteca como espaco institucional para o uso coletivo de livros e,

consequientemente do direito a leitura que ndo esta presente na sociedade brasileira.

? Realizada por A. Franceschini Analises de Mercado a pedido a CBL (Camara Brasileira do Livro) e outras
instituicdo, entre 10 de dezembro de 2000 a 25 de janeiro de 2001.



Levando em consideracdo essa situacdo foi lancada a seguinte pergunta: “com que
freqliéncia costuma ir a alguma biblioteca ou outro lugar que empresta livros ou outros
materiais?” As resposta obtidas foram 31% dos entrevistados dizem retirar livros em
bibliotecas ou em outros lugares. 69% nunca retiram livros. Quanto aos indices de consulta
a livros e jornais ou revistas nesses locais, 0 quadro é muito proximo: 36% e 33%,
respectivamente, afirmam Iéem ou consultam livros e jornais sempre ou as vezes. Quando
mais alto a classe social maior essa pratica. Nas classes D e E, 78% dos entrevistados
nunca retiram livros, 73% nunca vao a biblioteca ou outros lugares para ler ou consultar

livros e 75% nunca vao para ler ou consultar revistas e jornais.

A relevancia de pesquisas sobre habitos e préaticas de leituras no Brasil
tornou-se importante para o desenvolvimento humano e para inserir-se dentro do universo
social. Assim considerando a valorizacdo da escola publica e capacitacdo do educador, do
habito da leitura e a importancia das bibliotecas e outras instituicbes afim de tornar o

cidadao um leitor assiduo.

Portanto a formacdo do leitor requer condicGes ideais de desenvolvimento e
fortalecimento da cultura em torno da pessoa e do grupo a qual ela pertence, favorecendo
oportunidades diversificadas de acesso aos bens culturais. Assim, as politicas educacionais

devem trazer e integrar a cultura nas agdes pedagdgicas.



CAPITULO I

2 - LETRAMENTO

O que seria de fato LETRAMENTO? Essa pergunta atualmente traz
inquietacdo aos mais diversos profissionais da educacdo, psicologos, linguistas e a
sociedade segundo Silvia M. Gasparian Colello. Durante muito tempo a alfabetizacdo foi
entendida como mera sistematizacdo do “B + A = BA”, isto €, como a aquisi¢cdo de um
cddigo fundado na relagdo entre fonemas e grafemas. Em uma sociedade constituida em
grande parte por analfabetos e marcada por reduzidas préaticas de leitura e escrita, a simples
consciéncia fonoldgica que permitia aos sujeitos associar sons e letras para
produzir/interpretar palavras (ou frases curtas) parecia ser suficiente para diferenciar o
alfabetizado do analfabeto.

Segundo Soares (2001), final do século XX imp0s a praticamente todos 0s
povos a exigéncia da lingua escrita ndo mais como meta de conhecimento desejavel, mas
como verdadeira condigédo para a sobrevivéncia e a conquista da cidadania. Foi no contexto
das grandes transformaces culturais, sociais, politicas, econdmicas e tecnoldgicas que o
termo “letramento” surgiu, ampliando o sentido do que tradicionalmente se conhecia por

alfabetizacéo.

Enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisi¢do da escrita por um
individuo, ou grupo de individuos o letramento focaliza os aspectos
socio-histdrico da aquisicdo de uma sociedade. (TFOUNI, 1995)

A importancia em distinguir as praticas escolares de ensino da lingua escrita
e a real funcdo social das variadas manifestacOes escritas em cada comunidade.

KLEIMAN, procurou definir o letramento como:

... .um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnoldgico, em contexto especificos.
As praticas especificas da escola, que forneciam o parametro de
pratica social segundo a qual o letramento era definido e segundo
a qual os sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia
alfabetizados ou néo-alfabetizado, passam a ser, em funcéo dessa
definicdo, apenas um tipo de pratica - de fato dominando — que



desenvolve alguns tipos de habilidades mas ndo outros e que
determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita.
(KLEIMAN, 1995, p 19).

O conceito de letramento comecou a ser usado nos meios académicos numa
tentativa de separar os estudos sobre o “impacto social da escrita” (Kleiman, 1995) dos
estudos sobre a alfabetizacdo, cujas conotacGes escolares destaca a importancia da
individualidade no desenvolvimento da escrita. A construgdo da linguagem escrita
apresenta-se relacionada a interacdo social ao uso e conhecimento do objeto escrito, por

sua vez, a linguagem modifica o sujeito e sua interacdo como o mundo.

O desenvolvimento da linguagem escrita e do processo de letramento
mostra-se dependente, do grau de letramento da instituicdo familiar a que pertence.

2.1 — Como definir?

Letramento é uma traducdo da palavra inglesa “literacy” que pode ser

traduzida como a condicéo de ser letrado.

Existe um consenso entre varios autores que definem letramento como a

pratica social da leitura e escrita.

Segundo Hamelia Hamze, letrado é aquele que sabe ler e escrever,
respondendo adequadamente as demandas sociais da leitura e da escrita, é informar-se
através da leitura, € buscar noticias e lazer nos jornais, é interagir selecionando o que

desperta interesse.

Segundo Magda Becker Soares em entrevista ao jornal do Brasil em
novembro de 2000, o que levou os pesquisadores ao conceito de letramento em lugar do de
alfabetizacdo foi o reconhecimento de que o conceito de alfabetizacdo tornou-se
insatisfatério, e devido a preocupacdo com o analfabetismo funcional (terminologia que a
Unesco recomendou nos anos 70 e que o Brasil passou a utilizar somente a partir de 1990,

segundo a qual a pessoa apenas sabe ler e escrever, sem saber fazer uso da leitura e da



escrita), ou com o iletrismo, que seria o contrario de letramento, € um fendmeno
contemporaneo, presente até no primeiro mundo; iSso ocorreu pois as sociedades do
mundo inteiro, tornaram-se cada vez mais centradas na escrita e a cada momento,
multiplicam-se as demandas por préticas de escrita e de leitura ndo sé na chamada cultura
do papel, mas também na nova cultura da tela, com os meios eletrénicos, que ao contrario,
do que se costuma pensar, utilizam-se fundamentalmente da escrita, sdo novos suportes da
escrita. Assim nas sociedades letradas, ser alfabetizado é insuficiente para vivenciar

plenamente a leitura escrita e vivenciar as demandas de hoje.

Também segundo Magda Becker Soares letramento € o estado em que vive
o individuo que ndo sé sabe ler e escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura e
escrita que circulam na sociedade em que vive: sabe e Ié jornais, revistas, livro, sabe ler e
interpretar tabelas, quadros formularios, sua carteira de trabalho, suas contas de agua, luz e
telefone sabem escrever e escreve cartas, bilhetes, telegrama sem dificuldades, sabe

preencher um formulario, sabe redigir um oficio, um requerimento e outros.

Existem diferentes conceitos de letramento, conceitos que variam segundo
as necessidades individuais, sociais e historicas. Um conceito definitivo ndo pode ser
concluido, pois 0 mesmo apresenta-se envolvido em constantes discussdes, portanto
restringir o letramento a um conceito fechado ndo é possivel. O letramento tem carater
revolucionario visto que possui uma tendéncia contemporanea, sobre tudo em paises

desenvolvidos.

Almejar uma sociedade letrada requer investimentos na formacéo
educacional do sujeito tornando o capaz de interpretar o que ler, expressar sua opinido, ou
seja, tornando o consciente de sua situacdo participacdo na comunidade na qual esta

inserido.

2.2 - Como avaliar e como medir?

Ao discutir sobre letramento, torna-se dificil uma definicéo pois, enfrenta-se

caréncia de uma condicdo essencial para avaliar e medir; atualmente séo realizadas



diversas pesquisas, ora por amostragem,ora por censos escolares, poréem sabemos que sdo

dados imprecisos.

O letramento apresenta-se como problema existente em paises
desenvolvidos, onde entende-se por ser iletrado ter dificuldades para ler e escrever, ja nos
paises onde o indice de desenvolvimento € baixo verifica-se o0 conceito de letramento

compreendido com alfabetizacdo, sendo o individuo néo letrado analfabeto.

As principais tentativas de enfrentamento deste problema séo: a avaliagéo e

a medicdo do letramento em contextos escolares e sociais.

Nas sociedades atuais o sistema escolar encontra-se responsavel por
promover o letramento. No processo de escolarizacdo o letramento deve se apresentar nao
apenas como objetivo e produto do sistema escolar, porém como processo continuo,
propondo a aquisicdo de habilidades, de conhecimentos, de usos sociais e culturais da
leitura e da escrita. O trabalho escolar deve dispor de acesso dos alunos &s tecnologias das
sociedades letradas permitindo formar cidaddos atuantes e conscientes do seu poder na
sociedade.

Ao relacionar letramento e escolarizacdo mais o controle que a expansédo do

conceito de letramento, e seus efeitos sobre a avaliagdo e medicao do letramento.

De acordo com Magda Soares (2001) os critérios segundo 0s quais 0s testes
de avaliacdo e medicdo sdo construidos é o que define o que é letramento em contextos
escolares: um conceito restrito e fortemente controlado, nem sempre condizente com as
habilidades de leitura e escrita e as praticas sociais necessarias fora das paredes das

escolas.

Nos paises em desenvolvimento com divisfes sociais marcantes, os padroes
de letramento definidos pelas escolas variam de acordo com o status social e/ou econémico
do aluno, tornar-se letrado ou apenas alfabetizado numa escola de classe alta diferente de
tornar-se letrado ou alfabetizado em uma escola da classe trabalhadora. Lankshear (1987),
“A transmissdo e a pratica do letramento na escola contribuem para a manutencdo de

padrdes desiguais de distribuicdo de poder e de vantagens dentro da estrutura social”.



Os critérios definidos através da escola para avaliar e medir as habilidades
de leitura escrita, mostra-se como conceito limitado para atender a realidade das praticas
sociais que envolvem a lingua escrita, além do ambiente escolar, ou seja, a importancia
dessas praticas para 0s sujeitos pois constroem rela¢fes entre trabalho, identidade,
mobilizacgdo social e consciéncia do poder de decisao.

Os censos populacionais possuem influéncia nos critérios de avaliacdo e
medicdo do letramento, pois, coletam dados sobre letramento basicamente através de um
de dois processos: 0 primeiro é a auto-avaliacdo, onde o préprio informante responde se €
alfabetizado, letrado, ou se € analfabeto, iletrado; o segundo é a obtencdo de informagéo
sobre a conclusdo, ou nao pelo informante de uma determinada série escolar, ou seja, a

obtencgéo de dados sobre a escolariza¢ao formal.

A opcao entre coletar dados sobre o letramento através da auto-avaliacdo ou
de identificacdo de nivel de escolarizacdo depende do nivel de desenvolvimento social e
econdmico da sociedade e também de seu sistema escolar. Ao observar o0s paises em
desenvolvimento verifica-se a escolha da coleta de dados através do processo de auto-
avaliacdo, onde a maior fracdo é realizada pelo préprio informante sobre suas habilidades

de leitura e escrita.

Nos paises desenvolvidos, geralmente utiliza-se de dados sobre nivel de
escolarizacdo para aferir o grau de letramento da populagédo: considera-se necessaria a
conclusdo de um certo nimero de escolarizacdo formal para caracterizar a populacédo

letrada.

A primeira deficiéncia detectada na auto-avaliacdo é a aplicacdo errénea do
conceito de letramento mais amplamente utilizada em censos demograficos. Em 1978 a
Unesco definiu como pessoa letrada “aquela que consegue tanto ler quanto escrever uma
frase simples e curta sobre sua vida cotidiana”. Com objetivo de evitar contradigdes sobre
o significados de letramento as perguntas sdo simples, como por exemplo: ‘vocé sabe ler e

escrever?



O letramento ao ser definido, avaliado e medido por anos de escolarizacao
apresenta algumas vantagens conceituais em comparacdo com a auto-avaliacdo. O critério
utilizado em nameros de escolaridade tem como aspecto positivo o reconhecimento de que
o letramento é uma série de competéncias e praticas, distinguindo assim o letramento do

analfabetismo.

O levantamento realizado por amostragem € uma alternativa para assegurar
uma afericdo mais precisa da extenséo e qualidade do letramento na populacdo, pois, pode
avaliar e medir em profundidade tanto as habilidades de leitura e escrita, através de provas
e testes, quanto ao uso cotidiano dessas habilidades, atraves de questionarios estruturados;

podendo fornecer dados sobre as dimensdes individual e social do letramento.

Magda Soares (2001)comenta que, na verdade, o que os levantamentos por
amostragem buscam identificar ¢ o letramento funcional em lugar de considerar o
letramento como uma caracteristica que as pessoas tém ou ndo tem, como fazem os
levantamentos censitarios, os letramentos por amostragem buscam identificar a pratica real
das habilidades de leitura e escrita e a natureza e a freqiiéncia do uso social dessas
habilidades. Assim os levantamentos por amostragem tém por objetivo avaliar e medir 0s

niveis de letramento, e ndo apenas o nivel basico “ser capaz de ler e escrever”.

A real necessidade de avaliar e medir o letramento, valoriza as questdes por
amostragem, pratica usada pelos paises em que ja se alcancou nivel basico de letramento,
reconhece, portanto que € necessario identificar habilidades de leitura e escrita e também

seu uso no contexto social no qual o sujeito esta inserido.

As pesquisas por amostragem sobre o letramento propiciam uma abordagem
multidimensional do letramento e avaliando habilidades e praticas de leitura e de escrita
através de uma medigdo direta, essas pesquisas podem fornecer dados mais refinados e
confidveis sobre a extensdo e natureza do letramento na populacdo do que outros

procedimentos de coleta de dados.



Apesar de ndo haver uma concordancia sobre o conceito de letramento é
fundamental que este seja avaliado e medido, pois, € a Unica forma de obter dados sobre

este fendmeno, dados que sao necessarios para fins tedricos e praticos.

Trés argumentos justificam a necessidade de definir indices de letramento

através da medicéo e avaliacdo:

i.  Primeiro, o indice de letramento de uma comunidade, grupo social é

um dos indicadores basicos do progresso de um pais ou comunidade.

ii.  Segundo, os indices de letramento sdo extremamente Uteis para fins
de comparacdo entre pais ou entre comunidades, respondendo assim,
a uma importante preocupacéo nacional e internacional com o cotejo

de dados econdmicos e sociais.

iii.  Terceiro, os indices de letramento sdo imprescindiveis tanto para a
formulacdo de politicas quanto para o planejamento, a
implementacdo e o controle de programas, ndo apenas programas de

letramento, mas também programas de bem estar, em geral.

Ao enfatizar a possibilidade e a necessidade de formulagdo de defini¢des
sobre letramento, conclui-se que mais importante que a coleta de dados € a interpretacdo
destes. Ao avaliar e medir o letramento e suposi¢des equivocadas podem ocorrer, portanto,
é fundamental analise e associagdo aos indicadores demograficos, socio-econémicos,

culturais e politicos.

O sistema escolar influencia o conceito de letramento e possui valor social,

utilizacdo e funcdo como também avaliacdo e medicdo e interpretacdo de dados.

As questdes relativas sobre letramento necessitam de indagac6es e reflexdo,
portanto, ao avaliar e medir o letramento, ocorre a formulacdo de politicas de alfabetizacédo

e letramento, assim proporcionando o seu desenvolvimento.



CAPITULO 11l

3- LETRAMENTO, ALFABETIZACAO E ESCOLARIZACAO

3.1 - Semelhanca e diferencas entre letramento, alfabetizacao e escolarizacao

A alfabetizacdo e letramento trazem as seguintes diferencas: alfabetizado é
aquele individuo que sabe ler e escrever, ja o letrado é aquele que sabe ler, escrever e que
responde conforme as demandas sociais da leitura. Alfabetizar letrando é ensinar a ler
escrever no contexto das praticas sociais para entrar no universo da escrita e leitura, €
necessario a combinacdo dos dois processos: o de alfabetizacdo que é pelo
desenvolvimento de habilidades da leitura e escrita, nas préaticas sociais que envolvem a
lingua escrita; e o de letramento que significa colocar a crianca no mundo letrado,

trabalhando com os distintos usos da escrita na sociedade.

O letramento é marcado pela proficiéncia em leitura, onde o sujeito letrado,
deve ser capaz de fazer uso e compreensdo de textos escritos e os utilizar para reflexéo
afim de alcancar objetivos pessoais, proporcionar o desenvolvimento do conhecimento

desta maneira tornando-se participativo na sociedade.

Essa inclusdo acontece muito antes da alfabetizacdo, quando a crianca
comeca a interagir socialmente com as praticas de letramento no seu mundo social. Dai a
importancia de integrar a crianca socialmente desde os primeiros meses de vida, pois dessa
forma desenvolvera aspectos de leitura eficaz muito antes da alfabetiza¢do. O letramento
focaliza os aspectos socio-histéricos da aquisicdo de um sistema escrito por uma
sociedade.

Em termos sociais mais amplos, o letramento é apontado como
sendo produto do desenvolvimento do comércio, da diversificacao
dos meios de producdo e da complexidade crescente da
agricultura. Ao mesmo tempo, dentro de uma visdo dialética,
torna-se uma causa de transformacdes historicas profundas, como
0 aparecimento da maquina a vapor, da imprensa, do telescopio, e
da sociedade industrial como um todo (TFOUNI, 1995)



Alfabetizacdo e Letramento sdo conceitos frequentemente confundidos ou
sobrepostos, é importante distingui-los, a0 mesmo tempo em que é importante também
aproxima-los: a distincdo é necessaria porque a introducdo, no campo da educacdo, do
conceito de letramento tem ameagado perigosamente a especificidade do processo de
alfabetizacdo; por outro lado, aproximacdo é necessaria porque ndao s6 o processo de
alfabetizacdo, embora distinto e especifico, altera-se e reconfigura-se no quadro do

conceito de letramento, como também este é dependente daquele.

No tocante, a aparente simplificacio com que sdo tratados os temas
Alfabetizacdo e Letramento, pode se dizer que a inser¢cdo no mundo da escrita se da por
meio da aquisicdo de uma tecnologia, denominada alfabetizacdo, e por meio do
desenvolvimento de competéncias de uso efetivo dessa tecnologia em préaticas sociais que

envolvem a lingua escrita, que se chama letramento.

De acordo com esse sentido, defini-se alfabetizacdo, como o processo de
aquisicdo da tecnologia da escrita, isto é do conjunto de técnicas necessarias para a préatica
da leitura e da escrita. Em resumo a alfabetizagdo é o processo pelo qual se adquiri o
dominio de um codigo e das habilidades de utilizacdo para ler e para escrever, ou seja: 0

dominio da tecnologia, para exercer a arte e ciéncia da escrita.

Ja o letramento denomina-se como o exercicio efetivo e competente da
tecnologia da escrita, que implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou
escrever para atingir diferentes objetivos. Esses objetivos serdo atingidos por meio das
habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de textos; habilidades de
orientar-se pelos protocolos de leitura que marcam o texto ou de langar méo desses
protocolos, ao escrever; atitudes de insercdo efetiva no mundo da escrita, tendo interesse e
prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer informacdes
e conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma diferenciada, segundo as circunstancias,

0s objetivos, o interlocutor e outros.

Alfabetizacdo e letramento sdo, pois, processos distintos, de natureza
essencialmente diferente; entretanto, sdo interdependentes e mesmo indissociaveis.

Alfabetizacdo, ndo precede nem é pré-requisito para o letramento, isto é para a participacéo



em praticas sociais de escrita, tanto assim que analfabetos podem ter um certo nivel de
letramento; ndo tendo adquirido a tecnologia da escrita, utilizam-se de quem a tem para
fazer uso da leitura e da escrita; além disso, na concepc¢do psicogenética de alfabetizacdo
que vigoram atualmente, a tecnologia da escrita é aprendida ndo, como em concepgdes
anteriores, com textos construidos artificialmente para a aquisicao das técnicas de leitura e
de escrita, mas atraves de atividades de letramento, isto €, de leitura e producéo de textos

reais, de praticas sociais de leitura e de escrita.

Diferenciar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque, o quadro das
atuais concepc¢des psicologicas, linguisticas e psicolinglisticas de leitura e escrita, a
entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita se da
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional de
escrita — alfabetizacdo, pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em
atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita — 0
letramento. N&o sdo processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis; a
alfabetizacdo se desenvolve no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e de
escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este por sua vez, s6 pode desenvolver-
se no contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes fonema-grafema, isto €, em

dependéncia da alfabetizacéo.

Ao mencionar os temas letramento e alfabetizacdo devemos levar em
consideracdo outro importante vinculo que completa o circulo de discussdo que € a
escolarizacdo. A palavra escolarizacdo e um substantivo derivado do verbo escolarizar, ja
a escolarizacdo no contexto da educacdo significa, escolarizar um conhecimento, uma

pratica social, um comportamento, ou seja, 0 ato ou efeito de escolarizar.

O vinculo entre alfabetizacdo e escolarizagdo, mais que o vinculo entre
letramento e escolarizacdo, e considerado natural e inquestionavel, para 0 senso comum e
para educacao, a escola é o local onde se ensina e se aprender a tecnologia da escrita. A
relacdo entre alfabetizacao e escolarizacao, € téo forte que alfabetizacdo escolar, apenas um
das possiveis modalidades de alfabetizacdo, é considerada o padrdo para todas as demais
modalidades; de forma, é a alfabetizacdo escolar que legitima toda e qualquer atividade
que vise a aprendizagem da leitura e da escrita. O processo de alfabetizacéo € visto como



0 componente essencial da escolarizacdo, ou seja, até mais, chegando a ser confundido

com a escolarizacao.

J& o vinculo entre letramento e escolarizagdo ndo parece tdo natural e 6bvio
quando o vinculo entre alfabetizacdo e escolarizacdo; ao contrario esse é mais aceitavel
entre letramento e alfabetizacdo. Nesse contexto as relagcdes entre escolarizacdo e
letramento parecem conduzir a um paradoxo: de um lado, ha diferencas significativas entre
o letramento escolar e o letramento social; de outro lado, ha uma correlacéo positiva entre
grau de instrucdo e niveis de letramento. Em outras palavras: considera as diferencas entre
0S eventos e praticas escolares de letramento, ndo se poderia esperar que O
desenvolvimento de habilidades, conhecimento e atitudes de leitura e de escrita, pelo
processo de escolarizacdo habilitasse os individuos a participacdo efetiva e competente nos
eventos e praticas sociais de letramento; no entanto os dados mostram que, de maneira
significativa, embora ndo absoluta, quanto mais longo o processo de escolarizacdo, quanto
mais os individuos participam de eventos e préaticas escolares de letramento, mais bem

sucedidos sdo nos eventos e praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita.

A decorréncia dessa diferenca entre alfabetizacdo e letramento € que,
enguanto as relac6es de alfabetizacdo e escolarizacdo se evidenciam com relativa clareza e
facilidade, as relagdes entre e letramento e escolarizagdo encobri - se com impreciséo e
complexidade. Advém disso a dificuldade de estabelecer confronto ou comparagdo entre

as medidas de letramento e o processo de escolarizacéo.



CAPITULO IV

4 - ESTUDO DE CASO

O estudo de caso foi realizado com 25 alunos de uma turma de 42 série da

escola classe 16 do Gama sobre a avaliacdo e medicao do letramento.

A avaliagdo aplicada constitui-se de um texto informativo, 4 questdes de

multipla escolha e 2 dissertativas.

A partir deste texto, foram elaborados os cinco itens que serdo apresentados

e comentados a seguir.

QUEM TEM MEDO DE ARANHA?

A maior parte das pessoas tem pavor de aranhas. Mas ndo de uma aranha
magrinha. Em geral, s6 temos medo daquelas aranhas enormes e bem peludas. Sorte das

pequenas e azar noSso.

Muito usadas em filmes de terror, as aranhas peludas, como a caranguejeira,
e 0 escorpido ganharam fama de maus. Pois saiba que as aranhas mais venenosas e cuja
picada pode trazer problemas para vocé sdo as pequenas. E o escorpido, ao contrario do

que se divulga, s6 ataca quando é machucado — um pisdo, por exemplo.
A caranguejeira ndo possui veneno potente, capaz de fazer mal ao ser
humano. Mas é bom respeita-la, como as demais aranhas, pois elas comem muitos insetos,

impedindo, com isso, 0 crescimento exagerado deles.

Fonte: Revista Za, Ano 11, n.° 21, maio 1998. p. 40

O texto, escrito em linguagem adequada ao género informativo, procura

estabelecer uma relacdo direta com o leitor, pretendendo desfazer o mito de que as aranhas




grandes e peludas sdo as mais perigosas. A linguagem utilizada apresenta caracteristicas
sintaticas e vocabulares proprias da modalidade escrita da lingua, a linguagem é simples e
de facil entendimento. Supde-se que os alunos da 42 série ja tenham entrado em contato

com material informativo em situac¢des de interagdo social.

QUESTAO 01

Qual das afirmativas abaixo descreve uma caracteristica, do medo que as pessoas
apresentam de aranhas.

a) () As pessoas possuem medo de qualquer tipo de aranha, inclusive as
pequenas.

b) () As pessoas demonstram medo de aranhas, apenas quando assistem filme.

c) ( ) Asaranhas grandes e peludas despertam medo nas pessoas.

d) ( ) O medo apresentado pelas pessoas das aranhas, pequenas e grandes é o

mesmo.

Analise da questéo:

Subescala: identificacdo/ recuperagdo de informagéo no texto.

Objetivo da questdo: recuperar informagdo (percorrer o texto para localizar uma
informacao fornecida explicitamente).

Tipo de questdo: maltipla escolha.

O aluno deveria escolher, entre as alternativas apresentadas, a alternativa C: ’As aranhas
grandes e peludas despertam medo nas pessoas’, que corresponde a descricdo de uma
caracteristica do medo que as pessoas apresentam das aranhas.

Desempenho dos alunos neste item:

Alternativa A: 24% (6 alunos)

Alternativa B 0%

Alternativa C: (correta) 68% (17 alunos)

Alternativa D: 4% (1 aluno)

N&o responderam:4% (1aluno)



Comentarios: a identificacdo da alternativa correta exigia apenas uma leitura atenta do
texto, o que serviria ndo s para recuperar a informacéo solicitada, como para eliminar as
alternativas incorretas. O que chama a atencdo, na verdade, com relacdo aos dados de
desempenho da questdo € o percentual de escolha da alternativa A por parte dos alunos
(24% = 6 alunos). O que isso parece indicar - mais do que alguma dificuldade de leitura e
interpretacdo deste texto, que ndo oferece problemas particulares - € que a maioria dos
alunos que optaram pela alternativa A sequer leu o texto, tendo escolhido, entre as
alternativas apresentadas, aquela que parecia corresponder a uma interpretacdo do senso

comum.

QUESTAO 02

Podemos falar sobre o conteido de um texto (do que ele fala).

Podemos falar do estilo de um texto (0 modo como é apresentado).

O autor ao escrever o texto procurou atribuir a ele informacéo, tornando-o interessante e
desfazendo mito.

Vocé acha que ele conseguiu?

Justifique sua resposta referindo-se a detalhes especificos das informac6es transmitidas.

Anélise da questao:

Subescala: reflexéo

Objetivo da questdo: refletir sob a forma de um texto (identificar os elementos
relacionando o estilo e o proposito de um texto).

Tipo de questdo: resposta aberta.

O aluno deveria responder afirmativamente ou ndo a pergunta feita sobre a relacdo entre
estilo e objetivo do texto, justificando sua resposta com elementos retirados do proprio
texto.

Desempenho dos alunos:

Crédito completo: 28% (7 alunos)



Crédito parcial:20% (5alunos)
Nenhum crédito: 32% (8alunos)

Né&o respondeu: 20% (5 alunos)

Comentarios: ha vérios aspectos a comentar com relacdo ao desempenho nesta questéo.
Em primeiro lugar, os alunos necessitavam diferenciar o estilo e o conteudo do texto,
verifica-se que as respostas que obtiveram crédito completo demonstram esta
diferenciacdo, como tambeém os alunos conseguiram refletir sobre o objetivo proposto pelo
autor. Os 20% ( 5 alunos) que obtiveram crédito parcial, verifica-se que ofereceram
respostas que vinculam o contetdo do texto aos seus objetivos perdendo a questdo central
do item que é, a da relacdo entre estilo e objetivos do texto. O significativo percentual de
alunos que ndo receberam crédito algum no item: 32% (8 alunos) chama a atencao, pois, 0
modo como os alunos léem os textos e deles extraem informacdes basicas para uma
reflexdo posterior deixa muito a desejar. Outra observacdo importante é o alto percentual

de alunos que nédo responderam a questao.

QUESTAO 03

Este texto sugere que devemos respeitar os insetos, pois eles possuem grande importancia

para a natureza. Portanto as aranhas devem ser:

a) ( ) Afastas das pessoas, por meio de venenos.

b) ( ) eliminadas, pois trazem problemas para as pessoas, devido, a picada conter
veneno.

c) ( ) Respeitadas pelas pessoas, assim permitindo o convivio delas com o0s
insetos, pois, elas 0s comem

d) ( ) Atacadas, pois ao picar soltam veneno que transmitem doencas, podendo,
a pessoa picada chegar a morte.

e) ( ) Tanto as aranhas como o0s escorpifes sdo perseguidos e mortos, assim

permitindo que as pessoas ndo corram risos de serem picadas.



Analise da questao:

Subescala: interpretacédo

Objetivo da questao: desenvolver uma interpretacéo

Tipo de questdo: mdultipla escolha

O aluno deveria escolher, entre as alternativas apresentadas, a alternativa C: “Respeitadas
pelas pessoas, assim permitindo o convivio delas com os insetos, pois, elas 0s comem”.
Desempenho dos alunos:

Alternativa A:16% ( 4alunos)

Alternativa B:16% (4 alunos)

Alternativa C:48% (12 alunos)

Alternativa D:8% (2 alunos)

Alternativa E:12% (3alunos)

Comentarios: sobre o desempenho neste item, 0 que merece comentario € a distribuicdo
homogénea das opgdes por duas das alternativas erradas A e B e um percentual ndo
desprezivel pela op¢édo E. isso parece indicar, mais uma vez, que, excetuando-se 0s alunos
que efetivamente foram buscar no texto os elementos para a escolha da alternativa correta
(48% = 12 alunos). A maior parte dos alunos selecionou as opcbes A,B,D e E sem auxilio
do texto. De fato, cada uma destas alternativas parece atraentes aos alunos. De qualquer
forma, é necessario insistir no que realmente importa, no contexto destas observagdes: 0
texto no qual se baseia este item ndo oferece dificuldade particular em termo de leitura e
interpretacdo, portanto a escola necessita desenvolver atividade de leitura que permitam a

sua competéncia e assim permitindo o exercicio da cidadania na sociedade letrada.

QUESTAO 04

Parte do texto diz:
Quem tem medo de aranha?
A maior parte das pessoas tem pavor de aranhas.

Segundo a leitura que vocé fez do texto é necessario ter medo de aranha? E por qué?




Analise da questéo:

Subescala: reflexéo

Objetivo da questdo: refletir sobre o conteudo de um texto (avaliar a pertinéncia de uma
secao do texto em relacdo ao seu significado e propdsitos gerais).

Tipo de questdo: resposta aberta.

O aluno deveria concordar ou ndo com determinada avaliacdo acerca da pertinéncia de um
dos enunciados constantes do texto, explicando sua resposta.

Desempenho dos alunos:

Crédito completo: 32% (8 alunos)

Crédito parcial: 24% (6 alunos)

Nenhum crédito: 24% (6 alunos)

Né&o responderam:20% (5 alunos)

Comentarios: nesta questdo avaliou-se a capacidade de apreensdo da mensagem do texto,
pois, 0 autor procurou desfazer 0 medo que as pessoas possuem de aranhas, entretanto
(24% = 6 alunoas) ndo obtiveram crédito algum nas respostas, o que demonstra dificuldade
em entenderem e priorizarem a mensagem do texto. o percentual ndo desprezivel de alunos

que ndo responderam a questao foi 0 mesmo da questdo numero 2.

QUESTAO 05

De acordo com o texto, qual a funcdo das aranhas?

a) ( ) Picar as pessoas e transmitir doengas.

b) ( ) Comer outros insetos e impedir o crescimento exagerado deles.

c) ( ) As aranhas peludas e grandes sdo muito importante, pois atacam 0s
escorpides.

d) ( ) As aranhas devem comer outros insetos e assim permitir o crescimento

exagerado deles.



Analise da questéo:

Subescala: interpretacédo

Objetivo da questao: refletir sobre o contetido (aplicar um conjunto de critérios presentes
em um texto a situaces semelhantes).

Tipo de questdo: maltipla escolha

O aluno deveria escolher, entre as alternativas apresentadas, a alternativa B “Comer outros
insetos e impedir o crescimento exagerado deles”.

Desempenho dos alunos:

Alternativa A: 20% (5 alunos)

Alternativa B: 60% (15 alunos)

Alternativa C: 4% (1 aluno)

Alternativa D: 16% (4 alunos)

Comentarios: com relacdo ao desempenho neste item, 0 que merece comentario é o
grande percentual de respostas corretas, visto que compreenderam a importancia das
aranhas para 0 meio no qual vivem. Verifica-se também a porcentagem de alunos que
optaram pela alternativa A que nada tem haver com a mensagem do texto, os alunos que

optaram pela alternativa D cometeram erro de interpretacéo.

QUESTAO 06

Qual seria a atitude correta frente a seguinte circunstancia:

“Mércia viajou para um sitio e subiu no pé laranja e percebeu que havia vérias

aranhas peludas e grandes”.

a) () Jogou veneno nas laranjas a fim de matar as aranhas.
b) ( ) Ateou fogo na arvore, pois, as aranhas poderiam pica-la.

c) ( ) Né&o fez nada, optou por respeitar as aranhas.



Analise da questéo:

Subescala: interpretacédo

Objetivo da questdo: refletir sobre o contetdo do texto e a sua aplicagdo em um caso
concreto.

Tipo de questdo: maltipla escolha

O aluno deveria escolher, entre as alternativas apresentadas a letra C: “Nao fez nada, optou
por respeitar as aranhas”.

Desempenho dos alunos:

Alternativa A:12% (3 alunos)

Alternativa B: 0%

Alternativa C:88% (22 alunos)

Comentarios: os alunos obtiveram excelente resultado nesta questdo e demonstraram ter

compreendido a real necessidade do respeito pelas aranhas.



CONCLUSAO

Essa pesquisa teve por finalidade alcangar os objetivos propostos; esclarecer
0s conceitos de letramento e, alfabetizagdo, distinguir letramento, alfabetizacdo e
escolarizacdo; como também relaciona-los. Identificar, por meio de pesquisas, os indices

de leitura no Brasil, bem como a prética desta.

O trabalho foi gratificante porque a medida que liamos cada livro, cada
estudo realizado reconheciamos algumas fragilidades da escola brasileira, dentre elas, a
caréncia de bibliotecas. Por isso, talvez, o gosto pela leitura, ainda que sua pratica seja
atropelada por questbes politicas, é acentuada, e o brasileiro, mesmo aquele que nédo €,

reconhece o seu valor.

A educacdo anseia por melhoria em sua qualidade, o que pode ser alcancado
com mudangas nas politicas educacionais como abertura de bibliotecas, investimentos na
formagéo profissional do educar, proporcionar maior acesso aos livros e materiais

impressos.

As pesquisas realizadas pelo INAF demonstram que ha relacdo direta de
escolarizacdo e gosto pela leitura, a medida que o individuo passa mais tempo nas

instituicbes académica maior € o gosto pela leitura e sua prética.

O letramento, como foi demonstrado anteriormente ndo possui um conceito
rigido, fechado mais assim amplo aberto a discusséo. Essa préatica letramento apresenta-se
extremamente importante para a formacdo do individuo enquanto cidaddo. Sabe-se que o
letramento continua ocorrendo durante toda a vida do sujeito. O letramento é um processo

continuo, portanto sua avaliacdo e medigdo ndo podem ocorre um Unico momento.

A leitura € um instrumento importante para elevar o alfabetismo de um pais,
porém, esta necessita ser acompanhado de interpretacdo e reflexdo a fim de somar-se e

contribuir para o letramento.



A sociedade anseia pela pratica social da leitura e escrita, assim, atendendo

aos interesses individuais, sociais e politicos.

Propomos a sociedade o gosto pela mudanca e luta, pois, sabemos que como
cidadaos remos o poder, de “fazer valer o nosso direito”. Acreditamos que o Brasil pode e
quer alavancar seu progresso e entendemos que o cuidado e atencdo as nossas criancas,

futuros cidadaos, deve ser prioridade, assim permitindo o sonhado desenvolvimento.
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