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Construir pontes, estradas e ir até a lua é facil, pois
probabilidades de erros sdo bem pequenas, mas
construir o homem, eis uma tarefa de herdis, de
gigantes, porque exige do educador a reformulacdo
da sua proépria personalidade.

Pe. Charboneau



RESUMO

No decorrer do processo educacional pode-se observar pessoas que se destacam
em uma area mais sentem dificuldades em outras. Na tentativa de buscar novas idéias
para um melhor aprimoramento do educando, buscando novas abordagens para 0 seu
desenvolvimento em sala, surgiu a proposta das Inteligéncias Mdltiplas, no processo de
ensino-aprendizagem. Este trabalho teve como finalidade analisar e demonstrar a
importancia do estudo sobre as inteligéncias na pratica pedagoégica do professor, como
colaborador do desenvolvimento do aluno, com vistas a propor formas de estimula¢cdes das
Inteligéncias Multiplas. O tipo de pesquisa utilizada foi & pesquisa bibliografica de
abordagem qualitativa. Teve como instrumento um roteiro de analise documental e como
categoria de analise, as formas de estimulacdo das Inteligéncias Multiplas em sala,
segundo diferentes autores, no que se refere a inteligéncias: espacial; corporal-cinestésica;
musica; intrapessoal; interpessoal; naturalista; linguistica e l6gico-matematica. As formas
de estimulacéo das inteligéncias multiplas, como resultados da pesquisa, se apresentam
da seguinte forma: inteligéncia corporal-cinestésica desenvolveu-se a partir do movimento
do corpo e das atividades motoras; A inteligéncia espacial, em observar e manipular
objetos; quanto a inteligéncia musical se estimula no ouvir, cantar, jogos operatorios e
ludicos; a inteligéncia Naturalista pode-se dizer que a comparacdo e a observacdo do
ambiente que rodeia o aluno servem de estimulacdo; A inteligéncia linguistica surgiu a
partir do ouvir, ler e produzir textos partindo da realidade da crianca; para a inteligéncia
l6gico-matemética a estimulagdo através de jogos de estratégias criando problemas e
jogos matematicos sao uma importante sugestdo; as inteligéncias intrapessoal e
interpessoal se formam com o contato social, na interagcdo com 0 grupo e na expressao de
idéias do aluno. No processo de aprendizagem do aluno a motivagéo é parte importante e
as Inteligéncias Mdultiplas vém apresentando resultados interessantes para o0
desenvolvimento em sala de aula. E sabido que o aluno, quando estimulado, apresenta
com maior facilidade, ocorrendo assim uma interagdo com o que foi aplicado. A forma
como a crianca aprendeu é o diferencial, nesta proposta o aluno aplica, o que foi aprendido
na escola, em sua vivéncia diaria.

Palavras chaves:
Estimulagéo da Inteligéncia. Inteligéncias Multiplas. Desenvolvimento Intelectual.
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1 INTRODUCAO
1.1 JUSTIFICATIVA

Ao longo do processo educacional pode-se observar pessoas que se destacam
em uma area, mas sentem dificuldades em outras. Em sala de aula do ensino
fundamental acontece algo semelhante: alunos que tém dificuldades na realizacdo de
uma redacao, por exemplo, mas demonstram facilidade com calculos e nimeros.

Nesse sentido, a teoria das inteligéncias multiplas proposta por Howard Gardner,
em 1983, tem contribuido para o aprimoramento de estratégias de ensino facilitando a
pratica pedagogica. Portanto, o interesse deste estudo foi conhecer a teoria das
inteligéncias multiplas verificando como podem ser efetuadas essas contribuicbes nas
séries do Ensino Fundamental.

E importante ressaltar que cada pessoa tem seu tempo e maneira de aprender e
que as idéias de Gardner podem auxiliar o professor a ensinar, observando-se
diferencas de aprendizagens.

Nesse contexto, ndo se deve avaliar somente a facilidade que o individuo tem,
como também suas fraquezas. Conforme Gardner (1993, p. 17), se uma fraqueza é
identificada precocemente, existe chance de cuidarmos disso antes que seja tarde
demais, e de planejarmos maneiras alternativas de ensino ou de compensarmos uma
area importante de capacidade.

O professor deve, com este trabalho, comegcar em sala com atividades
dindmicas, ambientes prazerosos, observando-se o nivel de aprendizagem de cada
crianca para atuar como agente transformador. Na tentativa de buscar novas idéias
para aumentar a experiéncia do ensino em sala, acompanhando as mudancas na
sociedade com novas descobertas, ele necessita melhorar e ampliar os pensamentos,
devendo assim preparar melhor o aluno para o convivio na sociedade.

Na escola, as inteligéncias multiplas devem ser trabalhadas como instrumento
facilitador do desenvolvimento previsto no curriculo, auxiliando, assim, a transmissao e
assimilacdo dos conhecimentos, estruturando um novo aprendizado. Como disse

Gardner, em uma entrevista a revista Nova Escola (2000, p. 25), “a teoria influi no



curriculo a medida que diversifica 0 modo de transmitir conhecimento. Mais do que isso,
ela amplia o proprio conceito de conhecimento”.

Analisou-se nesse trabalho como as inteligéncias mdltiplas podem interferir na
sala de aula auxiliando no curriculo, identificando o desenvolvimento dos alunos em
sala de aula e, também, auxiliando o preparo dos professores para melhor atuar em

sala.

1.2 DELIMITACAO DO PROBLEMA

O tema desde trabalho surgiu quando estd pesquisadora, lendo o livro
Inteligéncia Emocional, de Daniel Goleman, e apreciando esta leitura, desejou se
aprofundar mais no assunto.

Para realizar esta pesquisa foram analisados os pontos importantes da teoria das
inteligéncias multiplas, de Howard Gardner, e outros autores que endossam a teoria.

A questdo que esta pesquisadora visa responder ao final do trabalho, com a
teoria das inteligéncias mdltiplas, podera auxiliar no curriculo da escola. Os pontos
positivos e sua aplicacdo na sala de aula constituem-se em elementos colaboradores

no processo de ensino-aprendizagem.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo geral

Analisar e demonstrar a importancia do estudo sobre inteligéncias multiplas na
pratica pedagogica do professor, com vistas a propor formas de estimulacdo dessas

inteligéncias.
1.3.2 Objetivos Especificos
Apresentar como o professor deve estimular, em seu aluno, as inteligéncias

multiplas:

e Inteligéncia Espacial



e Inteligéncia Corporal - cinestésica
e Inteligéncia Musical

e Inteligéncia Intrapessoal

e Inteligéncia Interpessoal

e Inteligéncia Naturalista

e Inteligéncia Linguistica

e Inteligéncia Logico-matematica



2 REFERENCIAIS TEORICOS

2.1 CONCEITO DE INTELIGENCIA

A procura em desvendar a inteligéncia humana vem sendo alvo de estudo dos
filésofos, psicélogos e varios ramos das ciéncias, desde 0s povos antigos, em que cada
qual fazia sua consideracdo para destacar e valorizar o raciocinio humano, ocorrendo,
portanto, muitas vezes idéias diferentes. (GARDNER, 2000, p. 22).

O psicélogo francés Alfred Binet (1857-1911) foi o primeiro a produzir testes de
inteligéncias, observando a oralidade, relagdo numérica e como resolver problemas do
cotidiano. Binet utilizava esses testes para prever quais criangas poderiam fracassar ou
nao na escola. Surgiu, assim, uma forma de medir a inteligéncia - testes de quocientes
de inteligéncias (Q.I) -onde se podia avaliar o individuo por meio de questdes de
multiplas escolhas. (GARDNER, 2000).

Ainda, segundo esse autor, esses testes de QI chegaram ao EUA, onde foram
banalizados e eram aplicados para muitos individuos, em especial a deficientes
mentais, jovens génios, recrutas, grupos raciais e étnicos, tornando-se assim uma
pratica educacional naquele pais.

Esse autor fala, ainda, que muitos questionaram a veracidade de tais testes,
entre eles se destacou Walter Lippmann, pesquisador que percebeu 0s possiveis
preconceitos culturais e a falta de acuidade na aplicacdo dos mesmos. Os testes de QI
muitas vezes serviam para uma sociedade e para outras ndo tinham valor algum, pois
ndo se observava a cultura em que o individuo estava inserido. Nesse aspecto, varios
guestionamentos foram levantados sobre as inteligéncias: Ela € Unica ou existem outras
inteligéncias? E uma faculdade herdada? Os testes de inteligéncias estimulam o
preconceito entre as classes?

O psicologo inglés Charles Sperman defendeu a idéia de uma inteligéncia geral,
Gnica e que aparece com o tempo. Outros estudiosos como Thurstone e Guilford
explicam a inteligéncia como tendo componentes desagregados. Ja Galdon e Termam
afirmam “que a inteligéncia € inata e que a pessoa pouco pode fazer para modificar
isso”. (GARDNER, 2000, p. 25).



Sobre a inteligéncia herdada, Antunes (2000, p. 15), afirma “que a inteligéncia de
um individuo é produto de uma carga genética que vai muito além da de seus avos,
mas que podem ser alterados com estimulos o desenvolvimento humano”.

Para muitos pesquisadores e leigos, saber que a inteligéncia venha a ser s6
herdada, deixa um questionamento de que a cultura e a educacao na infancia também
sejam importantes perante a genética. (GARDNER, 2000, p. 28).

Sobre a veracidade da hereditariedade do QI, esse autor (2002, p. 13), relata
que:

Fez-se muito barulho em torno da possivel hereditariedade do QI sustentada
nas ultimas décadas; embora alguma autoridade chegasse téo longe a ponto de
alegar que o QI ndo é em nenhum grau herdado, declara¢des extremas sobre
hereditariedade intra e inter-racas foram desacreditadas.

Para Piaget (1975, p. 379), a inteligéncia € uma atividade organizada e as vezes
supera a organizacao bioldgica, isso porgue a inteligéncia € a construcéo de relacdes e
ndo apenas identificagao.

No ano de 1979, alguns estudiosos, da Universidade de Harward, reuniram-se
para pesquisar sobre a concepcao de desenvolvimento humano em tradi¢cdes culturais
diversas, criando um novo ambiente multidisciplinar. (GARDNER, 2002).

Em 1983, esse autor referiu-se ao seu livro Estruturas da Mente, onde abordou
sobre o potencial humano “que baseia-se ndo apenas na pesquisa psicolégica, mas
também em ciéncias bioldgicas e em achados sobre o desenvolvimento e 0 uso do
conhecimento em diferentes culturas”. Foi o ponto inicial para o surgimento da teoria
das inteligéncias multiplas.

Assim, Gardner apresenta sete inteligéncias que s&o: linguistica, légico-
matematica, espacial, cinestésico-corporal, musical, pessoais (interpessoal e
intrapessoal) e naturalista.

Nesta pesquisa sera utilizado o conceito da Teoria das inteligéncias mdultiplas,

proposta por Gardner.
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2.2 A TEORIA DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS

Todos os individuos ditos normais possuem habilidades que estéo ligadas a tudo
gue nos rodeia: a lingua, a cultura, a ideologia, a religido, valores, diferindo no nivel da
habilidade e na combinacdo. (GARDNER, 2000, p. 20).

Ainda, segundo esse autor, para ser considerada uma inteligéncia mdultipla, a
capacidade questionada, devera ser universal na espécie humana, devendo ser
vinculada ao estimulo cultural e que tenham raizes biologicas. Sobre esses critérios

Gardner afirma:

ao criarmos nossa lista, nés procuramos evidencias de varias fontes diferentes:
0 conhecimento a respeito do desenvolvimento normal e do desenvolvimento
em individuos talentosos; as informacdes sobre o colapso das capacidades
cognitivas nas condigbes de dano cerebral; os estudos sobre populacdes
excepcionais, incluindo prodigios, idiotas sébios e criangas autistas; os dados
sobre a evolugdo da cognicdo ao longo do milénio; as consideragdes culturais
cruzadas sobre a cognicdo; os estudos psicométricos, incluindo exames de
correlacdes entre testes; e os estudos de treinamento psicoldgico,
particularmente as medidas de transferéncia e generalizacdo através das
tarefas. Somente a inteligéncia candidata que satisfaziam todos ou mais dos
critérios foram selecionadas como inteligéncias genuinas.(2000 p. 20).

Segundo Gardner (2000), existem oito tipos de inteligéncias que serdo descritas

a seguir e conceituada por diferentes autores.

2.2.1 Inteligéncia Espacial

Segundo Campbell e Dickinson (2000. p. 102), a inteligéncia visuespacial “inclui
uma série de habilidades relacionadas, como discriminacdo visual, reconhecimento,
projecdo, imagens mentais”.

Esses autores dizem, ainda, que “embora a visualizacao seja fundamental para a
inteligéncia espacial, ndo esta diretamente relacionada a viséo e, na verdade, pode ser
extremamente desenvolvida nos cegos”.

Sobre esse assunto, Gardner (2002, p. 135), confirma que a inteligéncia espacial
pode desenvolver-se, também, num individuo cego, que ndo possui acesso ao mundo

visual. Ele diz que na inteligéncia espacial “estdo as capacidades de perceber o mundo
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visual com precisdo, efetuar transformacdes e modificacbes sobre as percepcdes
iniciais e ser capaz de recriar aspectos da experiéncia visual, mesmo na auséncia de
estimulo fisico relevante”.

O desenvolvimento da inteligéncia espacial diferencia de uma cultura para outra
mostrando claramente como um potencial biopsicolégico pode ter evoluido para varios
meios de uma civilizagao seguinte. (GARDNER, 2000, p. 27).

A inteligéncia espacial tem o potencial de reconhecer e manifestar padrées do
espaco e que essa inteligéncia inicia-se na infancia por volta dos 09 a 10 anos e
continuando ativo na velhice. Uma forma de valorizar a inteligéncia espacial seria por
meio de trabalhos artisticos sistemas de navegacodes, invencdes, estudos dos mapas e
outros. (ARMSTRONG, 2001, p. 16).

Profissionais que se destacam nesta inteligéncia sédo artistas, arquitetos,

navegadores, guias e cacadores.

2.2.2 Inteligéncia Corporal - Cinestésico

Nesta inteligéncia € desenvolvida a capacidade de controlar os movimentos do
proprio corpo, habilidades fisicas especificas, como: equilibrio, destreza, forca,
flexibilidade e velocidade. (ARMSTRONG, 2001, p. 16).

Como a inteligéncia corporal é observada no mundo ocidental, e explicada por
Antunes (2000, p, 35):

€ infelizmente, muito prejudicado na cultura ocidental pela preconceituosa
visdo de que coisas da cabeca valem bem mais de que coisas do corpo, mas
abstraindo dessa faceta cultural, o uso habil do corpo foi importantissima para
a humanidade durante milhares de anos.

Esse autor relata que os gregos reverenciavam a beleza da forma humana e
desenvolviam atividades artisticas e atléticas fazendo integracdo da beleza entre corpo
e cabeca.

A danca apresenta-se como uma das formas maduras de expressao corporal. A

danca é uma das atividades humanas mais antigas, ela serve para diversdo social,
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religiosa ou atividade recreativa, como meio de dar vazdo a sentimentos, como
afirmacéo de valores estéticos. (GARDNER, 2002).

Outra forma de expressao corporal é o teatro que tem servido como um método
de aprendizagem e recordacdo. Como exemplo, as pecas da antiga Grécia que serviam
ndo so para diversdo, mas para educar, e as pecas do tempo medieval que educavam
ensinando a moral e a histéria da religido. O teatro de hoje, como a televisdo também é
forcas educacionais poderosas na nossa sociedade. (CAMPBELL; DICKINSON, 2000,
p. 80).

Pessoas que se destacam nessa habilidade sdo atletas, dancarinos, escultor,

cirurgides e cientistas.

2.2.3 Inteligéncia Musical

Como relata Armstrong (2000, p. 14), a inteligéncia musical € a “capacidade de
produzir e apreciar ritmos, tom, timbre, apreciacdo das formas de expressividade
musical”.

A inteligéncia musical de todos os talentos € a que surge mais cedo e que
qualquer individuo normal que teve uma exposi¢cao frequente a masica pode participar
com alguma habilidade de atividades musical. (GARDNER, 2002).

A inteligéncia musical é a capacidade de perceber, discriminar, transformar e
expressar formas musicais. (ARMSTRONG, 2001, p. 18).

Os filésofos antigos incluiam a musica como parte do curriculo, que havia uma
ajuda no desenvolvimento pessoal e publico. No entanto, em nossa época, a musica
nas escolas tem pouco valor; dedicam-se mais tempo para a leitura e célculos.
Ironicamente, a musica pode ser um dos importantes meios para se desenvolver essas
habilidades tdo desejadas. (CAMPBELL; DICKINSON, 2000, p. 132).

Esta habilidade se desenvolve na infancia e é a fase que a crianga, tendo um
ambiente rico em musica, pode ajudar no desenvolvimento da capacidade musical
posteriormente, como também um ambiente rico em afetividades para a apreciacao.
Ainda, segundo o0s autores acima citados, destacam-se, nestas inteligéncias,

com posito res e maestros.
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2.2.4 Inteligéncia Intrapessoal

Muitos estudiosos afirmam que as inteligéncias pessoais (intrapessoal e
interpessoal) sdo desenvolvidas “a partir de uma combinagdo de hereditariedade,
ambiente e experiéncia”. (CAMPBELL; DICKINSON, 2000, p. 178).

Ainda, segundo esses autores, o desenvolvimento dessa capacidade ocorre em
ambientes positivos e que estimulem o desenvolvimento intelectual, emocional e fisico
do ser humano. A inteligéncia intrapessoal “inclui nossos pensamentos e sentimentos.
Quanto mais pudermos trazé-la a consciéncia, melhor poderemos relacionar nosso
mundo interior com o0 mundo exterior da experiéncia”.

Segundo Gardner (2000, p. 58), “inteligéncia intrapessoal envolve a capacidade
de a pessoa se conhecer, de ter um modelo individual de trabalho eficiente - incluindo
ai os préprios desejos, medos e capacidade - e de usar estas informacbes com
eficiéncia para regular a prépria vida”.

Nesta inteligéncia, o individuo possui também uma imagem coerente de si
mesmo, conhecimento do estado de humor, intengBes, como também motivacédo e a
habilidade de autodisciplina, auto-entendimento e auto-estima. (ARMSTRONG, 2001).

Profissionais que se destacam nesta habilidade sdo psicoterapeutas e lideres

religiosos.

2.2.5 Inteligéncia Interpessoal

Esta inteligéncia esta ligada a capacidade “de perceber e fazer distincdo no
humor, intencéo, motivacéo e sentimento das outras pessoas”. (ARMSTRONG, 2001, p.
14).

Esse autor diz, ainda, que reconhecer as sensibilidades, os gestos, expressoes
faciais, a capacidade de, por exemplo, influenciar um grupo de pessoas, como também
os desejos das outras pessoas, tudo isso sao caracteristicas dessa inteligéncia.

A inteligéncia interpessoal estd associada a capacidade de compreensdo das

outras pessoas e a comunicacdo com elas, como também formar e manter
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relacionamentos, assumir papéis dentro do grupo. Esta associada a melhoria da vida do
outro, aparecendo através do humor. ( CAMPBELL; DICKINSON, 2000, p. 151).

Para Gardner (2000, p. 57), a inteligéncia interpessoal é a capacidade “da
crianga pequena de discriminar entre os individuos ao seu redor e detectar seus Vvarios
humores. Numa forma avancada, o conhecimento pessoal permite que o adulto habil
leia as intengdes e desejos”.

A inteligéncia interpessoal est4 associada a compreensao das outras pessoas e
a comunicacao com elas. A capacidade para melhorar a vida do outro, também aparece
através do humor. ( CAMPBELL; DICKINSON, 2000).

Os autores relatam que a capacidade de prever e compreender o proximo
podendo considerar suas a¢cbes e comportamento dos outros e a vida-bem sucedida
dependem muito da inteligéncia interpessoal.

Ela é evidente em vendedores, professores, conselheiros e lideres religiosos.

2.2.6 Inteligéncia Naturalista

Em 1995, Gardner acrescentou a lista das inteligéncias a inteligéncia Naturalista
que se refere a habilidade de reconhecer objetos na natureza, de distinguir plantas,
animais, rochas. (ARMSTRONG, 2001).

O surgimento da inteligéncia naturalista data dos primeiros humanos, onde sua
sobrevivéncia dependia de reconhecer espécies nocivas ou Uteis. E bom ressaltar que
para desenvolver essa inteligéncia ndo é necessario interagir com a natureza.
(CAMPBELL; DICKINSON, 2000).

Esses autores retratam, ainda, que “os individuos cegos conseguem discriminar
as espécies, os itens feitos pelo homem através do toque e outros conseguem fazé-lo
através do som”.

Sao faceis de perceber em naturalistas, bidlogos, ativistas animais, botanicos

fazendeiros e paisagistas.
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2.2.7 Inteligéncia Linguistica

Esta inteligéncia esta ligada a capacidade de usar as palavras oralmente ou
verbalmente, sensibilidade aos sons, fungbes das palavras e da linguagem
(ARMSTRONG, 2001).

Por meio da fala é que os seres humanos podem lembrar, analisar, resolver
problemas, planejar o futuro e criar. (CAMPBELL; DICKINSON, 2000).

Ainda, segundo os autores, a inteligéncia linglistica se forma antes do
nascimento; fetos que ouvem historias podem ter um desenvolvimento precoce na
inteligéncia linguistica. J& na infancia, deve-se criar ambientes responsaveis pela
educacdo da crianca, tais como conversas, contar piadas, histérias, declarando
opinibes e explicando sentimentos e conceitos. A competéncia linguistica é a
capacidade que parece mais ampla na espécie humana.

Autores, poetas, jornalistas e palestrantes demonstram elevado grau de

inteligéncia linguistica.

2.2.8 Inteligéncia Logico - Matematica

Segundo Armstrong (2001, p. 16), a inteligéncia matematica envolve a
“capacidade de discernir padrdes l6gicos ou numéricos, capacidade de lidar com longas
cadeias de raciocinio”.

O autor explica que os processos usados a servico da inteligéncia légico-
matematica sdo: classificacdo, disposicdo, deducdo, generalizacdo, calculo e testagem
de conjectura.

Demonstram forte inteligéncia I6gico-matematica os cientistas, matematicos,

programadores de computador e engenheiros.

2.3 INTELIGENCIAS MULTIPLAS E OS DOCUMENTOS OFICIAIS

Para se ter um ensino de qualidade, é preciso formar cidadaos criticos e que

possam interferir na realidade para transforma-la, observando-se o desenvolvimento de
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capacidades onde possam ocorrer as alteracfes na sociedade em que a crianca esta
inserida, definindo-se as capacidades de ordem cognitiva, fisica, afetiva, de relagédo
interpessoal e insercédo social, ética e estética, enfim, ocorrendo uma formacao ampla.
Segundo este documento (MEC, 2001, p. 69):

a escola preocupada em fazer com que os alunos desenvolvam capacidades
ajusta sua maneira de ensinar e seleciona os contelidos de modo a auxilida—los
a se adequarem as varias vivéncias a que sdo expostos em seu universo
cultural; considera as capacidades que os alunos ja tém e as potencializa;
preocupa—se com aqueles alunos que encontram dificuldade no
desenvolvimento das capacidades béasicas.

Para Gardner (2000), a educacao deve ser centrada no individuo, partindo do
pressuposto de que cada um tem seu desenvolvimento e forma de pensar, devendo
receber uma educacéo para elevar ao maximo seu potencial intelectual.

Segundo o referido autor, grande parte das areas do curriculo pode ser
apresentada de varias maneiras; o jeito como se apresenta pode significar a diferenca,
entre uma experiéncia bem sucedida e uma mal-sucedida, pois € sabido que os alunos
aprendem de maneiras diferentes. O autor relata que a escola deve oportunizar ao
aluno a buscar oportunidades educacionais, dentro de uma comunidade mais ampla,
tendo assim uma maior probabilidade para que descubram um papel profissional.

De acordo com Gardner (2000), o projeto ndo deve servir de “cura para todos os
males da educacdo”. Alguns materiais precisam ser ensinados de maneiras mais
disciplinadas, rotineiras ou algoritmicas.

As inteligéncias multiplas oferecem uma possibilidade para todos os professores
pensarem sobre suas aulas para que sejam melhores e analisarem porque umas
funcionam bem para uns alunos e outras ndo. Também ajuda a ampliar os métodos do
educador. (ARMSTRONG, 2001).

Para o referido autor, a teoria pode auxiliar na aprendizagem, onde os alunos
coordenam a maior parte dela e até o ensino de forma tradicional pode estimular as
oitos inteligéncias.

Quando as inteligéncias mdultiplas sé@o estruturadas por projetos, oferecendo
variedades aos contetdos, ocorrendo um melhor entendimento dos alunos, o curriculo
deve esta centrado no aluno. (CAMPBELL; DICKINSON, 2000).
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Ainda, segundo os autores, € de suma que importante que os educadores
reflitam sobre um tema que possam aplicar e recomendam que pelo menos quatro

inteligéncias sejam usadas no inicio até os alunos se adaptarem a essa pratica.

2.4 INTELIGENCIAS MULTIPLAS E A AUTO-ESTIMA DOS ALUNOS

Para Armstrong (2001), existem dois tipos de experiéncias que podem “paralisar
ou cristalizar” o desenvolvimento das inteligéncias: as experiéncias cristalizadoras, que
ocorrem principalmente na infancia, onde se inicia o seu desenvolvimento rumo a
maturidade da aprendizagem; e as experiéncias paralisadoras que sdo as que desligam
as inteligéncias, geralmente envolve vergonha e humilhacdo e outros sentimentos
negativos que nao permitem o desenvolvimento das inteligéncias.

Ainda, segundo o autor existem varios fatores que podem influenciar
positivamente ou negativamente o desenvolvimento das inteligéncias que sdo: acesso
aos recursos para dilatar a capacidade; fatores histérico—culturais; geograficos e
familiares. As inteligéncias multiplas podem ajudar a desenvolver as inteligéncias que
foram em algum momento negligenciadas levando a melhora—las.

Para Gardner (2000), € possivel desenvolver um ambiente que leva em conta as
diferencas, melhor entendimento do papel cultural e que seja voltado ao individuo,
observando-se sempre as caracteristicas e os estilos individuais.

Para Antunes (2000, p. 134), deve-se fazer uma analise sobre a aplicacdo das
inteligéncias multiplas tanto no ambiente doméstico como no profissional. Para ele, o

que se pretende € que:

um programa de desenvolvimento das inteligéncias multiplas é resgatar essa
imensa quantidade de estratégias e métodos presentes em diferentes culturas,
e por leva-los aos alunos convencionais, em escolas institucionalizadas, por
meio da aceitagao do paradigma construtivista de aprendizagem.

O desenvolvimento das inteligéncias multiplas €é trazer ao cotidiano o

aprendizado para os alunos, é dar uma olhada além da fronteira da rotina.
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2.5 IMPORTANCIA DO DESENVOLVIMENTO DAS INTELIGENCIAS
MULTIPLAS

E sabido que nem todas criancas apresentam o mesmo perfil de inteligéncia,
como também que os interesses variam de uma crianca para outra e que, “em uma
época de explosao da informacdo, nenhum de nés pode aprender tudo; as escolhas
devem ser feitas fundamentalmente sobre o que e como vamos aprender”.(CAMPBELL;
DICKINSON, 2000, p. 25).

Neste sentido, os autores demonstram a importancia das inteligéncias mdaltiplas
no auxilio ao professor, onde os mesmos podem adquirir métodos justos para julgar a
inteligéncia dos alunos e seus talentos visando o prazer de desenvolvimento de
habilidades, incentivando a capacidade individual de cada crianca em area de interesse
pessoal e libertando o potencial de aprendizagem. Tudo isto é a expressao criativa de
cada aluno.

O desenvolvimento das inteligéncias multiplas muitas vezes se apresenta dificil,
pois requer a execucao de projetos e que o aluno realmente compreenda o conteudo e
que possa aplica-lo em novas situacdes do dia-a-dia. (CAMPBELL; DICKINSON, 2000).

A importancia das inteligéncias multiplas na sala de aula, segundo Gardner
(2000, p. 174), esta na identificacdo dos pontos fracos e fortes abordando toda uma
gama de problemas e possibilidades educacionais.

Ainda para esses autores as inteligéncias mdltiplas estimulam professores e
alunos a serem imaginativos, auxiliando o conhecimento do aluno pois, em vez do
dominar o conteldo, as criancas pensam sobre o porqué de um conteudo estar sendo
ensinado, ocorrendo assim uma melhor compreensédo do tema.

Como diz Gardner (2000), a experiéncia além de estimular a inteligéncia facilita a
assimilacdo do conteudo aplicado em sala de aula e também faz com que se

compreenda melhor o contetdo ativo na escola.
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3 METODOLOGIA

3.1 ABORDAGENS METODOLOGICAS

A pesquisa tem como objetivo levar respostas aos problemas que sao
levantados. Ela se desenvolve ao longo de um processo que envolve inimeras fases,
desde a adequacdo formulacdo do problema até a satisfatoria apresentacdo dos
resultados. (GIL, 1994, p. 19).

A pesquisa cientifica em principio, “é aquela que utiliza o método cientifico
(inducdo, deducédo, elaboracdo de hipéteses, variaveis...) para mostrar uma dada
relacdo entre fatos ou fendmeno, com o feito de submeter & tese determinada
hipotese”. (MACEDO, 1995, p. 11).

Ainda, segundo a autora, o trabalho de pesquisa baseia-se no estudo de um
problema ou aspecto de um assunto para solugao e compreensao de tal problema.

A pesquisa cientifica pode ser feita na realidade do pesquisador ou documentos
escritos. Quando feita a pesquisa a partir da realidade € chamada de pesquisa de
campo ou de observacdo. Ja a pesquisa em documentos é chamada de pesquisa
bibliogréfica, onde a fonte & determinada por documentos escritos originais primarios ou
estudo exploratdrios. (SALVADOR, 1986). Neste trabalho foi utilizada a pesquisa

bibliografica em uma abordagem qualitativa.

3.1.1 Pesquisa Qualitativa

Esta pesquisa se insere na perspectiva de uma pesquisa qualitativa
contemplando um estudo exploratério e descritivo da situagdo estudada. A pesquisa
qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (apud LUDKE e ANDRE, 1996):

caracteriza-se pela andlise dos dados num processo indutivo, na atencao
especial dada pelo pesquisador aos valores, a historicidade, as percepcdes e
as contradi¢cbes, valorizando o ser humano como um todo, tendo no
pesquisador o principal instrumento de coleta de dados e uma maior
preocupacgdo com o processo do gue com o produto.
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Como afirma Gil (1994, p. 43), “os estudos exploratérios tém como principal
finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e idéias, tendo em vista, a
formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos
posteriores”.

Para Trivinos (1987, p. 109), os estudos exploratérios permitem ao

pesquisador:

aumentar sua experiéncia em torno de determinado problema. O
pesquisador parte de uma hipétese e aprofunda seu estudo nos limites de
uma realidade especifica, buscando antecedentes, maior conhecimento
para em seguida, planejar uma pesquisa descritiva ou de tipo
experimental. Outras vezes, deseja delimitar ou manejar com maior
seguranca uma teoria cujo enunciado resulta demasiado amplo para os
objetivos da pesquisa que tem em mente realizar. Pode ocorrer também
gue o0 pesquisador, baseado numa teoria, precise elaborar um
instrumento, uma escala de opinido, por exemplo, que cogita num estudo
descritivo que estd planejando. Entdo o pesquisador planeja um estudo
exploratério para encontrar 0os elementos necesséarios que lhe permitam,
em contato com determinada populagéo, obter os resultados que deseja.

Essa pesquisa preocupou-se, em buscar, na bibliografia pesquisada, a
compreensao, a interpretacdo e a construcdo dos dados, quais sejam quais as

formas de estimulacéo das inteligéncias multiplas.

3.1.2 Pesquisa Bibliogréafica

Baseia-se, a pesquisa bibliografica, na “identificacdo e andlise dos dados
escritos em livros, artigos de revistas, dentre outros. Sua finalidade é colocar o
investigador em contato com o que j4 se produziu a respeito do seu tema de
pesquisa”. (GONCALVES, 2005, p. 34).

A vantagem em se fazer uma pesquisa bibliografica ocorre na grande
cobertura de dados. Ela é indispensavel nos estudos historicos. Mas é bom
observar as fontes e a qualidade da pesquisa, para nao apresentar de forma
equivocada a coleta. (GIL, 1994).

Ainda, segundo o autor, a pesquisa bibliografica segue alguns passos onde
deve ser determinar os objetivos, elaborar o plano de localizacdo e obtencédo do

material, a leitura do material, redacéo do trabalho.
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Segundo Macedo (1995, p. 13), a pesquisa bibliografica “é a busca de
informacdes bibliograficas, selecdo de documentos que se relacionam com o
problema de pesquisa e o respectivo fichamento das referéncias para que sejam
posteriormente utilizadas”. Ela precisa ser planejada e ter critérios claros para

facilitar o seu desenvolvimento.

3.2 INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS

3.2.1 Roteiro de analise documental

Para a realizacdo dessa pesquisa bibliografica foi utilizado como instrumento
um roteiro de analise documental que, segundo (GIL, 1994, p. 51), “utiliza material
gue ainda ndo recebeu um tratamento analitico ou que pode ser reestruturado
segundo o objetivo da pesquisa”.

Segundo o referido autor, uma das vantagens esta no fato de que os
documentos constituem fonte rica e estavel de dados. E também ndo tem a
necessidade de contato com o objeto da pesquisa.

A dificuldade que se apresenta em sua utilizacédo, segundo Gil (1994), refere-
se “a nao representatividade e a subjetividade dos documentos”. Mas o
pesquisador deve considerar os varios documentos até chegar a uma concluséao

precisa sobre o problema levantado.

3.3 ESPECIFICACAO DAS FASES DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada em seis fases, descritas nesse item.

A primeira fase foi a na escolha do tema e a selecéo bibliografica em livros e
periédicos, sendo possivel iniciar um posicionamento em relacdo aos principios
tedricos relacionados, com a definicdo do seguinte tema desse trabalho:
inteligéncias multiplas, como estimulo em sala de aula. Ela ocorreu em novembro
de 2005.
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A segunda fase foi a elaboracdo do projeto de pesquisa, realizado no
periodo de fevereiro a abril de 2006.

A terceira fase consistiu na construcao do referencial tedrico da monografia
e foi feita no periodo de margo de 2006.

A quarta fase foi o aprofundamento da metodologia de pesquisa e a
elaboracéo dos instrumentos de coleta de dados, realizados em maio de 2006.

A guinta fase foi a organizacdo, analise e discussdo dos dados, elaborados
no periodo de maio a junho de 2006.

A sexta fase concretizou-se na construcédo final do trabalho de concluséo do

curso de Pedagogia com suas consideragdes tedrico-praticas, em junho de 2006.

3.4 CATEGORIA DE ANALISE

Como categorias para organizacao, analise e discussado dos dados foram

escolhidas as seguintes:

e Formas de estimulagéo da inteligéncia espacial

e Formas de estimulacéo da inteligéncia corporal-cinestésica

e Formas de estimulacéo da inteligéncia musical

e Formas de estimulacéo da inteligéncia intrapessoal

e Formas de estimulacdo da inteligéncia interpessoal

e Formas de estimulacédo da inteligéncia naturalista

e Formas de estimulacdo da inteligéncia linguistica

e Formas de estimulacdo da inteligéncia l6gico-matemética

3.5 ORGANIZACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Os dados coletados foram organizados, analisados e discutidos nas

categorias propostas, conforme descricao a seguir:
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e Estimulacao da inteligéncia corporal — cinestésica

AUTORES/ FORMAS DE ESTIMULACAO DA INTELIGENCIA
ANO/PAGINAS CORPORAL-CINESTESICA

Atividades motoras; aprimoramento do tato, paladar, olfato e
atencdo; atividades ligadas a costura, tricd, tecelagem,
dancas ritmicas e folcloricas, jogos ludicos; a carpintaria;
mensagens e representacdo mimica; trabalho com relevo e
leitura de mapas;

movimento criativo; pensamentos praticos; atividades de
ARMSTRONG, |educacdo fisica; exercicios de relaxamento; usar a
2001, p. 64. linguagem corporal/linguagem de sinais para comunicar;
cozinhar, fazer jardinagem e outras atividades.

ANTUNES, 2000,
p. 49-53.

Criar um movimento ou uma sequéncia de movimentos;

CAMPBELL e ' e ; . :
DICKINSON coreografia dg danca; criar tabuleiro de jogos realizados no
2000, p 79’ chdo; produzir quebra-cabeca; fazer pesquisa de campo;

danca como movimento criativo; relaxamento.

Segundo os autores pesquisados, as atividades motoras sdo as que mais
desenvolvem essa inteligéncia; os autores relatam que o toque, a exploracdo do
meio, proporcionam um importante meio de estimulacdo da Inteligéncia
cinestésica. Eles afirmam, também, que a danca é um forte aliado, assim como
também os jogos ladicos na estimulacéo.

Como diz Antunes sobre o assunto (2000), Piaget foi um precursor do
desenvolvimento da inteligéncia corporal-cinestésica, onde a fase sensorio-motora
da crianca parece revelar o inicio dessa estimulacao.

Os referidos autores alertam que, o desenvolvimento das inteligéncias
multiplas corporal-cinestésica em individuos que tiveram alguma lesdo motora
pode ocorrer, desde que haja uma reabilitagdo motora.

Para Antunes (2000, p. 52), a inteligéncia cinestésica “quando bem
estimulada pode ampliar a relacdo da pessoa com o mundo e dimensionar o

convivio em bases mais completas”.
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e Estimulacéo da inteligéncia espacial

AUTORES/ FORMAS DE ESTIMULACAO DA INTELIGENCIA
ANO/PAGINAS ESPACIAL

Jogos de tabuleiros e de cartas como também a confec¢éo
dos mesmos; representacdo por desenhos; ambiente com
CAMPBELL e |instrumento visual, abordar a arquitetura em sala;
DICKINSON, variedades de materiais com cores e formas diferentes;
2000, p. 103-125. |fazer esbocos; producdo de mapas, escalas; e as
tecnologias como televisdo, video e outros; rodizio de
lugares em sala; murais pela sala.
Contar histérias sem termina-la; pedir opinido das criancas
nos fatos do dia-a-dia; fazer leitura cartogréfica; representar
ANTUNES, 2000, | 0 espaco em que a crianca vive; manipulacdo de objetos;
p. 35-41. desenhos; pecgas teatrais que estimulem reflexdes e levem
as criancas a antecipar o final; jogo de xadrez; aulas de jud6
e capoeira.
Trabalhos com gréficos, diagramas e mapas; fotografias,
jogos labirintos e quebras cabecas; apreciacdo de artisticas;
narragdo, imaginacdo de histdrias; esboco de idéias;
exercicios de pensamento visual; atividades de consciéncia
visual; clube de xadrez.

ARMSTRONG,
2001, p. 64.

Pode—se perceber que, para desenvolver a inteligéncia espacial, é
importante valorizar o desenho da crianca em sua fase inicial como forma de
aprimoramento da inteligéncia, sabendo que a estimulacao esta estritamente ligada
ao gosto pelo desenho e observacdo do ambiente.

Ainda segundo os autores, essa inteligéncia quando estimulada se apresenta
como um meio de acessar processar e representar as informacfes, tornando
evidente que o pensamento visual estimula operacdes mentais em geral nao
realizadas nos modos verbais.

Para os autores, os jogos de tabuleiros estimulam a organizac&o da crianga
no dia-a-dia; também ¢é muito importante que inteligéncia espacial seja
desenvolvida desde os primeiros ciclos do ensino fundamental pois, nesta fase, a
crianga comeca a perceber as semelhancas entre uma cena e outra.

Gardner (2000, p. 57), relata que a inteligéncia espacial pode ser
desenvolvida em diferentes tradicfes, mostrando como um potencial biopsicologico

pode ser aproveitado por campos que evoluiram em varios propositos.



e Estimulacéo da inteligéncia musical

AUTORES/
ANO/PAGINAS

FORMAS DE ESTIMULACAO DA INTELIGENCIA
MUSICAL

ARMSTRONG,
2001, p. 64.

Sentir o ritmo da mdsica; transformar os conteddos em
masicas no ritmo que agrade as criangas; musica para criar
um determinado clima de relaxamento; cantar em grupo;
criar novas melodias para conceitos; cantar, cantarolar ou
assobiar; usar musica de fundo.

ANTUNES,
2000, p. 55-65.

Jogos operatérios e ladicos do tipo apito oculto; jogos
musicais; capacidade de critica para textos e para temas
musicais; emprego de gincanas sonoras; aulas com
instrumentos musicais; excursdes para coletas de sons.

CAMPBELL e

DICKINSON,

2000, p. 134-
148.

Estabelecimento de um ambiente de aprendizagem musical;
ouvir masica; ensinar a ler através da mausica; leitura em
coro; introducao do conceito de musica; criar cangfes sobre
as matérias.

N

No que a estimulacdo da inteligéncia musical, pode—se perceber que é
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importante ter conhecimento que as criancas devem ser estimuladas desde bebé,

sendo uma das inteligéncias que melhor se desenvolve na infancia.

Quando as criangas estdo em contato com um ambiente musical suave pode

acontecer uma maior concentracdo das mesmas, pois 0os alunos entram em sala

com preocupacdes, ansiedade. A musica pode trazer um clima de tranquilidade as
criancas. (CAMPBELL; DICKINSON, 2000).

Ainda esses autores, a inteligéncia musical pode ser usada de quatro maneiras:

para relaxar, revigorar, concentrar ou facilitar a atencdo dos alunos; também sugere

que a musica integra as dimensdes emocionais, fisicas e cognitivas da crianga.

Todos os autores sao enfaticos quando dizem que a musica estimula a

aprendizagem e pode ser usada na apresentacdo de novos conteudos, desenvolvendo

assim a audicao da crianca.



e Estimulacdo das inteligéncias pessoais — intrapessoal e interpessoal

AUTORES/
ANO/PAGINAS

FORMAS DE ESTIMULACAO DAS INTELIGENCIAS
PESSOAIS (INTRAPESSOAL E INTERPESSOAL)

Interacdo com o0 grupo; transmitir e interpretar conceitos;

GARDNER, : o : ~
conhecer suas qualidade e defeitos; fazer simulagbes para
2000, p.158. . - X
desenvolver a capacidade; incentivo ao pensamento grupal.
Valorizacdo das emogOes da crianga; jogos socializadores;
ANTUNES, jogos de percepgdo corporal; enfoque da importancia da
2000, p.121. pluralidade; atividades de autoconhecimento;

estabelecimento de limites em sala; envolvimento dos pais
no meio escolar; estudo de ética aplicado as disciplinas.

OLIVEIRA, 2005,

Atividades grupais e desafiadoras; relaxamento; gerenciar
relacionamento; desenvolver imagens positivas; incentivar

p. 28-34. - . P

sua autonomia,; refletir sobre seu proprio pensamento.
Grupos cooperativos; mediacdo de conflitos; programas
interativos; esculturas em grupo usando 0 coOrpo;

ARMSTRONG, envoI~V|mento na comunldaNde; co.m,part.llhar com colegas;
sessdes grupais de explosdo de idéias; instrugdo no ritmo

2001, p. 65. i ; . x
pessoal; espagos privados de estudos; manutencdo de um
diario; atividades de auto-estima; projetos e jogos
individualizados.

CAMPBELL e |Descrever as qualidades do aluno e do colega; descrever

DICKINSON, |[como se sente sobre algo; organizar e participar de grupos;

2000, p. 150- [ajudar a resolver problemas local ou global; praticar, ajudar e

202. receber ajuda; avaliar seu proprio trabalho e dos colegas.
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Os autores afirmam que as inteligéncias pessoais quando bem estimuladas
tornam o individuo na vida adulta realizado emocionalmente, como também ocorre
um melhor aprendizado do aluno nas habilidades de sala, onde o aluno aprende a
lidar de maneira eficiente com os conflitos em grupos e individuais.

A crianca apresenta uma melhora no desenvolvimento, tendo avangos
consideraveis em seu “autoconceito, surgindo um potencial criativo”. (OLIVEIRA;
QUEIROZ, 2005, p. 32).

Para Antunes (2000), essas inteligéncias mais que qualquer outra apresenta
uma grande interagcdo com a familia e a escola, onde as duas devem educar o
individuo emocionalmente. Ele usa o termo “alfabetizacdo emocional”’, mostrando

estratégias para perceber o préprio papel na construcdo de reflexdes emocionais.



27

e Estimulacéo da inteligéncia naturalista

AUTORES/ FORMAS DE ESTIMULAGAO DA INTELIGENCIA
ANO/PAGINAS NATURALISTA

Observar os insetos presentes no jardim da escola; passeio
ANTUNES, ao redor da escola; comparar, relacionar, deduzir, classificar,

2000, p. 61-64. |analisar e sintetizar as descobertas da criangca; jogos

naturalistas; inicio da preparacédo de uma horta coletiva.

Caminhadas ao ar livre; plantas como acessorios;
instrumentos para estudar a natureza como hinéculo,
telescopio, microscopio; jardins; videos e filmes sobre a
natureza; produgdo de uma estagcdo de meteorologia em
sala; animais de estimacdo em sala de aula.

CAMPBELL e |Coletar e categorizar dados; apresentar registro de

DICKINSON, |observacédo; comparar fendbmenos climaticos; descrever os

2000, p. 203- |ciclos ou padrdes; participacéo de passeios; usar tecnologia
227. para explorar contetdos; produzir album de taxonomia.

ARMSTRONG,
2001, p. 65.

Os autores destacam como estimulacdo da inteligéncia naturalista a
observacao, o questionamento e a experimentacdo, como também apresentar
profundo respeito e paixao pela natureza.

Antunes (2000) relata ser importante aproveitar os fendmenos da natureza
para explorar a inteligéncia naturalista como, por exemplo, uma chuva, a ventania
e outros. Os pais devem participar da estimulacdo da crianca neste tipo de
inteligéncia.

Para os autores, a tecnologia deve ser usada como instrumento de pesquisa

e estudo, integrando outras disciplinas ao desenvolver da inteligéncia naturalista.



e Estimulacao da inteligéncia linguistica

AUTORES/
ANO/PAGINAS

FORMAS DE ESTIMULACAO DA INTELIGENCIA
LINGUISTICA

CAMPBELL e
DICKINSON,
2000, p. 27-46.

Escutar para aprender; produzir, ouvir e ler poesias;
pesquisa em livros; leitura de varios materiais; escrever
cancgdes, roteiros de pecas, rétulos; produzir cartazes,
marcas textos; escrever sobre efeitos sonoros; fazer quadros
de aviso; estimular linguagem corporal, fazer entrevistas
entre os alunos; produzir cartas; buscar a linguagem do
aluno inicialmente.

ANTUNES,
2000, p. 114.

Multiplas conversagfes; opinar; cantar; inventar, expor as
idéias; jogos verbais de palavras; jogos linguisticos; jogos do
telefone; estimulo ao canto e as narrativas interativas;
concurso de narrativas; didlogos; uso do dicionario.

ARMSTRONG,
2001, p. 61-63.

Palestras; discussfes em pequenos grupos e grandes
grupos; ler um livro e escrever sobre ele, falar e escutar
sobre ele: jogos de palavras; apresentacdo expositiva dos
alunos; participacdo oral espontanea; debates; uso de
processadores de texto.
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Segundo os autores, o desenvolvimento da inteligéncia linglistica comeca

no balbuciar da crianca, nos seus primeiros meses de vida. Para Antunes (2000), a

inteligéncia se desenvolve melhor com um ambiente estimulado pelo desafio de

palavras e muitas conversas.

Para os autores Campbell e Dickinson (2000), a estimulacdo da inteligéncia

linglista ocorre num ambiente prazeroso e com muita diversdo no processo da

aprendizagem, partindo da escuta, da fala, da leitura e da escrita.

Ainda, esses autores relatam que, para se ter uma esperanca na sociedade,

€ preciso ter educacao, num ambito geral, como contribuicdo para a comunidade e

para o0 mundo maior que nos cercam.



e Estimulacao da inteligéncia l6gico — matematica

AUTORES/
ANO/PAGINA

FORMAS DE ESTIMULACAO INTELIGENCIA DA
LOGICO-MATEMATICA

ARMSTRONG,
2001, p. 63.

Analisar, orientar, propor solugbes para resolugdo de
problemas; trabalho com calculadora; produzir jogos
matematicos e numéricos; enigmas e solu¢des de problemas;
calculos mentais; incentivar o pensamento critico; quantificar
determinados objetos e pensar criticamente sobre ele;
apresentar e produzir pesquisas em grupo.

ANTUNES,
2000, p. 115.

NocOes de escala e seu emprego; jogos matematicos; jogos
de cubos; uso de tangrans; comparagdo de conjuntos; jogos
tipo mensagens cifradas; conceitos de quantidades; excursdes
pela escola para a matematizacao da paisagem visual.

CAMPBELL e
DICKINSON,
2000, p. 231.

Criar problemas; produzir uma linha do tempo; jogos de
estratégias; criar codigos; descrever padrdes ou simetrias;
categorizar fatos; trabalho com numeros; melhorar o raciocinio
e aprendizagem; estratégia de questionamento.
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Para os autores, a inteligéncia logico-matematica tem grande relacdo com as

outras inteligéncias; num movimento de “balé” se usa calculo; até os musicos

fazem arte com a matematica. Sem falar que em uma partida de futebol onde a

matematica estd em todo passe do jogador.

Os autores relatam que o estimulo dessa inteligéncia deve seguir toda a vida

académica do aluno, pois ela estd presente no cotidiano da crianga mesmo que ela

ndo perceba. Nesse sentido, o professor deve mediar o desenvolver e o prazer da

inteligéncia no aprendiz.

E sabido que a crianca, quando estimulada, aprende com mais facilidade e,

portanto, desenvolve seu raciocinio l6gico-matemaético.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo estudar, analisar e propor alternativas para a
estimulacdo das inteligéncias multiplas, em sala de aula, bem como no dia-a-dia da
crianga, observando-se que as inteligéncias multiplas devem se apresentar como um
aprimoramento de estratégias para que o professor leve a aprendizagem, em sua
pratica pedagdgica.

A educacdo necessita de uma adaptacéo para a consideravel mudanca que esta
acontecendo na sociedade, induzindo transformacgdes notaveis na conceitualizacdo do
curriculo, na formacdo dos professores no método de ensino. E preciso haver uma
preocupacdo com a exploracéo das habilidades que o aluno precisa adquirir em sala.

Nesse sentido, a teoria das inteligéncias mdultiplas, proposta por Howard
Gardner, em 1983, vem para tracar novas idéias e melhorar as experiéncias em sala de
aula, analisando as mudancas que acontecem na sociedade, ampliando os
pensamentos e atitudes no processo de aprendizagem do fazer pedagogico.

Cada aluno tem seu tempo de aprender, mas uma coisa é certa: se houver um
ambiente adequado, as criancas aprenderam melhor, pois estdo conhecendo o mundo
a sua volta através do corpo e pela sua vivéncia. Essa assimilacdo se concretiza
quando ha uma interagédo com a realidade do aluno.

A teoria das inteligéncias mdultiplas vem exatamente para fazer a interacdo entre
o aprender em sala com a realidade que rodeia a crianca. A escola deve ter o papel de
formar alunos cidadéos.

As inteligéncias multiplas em sala se mostram importantes quando se identificam
os pontos fracos e fortes da crianca, aplicando a melhor forma de ensino, onde os
professores possam incentivar a capacidade individual de cada aluno.

Os professores, lembrando sempre que cada aluno tem seu tempo de aprender,
se utilizam das inteligéncias mdltiplas que se apresentam como um facilitador, pois o
aluno em vez de decorar 0os conteudos, ira viver o aprendido com mais entusiasmo,

libertando o seu potencial de aprendizagem e ocorrendo a sua expressao criativa.
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A educacao através das inteligéncias multiplas deve ser aplicada como um todo
sem dissociar uma inteligéncia da outra, pois as inteligéncias sdo mais bem
desenvolvidas quando ocorre a interagcéo entre todas elas e com as disciplinas.

O trabalho com projetos apresenta-se como uma boa forma de se trabalhar as
inteligéncias mudltiplas, pois é possivel integrar as atividades envolvendo as oito
inteligéncias para melhor desenvolver as criangas. Para os autores Campbell e
Dickinson (2000), as inteligéncias devem estar envolvidas no curriculo, ocorrendo assim
um melhor entendimento dos alunos, sendo eles o centro da aprendizagem.

A pesquisa sobre as formas de estimulacdo das inteligéncias multiplas com
autores como, Thomas Armstrong, Linda Campbell e Dee Dickinson e Celso Antunes se
apresentaram de grande ajuda no desenvolvimento desta monografia, onde cada um
deles pode contribuir com seus estudos e praticas na sala de aula.

Os autores americanos, acima citados, desenvolveram as inteligéncias multiplas
em salas apropriadas, onde tinham todo um aparato para aplica-las, obtendo-se assim
sucesso notério. JA o0s outros autores, apesar de poucos materiais, puderam
desenvolver as inteligéncias pessoais (intrapessoal e interpessoal), como foi o caso de
Oliveira e Queiroz (2005), que demonstraram bastante sucesso em seus projetos,
guando valorizaram a crianga nas suas atitudes pessoais, individualmente e em grupo.

Observando que a realidades dos nossos alunos, de muita caréncia emocional,
as inteligéncias pessoais (intrapessoal e interpessoal) se mostram Uteis e importantes
para serem desenvolvidas em sala, como diz o autor da teoria, Gardner (2000) que as
inteligéncias multiplas devem ser modificadas para a cultura em que ser trabalhada.

A estimulacdo das inteligéncias multipla pode acontecer no cotidiano do aluno
em sala de aula. De forma geral, as inteligéncias pode ser muito eficazes quando
estimuladas com: jogos; brincadeiras ludicas; motoras; observacdo do ambiente que o
rodeia; valorizacdo do individuo; e aproveitamento da vivéncia da crianga, como
também respeitando as opinides e idéias que possam surgir como forma de induzir a
criticidade do aluno.

As inteligéncias multiplas devem possibilitar ao professor uma visdo mais ampla
do seu fazer pedagdgico em que o centro de sua preocupacao deve ser o aluno, em

toda sua forma de pensar e agir em sala, para que o mesmo sinta vontade de aprender.
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O desenvolvimento do aluno em sala de aula precisa estar associado a
participacdo dos pais na comunidade escolar, pois o aprender da criangca ndo se
resume sO ao ambiente escolar. A escola € s6 um comeco dessa aprendizagem que
deve acontecer todos os momentos, em todos os lugares e um professor atento ira
aproveitar esses pequenos momentos para estimular as inteligéncias multiplas na
crianga.

Desenvolvendo projetos para trabalhar as inteligéncias mdultiplas, observando
aspectos que possam ajudar a crianca e o educador, sem interferir na aprendizagem da
mesma, o educador sera o mediador das habilidades e ndo simplesmente produtor de

conteudos sem ldgica, para os alunos.
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