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1 INTRODUCAO

1.1 JUSTIFICATIVA

A avaliacédo tradicional desenvolvida nas escolas vem se apresentando como
forma de aprovacédo ou reprovacdo dos alunos. Seus resultados classificam e até
rotulam. Os alunos distribuidos em séries sé@o classificados em turmas. Uma para
adiantados, outra para aqueles que sao regulares, repetentes e outros. Roétulos de
“fortes, fracos, bagunceiros, bonzinhos, pregui¢cosos”, também sdo comumente
usados.

A finalidade classificatoria da avaliacdo € complementada pela atribuicdo de
nota, o0 que ocorre por meio de provas, visando a aprovacao ou reprovacao.

A avaliacdo como processo continuo e ndo como momento Unico e isolado
deve levar em conta tudo ao avaliar e ndo servir apenas para aprovar ou reprovar.
Os resultados finais, assim como todo o processo tém que ser considerados.
Compreender e explicar o processo de aprendizagem leva ao entendimento de
como este se deu, a identificacdo de problemas e facilita a busca de solugdes e de
caminhos para superacdo dos mesmos. Assim a avaliacdo passa a ser um
instrumento facilitador da constru¢cdo do conhecimento.

A busca por uma avaliacdo formativa faz com que se deixe de lado o
tradicional, ou seja, busca meios para uma avaliacdo nao-classificatoria, uma
avaliacdo que resgate valores e atitudes que contribuam para a formacéo do aluno
como ser ativo do processo ensino-aprendizagem.

A avaliacao formativa contribui para a inclusdo e afasta do processo educativo
a competicdo e a exclusdo. Aparece de forma processual e continua, tornando
validos todos os instrumentos de avaliacdo, possibilitando ao professor a obtencéo
de melhores informag8es sobre seu trabalho, contribuindo também para a busca de
outros meios avaliativos que se adeqiem aos objetivos definidos. Trabalhos em
grupo ou individuais, auto-avaliacdo, observacao, entre outros, sdo alguns desses
meios.

A avaliagdo quando concebida de forma eficaz contribui para transformar o
processo de ensino-aprendizagem num instrumento de valorizagdo do aluno, onde

se qualifica mais do que se quantifica.



O sentido atual da avaliacao escolar é facilitar caminhos para a melhoria da
aprendizagem e para isso é preciso que o professor conheca melhor cada um de
seus alunos e perceba a avaliacdo como parte integrante da aprendizagem.

Compreendendo a avaliacdo como parte do processo educacional €
necessaria a realizacdo de um estudo tedrico e também pratico por meio de uma
pesquisa de campo. Uma pesquisa semi-estruturada busca saber se a avaliacdo
acontece de forma satisfatéria nas escolas de ensino fundamental e também
investiga a contribuicdo do processo avaliativo para 0 ensino, se este processo

pune, inclui ou exclui.

1.2 DELIMITACAO DO PROBLEMA

Os alunos estdo a todo tempo sendo julgados, avaliados e classificados pelos
professores e também pelas escolas. As numerosas avaliagdes acarretam prejuizos
a aprendizagem. Os alunos passam a formar um autoconceito negativo, um
sentimento de incapacidade, uma vez que 0 processo avaliativo deveria levar o
aluno a formacao de uma consciéncia de que todos querem saber mais e que todos
sao capazes de aprender.

As avaliagfes classificatorias medem o aluno de forma objetiva como se ele
fosse um mero objeto inanimado que pode ser classificado em bom ou ruim.

Nessa perspectiva se faz necessaria uma analise mais aprofundada do
processo em que 0s alunos estdo sendo submetidos para que nd&o ocorram
prejuizos irreversiveis onde educandos se sentem inferiores e desmotivados, o que
leva a um alto nivel de evasao escolar, significando o fracasso das duas partes, ou
seja, o0 aluno que ndo atingiu o objetivo previsto pelo professor e o professor que néo
atingiu seu proprio objetivo.

Uma reprovacao traz prejuizos para o desenvolvimento intelectual do aluno, e
mais que isso, afeta de forma significativa o seu desenvolvimento social. O aluno se
sente motivado diante daquilo que € novo, por isso ndo ha provas de que ao repetir
0 ano letivo o aluno consiga ter mais sucesso. De modo geral, alunos repetentes
mostram-se indispostos, sem vontade de estudar e muitas vezes revoltados.

O curriculo, a escola ou a propria maneira de ensinar podem nao ser

adequados aos alunos. O aluno tem que passar a ser visto como sujeito ativo do



processo de avaliacdo e ndo apenas como objeto deste. E preciso que a avaliagéo
seja construtiva e ndo destrutiva; que o diagndstico ajude e acompanhe e nédo puna

ou exclua.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral

Sistematizar aspectos do processo avaliativo dos participantes da pesquisa,
com vistas a propor sugestdes de modo a contribuir para o processo de

aprendizagem.

1.3.2 Objetivos Especificos

- ldentificar a avaliacdo tradicional como fator de entrave para o
desenvolvimento de uma avaliacdo que contribua para o desenvolvimento integral
do aluno;

- Levantar procedimentos metodoldgicos e experiéncias em avaliacdo que

possam contribuir para a eficacia do ensino;



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1CONCEITOS E FUNCOES DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O conceito de avaliacdo para Libaneo (1994, p. 195) é:

Uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente, que
deve acompanhar passo a passo o processo de ensino e aprendizagem.
Através dela, os resultados que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho
conjunto do professor e dos alunos, sdo comparados com o0s objetivos
propostos, a fim de constatar progresso, dificuldades e reorientar o trabalho
para as corre¢des necessarias. A avaliacdo € uma reflexdo sobre o nivel de
qualidade do trabalho escolar tanto do professor como dos alunos. Os
dados coletados no decorrer do processo de ensino, quantitativo ou
qualitativo, séo interpretados em relacdo a um padrdo de desempenho e
expressos em juizos de valor (muito bom, bom, satisfatério, etc) acerca do
aproveitamento escolar. A avaliagdo € uma tarefa complexa que ndo se
resume a realizacdo de provas e atribuicdo de notas. A mensuracéo apenas
proporciona dados que devem ser submetidos a uma apreciacdo qualitativa.
A avaliacdo, assim cumpre sua funcéo pedagdgico-didatica, de diagndstico
e de controle em relagdo as quais se recorre a instrumentos de verificagédo
do rendimento escolar.

A avaliacdo escolar, para o autor, € um comportamento que busca através da
verificacdo e qualificacdo dos resultados obtidos, determinar a correspondéncia
destes com 0s objetivos propostos e, dai entdo, orientar a tomada de decisbes em

relacdo as atividades seguintes.

Ainda, de acordo com o autor, as tarefas da avaliacdo séo divididas em trés

momentos:

- Verificacéo: coleta de dados sobre o aproveitamento dos alunos, através
de provas, exercicios e tarefas ou de meios auxiliares, como observacéo de
desempenho, entrevistas etc.

- Qualificacdo: comparacdo dos resultados alcancados em relacdo aos
objetivos e, conforme o caso, atribuicdo de notas ou conceitos.

- Apreciacdo qualitativa: avaliagdo propriamente dita dos resultados,
referindo-os a padrdes de desempenho esperados.

- Funcao de controle: se refere aos meios e a freqiiéncia das verificacdes e
da qualificac@o dos resultados escolares, possibilitando o diagndstico das
situacdes didaticas.

Continuando, o autor salienta que a avaliagdo cumpre pelo menos trés

funcbes: pedagdgico-didatica, diagnostica e de controle.



- Funcdo pedagodgico-didatica: refere-se ao papel da avaliagdo no
cumprimento dos objetivos gerais e especificos da educacao escolar.

- Funcéo de diagnéstico: permite identificar progressos e dificuldades dos
alunos e a atuacdo do professor que, por sua vez, determinam modificacBes
do processo de ensino para melhor cumprir as exigéncias dos objetivos.

- Funcao de controle: se refere aos meios e a freqiiéncia das verificacdes e
da qualificacdo dos resultados escolares, possibilitando o diagnostico das
situagOes didaticas.

As funcdes apresentadas por Libaneo atuam de forma interdependente;
assim, ndo podem ser vistas isoladamente. A funcdo pedagdgico-didatica se
relaciona aos objetivos do processo educativo e vincula-se as funcbes de
diagnostico e de controle. A fungdo de diagndstico deve estar ligada a funcéo
pedagdgico-didatica para que ndo se torne vazia. Deve ser suprida de dados e
acompanhar o processo de ensino, o que ocorre na funcédo de controle. Da mesma
forma, a funcdo de controle sem se ligar a funcdo de diagndéstico ou sem o
significado pedagogico-didatico também sucumbe, restringindo-se apenas a tarefa
de atribuir notas e conceitos. Dai a importancia dada a interligacdo entre as trés

funcoes.

Para Hoffmann (2000, p. 11), conceituar avaliacdo torna-se uma tarefa dificil
guando nos confrontamos com as inimeras formas de se tratar o assunto e com as

mais diversas formas de aplicacao.

Tomando como base a forma costumeira e tradicional, ainda segundo a
autora, que enaltece a avaliacdo classificatéria, aquela em que o foco do professor
sdo critérios proprios e rigidos que distanciam cada vez mais do pensar da crianca,
de tudo o que representa seus valores, suas expectativas e sua visdo de mundo.
Pode-se dizer que tal tarefa € ameacadora, intimidadora e nem um pouco humana,
destacando a crianga como ser pensante no processo de construcdo do
conhecimento, um ser cheio de vivéncias proprias e que estdo inseridos no

processo de estagios de seu desenvolvimento.

Assim a autora esclarece que a avaliacdo é “um processo mutuo, e ndo sé
nosso ponto de vista egoista. E ainda, é saber usar nossos critérios de julgamento

com pessoas diferentes com vivéncias e pontos de vista também diferentes”.

Ainda sobre o conceito de avaliagdo a autora (2000, p. 17-19) defende:



Quero dizer que o processo avaliativo ndo é padronizavel ou objetivo, a
consciéncia da subjetividade que lhe é inerente suscita a necessidade de
transforma-lo numa acdo investigativa sisteméatica e continua da
aprendizagem. [...] Descentrar é, assim, perceber o ponto de vista do outro,
0 que leva a relativizar os préprios critérios de julgamento.

O conceito de avaliagdo para Luckesi (1998, p. 58) é:

Uma apreciacdo qualitativa relevante do processo de ensino e
aprendizagem que auxilia o professor a tomar decisbes sobre o seu
trabalho. Os dados relevantes se referem a varias manifestacées das
situagBes didaticas nas quais o professor e os alunos estdo empenhados
em atingir o objetivo do ensino. A apreciacdo qualitativa desses dados se da
através da analise de provas, exercicios, realiza¢des de tarefas etc.; permite
uma tomada de deciséo para o que deve ser feito em seguida.

Para o autor, a avaliacdo € uma tarefa didatica necessaria e permanente do
trabalho docente que deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e
aprendizagem. Através dela os resultados que vao sendo obtidos no decorrer do
trabalho conjunto do professor e dos alunos sdo comparados com 0s objetivos
propostos a fim de constatar progressos, dificuldades e orientar o trabalho para as
mudancas necessarias. A avaliacdo é uma reflexdo sobre o nivel de avaliacdo do
trabalho escolar tanto do professor como dos alunos. Dados coletados no decurso
do processo de ensino quantitativo ou qualitativo s&o interpretados como a relagéo a
um padrdo de desempenho e expresso em juizo de valor (muito bom, bom,

satisfatorio etc) acerca do aproveitamento escolar.

Ainda segundo as idéias de Luckesi podemos, entdo, redefinir a avaliacdo
escolar como um componente do processo de ensino que visa, através da
verificacdo e qualificacdo de rendimentos objetivos propostos e, dai, orientar a

tomada de decisbGes em relacao a atividades de pesquisas.

Nesse sentido, o autor ainda afirma:

A avaliacdo pode ser caracterizada como uma forma de ajuizamento da
qualidade do objeto avaliado, fator que implica uma tomada de posicdo a
respeito do mesmo, para aceita-lo ou para transforma-lo. A definicdo mais
comum adequada, encontrada nos manuais, estipula que a avaliacdo é um
julgamento de valor sobre manifestacdes relevantes da realidade tendo em
vista uma tomada de decisdo. (LUCKESI, 1997, p. 33).



2.2 DOCUMENTACAO OFICIAL

2.2.1 Leide Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) — 9394/96

Sobre o processo avaliativo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional de 1996 - LDB, capitulo I, artigo 24, inciso V, determina que:

V — a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os eventuais como provas finais;

De acordo com essa Lei, para que a avaliagdo sirva a aprendizagem €
essencial conhecer cada aluno e suas necessidades. Assim o professor podera

pensar em caminhos para que todos alcancem os objetivos planejados.

Segundo o Parecer n°® 62/1999, do Conselho de Educacé&o do Distrito Federal,
integrado a Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal, considera (Iltem

VI, p. 174) que a avaliacao é:

Um processo de ajuda a afetividade de ensino aprendizagem. Opta-se pela
valorizag@o das aprendizagens significativas que assegurem o dominio de
competéncias e habilidades, de estratégias mentais do ato de aprender, da
formacédo geral do aluno e dos processos criativos. E entendida como um
processo mais amplo do que a simples afericdo de conhecimentos
constituidos pelos alunos em um determinado momento de sua trajetoria
escolar. Determina que deve considerar tanto o processo que o aluno
desenvolve ao aprender como o produto alcangado.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (MEC/ SEF, 1997, p. 30), a

avaliacao:

Deve ser compreendida como parte integrante e intrinseca ao processo
educacional, como um conjunto de atuacdes que tem a funcdo de alimentar,
sustentar e orientar a intervencao pedagdgica. Deve acontecer continua e
sistematicamente por meio da interacdo qualitativa de conhecimento
construido pelo aluno, possibilitando conhecer o quanto ele se aproxima ou
nao da expectativa de aprendizagem que o professor tem em determinados
momentos da escolaridade, em funcdo da intervencdo pedagdgica
realizada.
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2.2.2 A avaliacdo da Aprendizagem de Acordo com os PCN'’s

De acordo com os PCN’s (2001, p. 89) em sua afirmacgao de que:

Altos indices de repeténcia em nosso pais tem sido objeto de muita
discussdo. No entanto muitas vezes se cria uma falsa questdo, em que a
repeténcia € vista como um problema em si e ndo como um sintoma da ma
qualidade do ensino e, consequentemente, da aprendizagem, que de forma
geral o sistema educacional ndo tem conseguido resolver. Como resultado,
ao aprovar os alunos que ndo realizam as aprendizagens esperadas,
cristaliza-se uma situacao em que o problema é do aluno e nédo do sistema
educacional.

A avaliacdo favorece uma analise de propdsitos e permite um
redimensionamento dos investimentos para uma aprendizagem que atinja 0s
objetivos propostos pelo sistema educacional. Quando este sistema se apresenta
comprometido com o desenvolvimento dos alunos, encontra na avaliacdo o suporte
necessério a verdadeira aprendizagem. (MEC/ SEF, 2001, p. 83).

Estes documentos ainda trazem uma visédo que ultrapassa o foco tradicional,
onde a avaliacéo é utilizada como instrumento controlador do aluno através de notas
e conceitos.

A avaliacdo, nesta proposta € o ponto de partida para reflexdes acerca do
processo ensino-aprendizagem, permitindo que a pratica educativa seja revista e
retomada durante todo processo educativo, buscando assim elementos que
promovam verdadeiramente a aprendizagem sob o enfoque dos documentos
analisados.

A avaliacdo defendida pelos Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 50)
€ compreendida como um elemento integrador entre a aprendizagem e 0 ensino,
gue considera tanto o processo quanto o produto alcancado.

Avaliar a aprendizagem, portanto, implica avaliar o ensino oferecido. Se néo
hé a aprendizagem esperada significa que o ensino ndo cumpriu com sua finalidade:
a de fazer aprender.

O processo avaliativo é parte integrante da aprendizagem e como tal deve ser
visto como elemento primordial para assegurar ao aluno a tomada de consciéncia de
seu avango ou da sua verdadeira necessidade de melhoria e por isso ndo deve ser

encarado como forma de controle do sistema educacional.
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2.2.3 O Curriculo da Educacéao Basica das Escolas Publicas do DF

Segundo o Curriculo de Educacéo Basica (2001, p. 193) a avaliacdo adota:

[...Juma abordagem por competéncias que implica,
necessariamente, uma mudanca da pratica pedagdgica com o
propésito de desenvolver conteldos mais significativos e
valorizar as relagdes interativas no processo educativo. Assim
sendo faz-se necessaria, também, a mudanca na prética
avaliativa de modo aguardar a coeréncia com a filosofia do
curriculo, pensando em uma proposta avaliativa da
aprendizagem em seu sentido mais amplo significa superar sua
visdo estatica e classificatéria, para resgatar sua fungdo
formativa, na qual o desenvolvimento continuo do aluno ocorre
por meio da aquisicdo e da construgdo de competéncias e de
habilidades que lhe possam ser Uteis em situa¢des novas.

Novamente, percebe-se no Curriculo da Educacéo Béasica (SEF, 2001, p. 86),
gue a necessidade de adotar uma nova postura diante dos métodos utilizados para
alcancar os objetivos propostos e avaliar o alcance dos mesmos. Deve-se
considerar todo um universo escolar onde os alunos estdo inseridos para se obter
mecanismos consistentes de avaliacdo. Avaliar ndo deve ser uma acao isolada das
demais que formam a pratica pedagdgica do professor, esta acdo deve sim
representar o acompanhamento do docente durante todo um processo de aquisicéo
de novos conhecimentos do aluno para ao final fazer uma analise da evolucédo que
houve entre o ponto de partida e o final da caminhada.

Nesta visdo, ainda segundo esse curriculo (2001, p. 106), a avaliacdo
diagndstica é pré-requisito essencial para se chegar a uma conclusdo sobre a
aprendizagem significativa do aluno, partindo da importancia da diagnose inicial do
aluno e respeitando seus conhecimentos ja adquiridos, a avaliacdo se faz continua
e processual ndo descartando nenhum momento da aprendizagem do aluno e tendo
como ponto de partida ndo o inicio da prova, mas todas as a¢bes do educando em
relacdo ao seu crescimento intelectual e social.

Em suas dimensdes a avaliacdo passa a ser diagnostica,
processual/continua, cumulativa e participativa, tendo seus padrées a serem
atingidos nao absolutos, assim como o mundo e a prépria vida ndo séo. (SEE, 2001,
p. 118). O Curriculo nos adverte ainda para a importancia da sala de aula ser um
lugar de interlocucdo e de producdo, logo espaco de trabalho, de reflexdo e de

construcdo do conhecimento.
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Assim sendo, ha uma mudanca no processo avaliativo, no qual a prova deixa
de ser a unica forma de avaliar e adotam-se outras formas de avaliagdo, que
observem mais a constru¢cdo do conhecimento pelo aluno e, também, considerem

seu estagio de desenvolvimento.

2.3 TIPOS DE AVALIACAO

O processo avaliativo deve ser continuo ocorrendo nos mais diferentes
momentos do trabalho. Uma das funcdes da avaliacdo € determinar quanto e em
que niveis estdo sendo atingidos o0s objetivos;, para isso sao necessarios
instrumentos e procedimentos de verificacdo adequados. (LIBANEO, 1994, p. 203-
204).

Assim, o autor descreve néo tipos de avaliacdo, mas 0s meios mais comuns

para que se verifique o rendimento escolar.

- Prova escrita dissertativa: conjunto de questdes ou temas que devem ser
respondidos pelos alunos com suas préprias palavras.

- Prova escrita de questdes objetivas: em sua elaboracdo, ao invés de
respostas abertas, pede-se que o0 aluno escolha uma resposta entre
alternativas possiveis de respostas.

- Questdes certo-errado (C ou E): o aluno escolhe a resposta entre duas ou
mais alternativas.

- Questbes de lacunas (para completar): compostas de frases incompletas,
deixando um espaco em branco (lacuna) para ser preenchido com uma so
resposta certa. Podem apresentar mais de um espaco em branco, no meio
ou no final da afirmacéao.

- Questdes de correspondéncia: duas listas de termos ou frases. Na coluna
da esquerda coloca-se conceitos, nomes préprios ou frases, cada um com
uma numera¢do. Na coluna da direita coloca-se respostas fora de ordem
que devem ser assinaladas de acordo com a coluna da esquerda.

- Questbes de mdltipla escolha: composta por uma pergunta, seguida de
varias alternativas de respostas. Podem ser de trés tipos: apenas uma
alternativa correta; a resposta correta € amais completa (nesse caso,
algumas alternativas séo parcialmente corretas); ha mais de uma alternativa
correta.

- Questbes do tipo teste de respostas curtas ou de evocagdo simples:
classificada por alguns autores como provas objetivas, também sédo
respondidos na forma de dissertacdo, resolucdo de problemas ou
simplesmente de recordagdo de respostas automatizadas. S&o os testes
escolares comuns.

- Questdes de interpretacédo de texto: perguntas feitas com base num trecho
escrito ou numa frase.

- Questdes de ordenacado: apresenta uma série de dados fora de forma e o
aluno deve ordena-los na sequéncia correta.
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- Questbes de identificacdo: questbes para identificar partes, por exemplo,
da flor, do corpo humano (num gréfico), localizacdo de capitais ou acidentes
geogréaficos.

Os instrumentos acima descritos, para 0 autor, S80 0S mais comuns no que
diz respeito a verificacdo do rendimento escolar. Sao praticas de carater formal.
Ainda ha instrumentos de carater menos formal, tdo valorosos quanto os formais na

compreensao e apreensao da real aprendizagem.

Os instrumentos informais sdo descritos por Libdneo como procedimentos
auxiliares de avaliacdo. O autor cita a observagcdo e a entrevista como exemplos

destes procedimentos:

A observacdo visa investigar, informalmente, as caracteristicas individuais e
grupais dos alunos, tendo em vista identificar fatores que influenciam a
aprendizagem e o estudo das matérias e, na medida do possivel, modifica-
los. (LIBANEO, 1994, p. 214).

Continuando, o autor afirma que o professor, ao utilizar a observagao como
instrumento avaliativo, deve atentar para a subjetividade, o que pode causar erros
de percepcado e tendenciosidade. Assim, faz-se necessario 0 extremo cuidado ao
tirar conclusées que, de forma alguma, podem ter como base ocorréncias
esporadicas ou julgamentos apressados. O professor deve ser criterioso, tirando
conclusGes somente apOGs observar em varias situacdes, assim nao tera uma

simples opinido, mas uma avaliacdo fundamentada.

Ainda, sobre a observacdo, o autor destaca alguns itens que podem ser

objeto de observacéo. A saber:

- Desenvolvimento intelectual

- Relacionamento com os colegas e com o professor
- Desenvolvimento afetivo

- Organizacao e habitos pessoais

A observagao, para Libaneo, como instrumento avaliativo, pode ndo somente
avaliar o aprendizado intelectual relacionado a objetivos especificos de
determinadas matérias, como também destacar o desenvolvimento do aluno no que

diz respeito a habilidades, habitos e atitudes do convivio sécio-cultural do individuo.
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Continuando o estudo sobre os instrumentos informais, temos a entrevista,

que é definida pelo autor da seguinte forma:

Uma técnica simples e direta de conhecer e ajudar a crianca no
desempenho escolar. Deve ter sempre um objetivo: ampliar os dados que o
professor ja tem, tratar de um problema especifico detectado nas
observacfes, esclarecer duvidas quanto a determinadas atitudes e habitos
da crianca. (LIBANEO, 1994, p. 216).

Ainda, acrescenta que a entrevista requer um relacionamento amigavel do
professor com a crianca colocando-a a vontade, fazendo perguntas claras e

compreensiveis e deixando-a falar a maior parte do tempo.

Para Hoffmann (2000, p. 8), faz-se necesséario chamar a atencdo para a
avaliacdo, destacando um tipo que € mais comum: a tradicional, e que muitos
mostram grande preocupacdo quanto a ela, mas temem tentar supera-la e, de uma

forma ou de outra, ndo satisfazer um sistema escolar que espera s6 a competéncia:

[...] dentre muitos, desponta sobremaneira a crenca dos educadores de
todos os graus de ensino na manutencgédo da avaliagdo classificatéria como
garantia de um ensino de qualidade, que resguarde um saber competente
dos alunos.

Em contrapartida, a autora sugere que a nova perspectiva de avaliacao,
sendo esta mediadora, deve exigir do aluno a formacéo de seus proprios conceitos,
ja que as avaliacbes ndo medem resultados e aspectos pontuais € nem mesmo

negligenciam a fazer, a ser e a trabalhar.

Assim, Hoffmann ainda afirma:

Avaliar nesse novo paradigma € dinamizar oportunidades de acdo e
reflexdo, num acompanhamento permanente do professor e este deve
propiciar ao aluno em seu processo de aprendéncia, reflexdes acerca da
construcdo do mundo, formando seus critérios libertarios e participativos na
construcdo de verdades formuladas e reformuladas. (2000, p. 8).

A autora ainda salienta a importancia de dinamizar oportunidades de acéo e
reflexdo, que estdo estritamente ligadas ao “erro” do aluno nas atividades
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propostas. O erro deve ser visto de forma positiva, como forma de buscar a
resposta pretendida para os problemas. O aluno aprende com seus erros € nao
deve se envergonhar quando eles ocorrem, pois assim aprende a rever conceitos e

avanga em sua aprendizagem.

Nesse sentido, Luckesi (1997, p. 56-58) também vé o erro em avaliagdo como

fonte de virtude, assim afirmando:

Tanto o sucesso/insucesso como o acerto/erro podem ser utilizados como
fonte de virtude em geral e como fonte de virtude da aprendizagem escolar.
Os erros da aprendizagem, que emergem a partir de um padrdo de conduta
cognitiva ou prética ja estabelecida pela ciéncia ou pela tecnologia, servem
positivamente de ponto de partida para o avanco, ha medida em que séo
identificados e compreendidos, e sua compreensdo € o passo fundamental
para a sua superacdo. Ha que se observar que o erro, como manifestacao
de uma conduta ndo-aprendida, decorre do fato de que ha um padrao ja
produzido e ordenado que da a direcdo do avanco da aprendizagem do
aluno e, consequentemente, a compreensdo do desvio, possibilitando a sua
correcao inteligente.

Ainda sobre este aspecto, o autor continua:

Isso significa a aquisicdo consciente e elaborada de uma conduta ou de
uma habilidade, bem como um passo a frente na aprendizagem.
Recorrendo a origem e a constituicdo de um erro, este pode ser superado
com os beneficios significativos para o crescimento. Todavia se a conduta
fosse a de castigar ndo teriamos a oportunidade de reorientar, e o aluno
nao teria a chance de crescer. Ao contrario, teria um prejuizo no seu
crescimento e o professor perderia a oportunidade de ser orientador.

O autor (1997, p. 59), ainda, ressalta que ndo precisamos fazer do erro algo
necessario a nossas vidas, mas temos que retirar dele os melhores e mais
significativos beneficios. Erro e insucesso ndo se fazem necessarios ao crescimento,

porém, caso ocorram, ndo devem ser fonte de culpa e castigo.
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2.4 PAPEL DO PROFESSOR

Segundo Libaneo (1994, p. 212-213), o professor € mediador do processo de
ensino-aprendizagem e n&o mero transmissor de conhecimentos. Ao avaliar o
desenvolvimento do aluno, deve estar atento ao processo como um todo e néo ver a
avaliacdo como momento estanque que se resume as provas no final do bimestre ou

do ano letivo e nem a finalidade de atribuir notas, aprovando ou reprovando.

s

Ainda, segundo o autor, & imprescindivel recordar a matéria, dar muitos
exercicios, aplicar provas, observar o rendimento do aluno e fazer entrevistas para

identificar causas do rendimento baixo.

O autor vé o papel do professor como o de transmitir clareza ao avaliar;
relembrar sempre que objetivos pretende atingir; verificar o dominio da matéria; e
nao avaliar sem ter garantia de éxito da maioria da turma. O professor deve
desmistificar a idéia de ser o detentor do saber e o senhor que tem o poder de
aprovar ou reprovar, lembrando sempre que, como parte do processo educativo, 0
resultado negativo de uma avaliacdo ndo estd apenas mostrando o desempenho do

aluno, mas também o trabalho do professor.

Sobre o papel do professor, Hoffmann (2000, p. 181) vé que um ponto que
causa muita controvérsia é “como fazer a avaliacdo” ou “como avaliar’. S&o muitas
as palestras, os estudos e seminarios onde séo sugeridas metodologias diversas; no
entanto, a compreensao verdadeira do sentido da avaliagdo escolar esta longe de

ficar clara para a maioria dos educadores.

Continuando, a autora diz que o professor tem papel importante neste
aspecto, pois ele esta diretamente ligado ao desenvolvimento do aluno e € ele quem
da o parecer final de cada fase do processo. Por isso, € importante estar atento a
varios fatores como, por exemplo, perceber que cada aluno aprende de maneira
diferente, dentro de suas proéprias capacidades, ou seja, ele deve abstrair a idéia da
“diferenca”, ndo podendo, portanto, fazer julgamentos de senso comum, ligados a

uma so verdade.

Nesse sentido, Hoffmann (2000, p. 84) salienta que nédo se trata de buscar

respostas Unicas para as varias situacdes enfrentadas, mas construir uma pratica
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gue respeite o principio de confianca maxima na possibilidade de o educando vir a

aprender.

Continuando, a autora afirma que a avaliagdo exige do professor a
observacéo individual de cada aluno, passo a passo. Mas como e quando avaliar?
Todos os dias os alunos realizam tarefas que se constituem em grandes
instrumentos de avaliacdo, uma vez que dao a dimensdo exata de como se da o
processo de construcdo do conhecimento de cada aluno. O professor é responsavel
pelo acompanhamento dessas tarefas e cabe a ele conduzir, como mediador do
processo, uma relacdo entre uma tarefa e as outras que se sucedem, a fim de

favorecer os avancos na construcdo do conhecimento.

A respeito do processo da avaliagdo continua, a autora destaca que:

E urgente entender como se da o conhecimento nos diferentes estagios do
desenvolvimento da crianga e do jovem, e perceber-se em continuo
processo de conhecimento nessas questdes, sujeito igualmente de tal
processo [...] porque se percebermos a aprendizagem como sucessédo de
aquisicbes constantes e dependentes da oportunidade que o meio lhe
oferece, assumiremos o compromisso diante das diferencas individuais dos
alunos. (HOFFMANN, 2000, p. 51).

Para a autora, o professor deve evitar a postura de acreditar que as respostas
ja estdo prontas e lhes atribuir “certo ou errado” como veredito. O meio em que o
aluno esta inserido tem relacdo direta com a construcdo do conhecimento. As
condicOes oferecidas por esse meio, as vivéncias em sala de aula, as atividades e
situagOes propostas pelo professor sdo suportes que fardo com que se estabelecam
as relacbes necessérias ao processo de ensino-aprendizagem para que cada

estagio do desenvolvimento se complete.

Educar é consequentemente avaliar. E estar atento aos erros, as duvidas e
assim fazer com que reflitam acerca de suas a¢des e manifestacdes, buscando seu

efetivo crescimento.

Ainda sobre o processo de construcdo do conhecimento, Hoffmann (2000)
diz:

Acredito que muito temos a descobrir debrugcando-nos sobre as respostas
das criancas e jovens, lendo-os nas entrelinhas, pensando como possam té-
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las compreendido, suas incriveis e curiosas solu¢des e interpretacao
possivel em relacdo as perguntas feitas, as ordens dos exercicios. [...]
refletir sobre muitas possibilidades de o educando ser levado a formular a
resposta daquela maneira.

A autora ainda destaca que, considerando que a avaliacdo deve ser
processual, ao professor cabe oferecer atividades diarias e sequenciais, tarefas orais
e escritas nas quais 0s alunos possam expressar seu ponto de vista, refletir e
investigar e assim apresentar as razdes para as solugdes por eles encontradas. E
necessario também que o professor esteja atento e procure 0s “porqués” das
respostas dadas pelos alunos. E necessario oportunizar ao aluno momentos em que
possa expor suas idéias e seus anseios, uma vez que o saber espontaneo
elaborado por ele mostra suas reflexdes, podendo assim ser desafiado a evoluir em

suas idéias.

Nesse sentido, a autora esclarece que:

As tarefas sdo elementos essenciais para a observacdo das hipéteses
construidas pelos alunos ao longo do processo. Através delas, professores
de todos os graus de ensino poderdo estabelecer o didlogo com os
educadores, no sentido de debrucar-se sobre sua producdo de
conhecimento para compreender em que momento se encontram, qual a
dimensé&o do seu entendimento. (HOFFMANN, 2000, p.71).

A autora defende a idéia de que o profissional em educagdo deve se
desvincular do atual processo avaliativo, a comecar pela sua formacéo académica,
que deveria proporcionar momentos de reflexdo acerca de teorias e metodologias.
Muitas vezes o que é estudado esta fora do contexto e da realidade da educacéo

brasileira.

Sendo a avaliagdo uma preocupacdo de toda a sociedade, cursos de
formacéao, atualizacdo e aperfeicoamento deveriam ser promovidos e acompanhados
pelos 6rgéos de educacéo dos governos. E de extrema importancia que o professor
esteja preocupado e também disposto a mudar sua pratica qualitativa sempre que

necessario.

Sobre esta questao, Hoffmann (2000, p. 171) é clara quando afirma:

O desafio é justamente redimensionar essa formacdo, ultrapassando a
analise histérica e a critica ao processo classificatério — importante em
termos de compreensdo da realidade - e aprofundando estudos sobre
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concepcgdes tedricas de uma avaliagao continua e qualitativa, em cursos de
formacdo de professores, sem censura de discutir a complexa realidade
educacional de nossas escolas.

Ainda sobre o papel do professor, Luckesi (1997, p. 54) afirma que:

E preciso, antes de mais nada, observar, para depois julgar. Nossa prética,
entretanto, tem sido inversa: primeiro colocamos a barreira do julgamento, e
s6 depois tentamos observar os fatos. Neste caso, a observagdo fica
“borrada” pelo julgamento. Certamente, ndo é facil observar primeiro para
depois julgar, mas é preciso aprender esta conduta, se queremos usar 0 erro
como fonte de virtude, ou seja, de crescimento.

Concluindo seu pensamento, em relacdo ao papel do professor no processo

avaliativo, Luckesi (1997, p. 83) destaca:

O professor, na medida em que esta atento ao andamento dos seus alunos,
podera, através da avaliacdo da aprendizagem, verificar o quanto o seu
trabalho esta sendo eficiente e que desvios esta tendo.

2.5 IMPORTANCIA DA AVALIACAO

A avaliagdo escolar apresenta caracteristicas que demonstram sua

importancia no processo ensino-aprendizagem.

LibAneo destacou o que considera relevante no processo de ensino-
aprendizagem quando se fala de avaliacédo, que, para que a avaliagdo ndo seja uma
etapa isolada, os objetivos, os conteldos e os métodos devem estar ligados entre si,

expressos no plano de ensino para serem desenvolvidos no decorrer das aulas.

Assim, os objetivos explicitam conhecimentos, habilidades e atitudes cuja
compreensao, assimilagdo e aplicagdo por meio de métodos adequados devem
manifestar-se em resultados obtidos nos exercicios, provas, conversacao didatica,
trabalho independente etc. (LIBANEO, 1994, p. 200-201).

Fato relevante é a clareza dos objetivos, segundo Libaneo, uma vez que é
necessario saber o que esta sendo avaliado para que o trabalho seja direcionado a
objetivos especificos, assim a avaliacdo deve “refletir a unidade objetivo-conteudo-

método” (grifo do autor).
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Nesse sentido, Libaneo (1994, p. 201) ressalta que, a medida que vai
conduzindo o trabalho e observando a reacdo dos alunos, os objetivos se vao

clarificando, o que possibilita tomar novas decisdes para as atividades.

Assim, o0 autor continua a destacar que a avaliagdo deve sempre “possibilitar
a revisdo do plano de ensino” e que o processo educativo tem por objetivo o
desenvolvimento das capacidades fisicas e intelectuais de todas as criancas,
fazendo da avaliacdo o elemento que “ajuda a desenvolver capacidades e
habilidades” esperadas para que haja o desenvolvimento intelectual e social dos

alunos (grifos do autor).

O autor reforca a importancia da ajuda da avaliacdo no processo de

desenvolvimento da crianga:

A avaliacdo deve ajudar todas as criangcas a crescerem: 0s ativos e 0S
apaticos, os espertos e o0s lentos, os interessados e os desinteressados. Os
alunos ndo sdo iguais, nem no nivel so6cio-econbmico nem nas suas
caracteristicas individuais. A avaliacdo possibilita o conhecimento de cada
um, da sua posicéo em relagéo a classe, estabelecendo uma base para as
atividades de ensino e aprendizagem. (1994 p. 201-202).

Continuando a destacar os pontos importantes da avaliacdo, o autor ressalta
que se deve levar em consideracao o fato de que ela deve estar “voltada para a
atividade dos alunos”. Por esta razdo, o enfoque da avaliacdo deve ser na
continuidade do processo e ndo apenas no momento das avaliagdes finais de cada
bimestre assim como também deve ser “objetiva”, sendo capaz de comprovar
conhecimentos que estejam de acordo com os objetivos e conteudos trabalhados. A
aplicacdo de instrumentos e técnicas diversificadas de avaliacdo permite a

objetividade exigida no processo (grifos do autor).

O autor (1994, p. 202) ainda destaca outra contribuicdo da avaliagdo para o
processo de ensino-aprendizagem, a ajuda na “autopercepcdo do professor”,
salientando que auxilia o professor na analise dos resultados dos seus esforcos, do
rendimento e na obtencdo de informacfes sobre o desenvolvimento do seu préprio

trabalho (grifo do autor).

Ainda, segundo o autor a avaliacdo reflete “valores e expectativas do
professor em relacdo aos alunos”, quando seus conhecimentos, habilidades,

atitudes e habitos, bem como sua maneira de ser, demonstram seu papel social e
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profissional para seus alunos. S8o os comportamentos desenvolvidos pelo professor
gue demonstram seus valores e atinge as expectativas por ele esperadas no seu

relacionamento com os alunos (grifo do autor).

Reforcando esse aspecto da avaliagdo, Libaneo (1994, p. 203) aborda a

avaliacdo como:

Um ato pedagodgico. Nela o professor mostra as suas qualidades de
educador na medida em que trabalha com propésitos definidos em relacéo
ao desenvolvimento das capacidades fisicas e intelectuais dos alunos as
exigéncias da vida social.

O autor relata que vale a pena salientar que, o que faz da avaliacdo um
elemento importante do processo ensino-aprendizagem, é o fato desta estar sempre
contribuindo para o enriqguecimento do processo educativo. Nao basta apenas
atribuir notas e conceitos, utilizando métodos avaliativos de forma momentanea, mas
deve-se estar atento a todo o desenvolvimento do aluno que ocorre durante todo o
processo, de forma continua e cumulativa, fazendo uma apreciacdo dos resultados

qualitativos e quantitativos obtidos pelos alunos.
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3 METODOLOGIA
3.1 ORIENTACOES METODOLOGICAS
3.1.1 Pesquisa Qualitativa

A pesquisa qualitativa deve ter a preocupac¢ao do pesquisador voltada para o
aprofundamento da compreensédo do comportamento humano e social do objeto de
estudo, neste caso a avaliacdo dos alunos do ensino fundamental — anos finais da

rede publica de ensino do Distrito Federal.

O pesquisador, segundo Chizzotti (1991, p. 82) é parte fundamental da
pesquisa qualitativa:

Devendo despojar-se de preconceitos e predisposicfes para assumir uma
atitude aberta a todas as manifestacBes, procurando compreender a
significacao social por eles atribuida ao mundo que circunda e aos atos que
realizam, ou seja, todos o0s envolvidos na pesquisa podem identificar
criticamente seus problemas e suas necessidades, encontrar alternativas e
propor estratégias adequadas de acgéo.

Nesta perspectiva, Goldenberg (1997, p. 21) afirma que o objetivo do
pesquisador é compreender a vida do individuo dentro da prépria sociedade em que
vive.

Na pesquisa qualitativa, ainda segundo a autora, o pesquisador é sujeito e
objeto de sua pesquisa, pois estamos analisando o significado, as acfes sociais de
outros individuos e as nossas proprias, assumindo assim uma postura de nos
interessarmos por pesquisar aquilo que valorizamos.

Na pesquisa qualitativa os dados nao sao coisas isoladas, eles se dao
segundo um contexto fluente de relacdes, afirma Chizzotti (1994, p. 84), todos os

fendbmenos sao igualmente importantes e preciosos.

Entre as técnicas utilizadas na pesquisa qualitativa, Chizzotti (1991, p. 85) nos
fornece algumas tais como “a observacao participante, histéria ou relato de vida,
analise de conteudo, entrevista ndo-diretiva etc., que reinem um corpus qualitativo
de informacBes que, segundo Habermas, se baseia na racionalidade

comunicacional” (grifo do autor).
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Ao fazermos uma analise qualitativa dos métodos utilizados para avaliar
nossos alunos, estamos analisando a trajetéria singular que um grupo de individuos
esta tracando e suas contribuicdes para as mudangas dentro do comportamento do

professor/aluno ao avaliar.

3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Sao os proéprios integrantes do grupo de monografia os participantes da
pesquisa, com faixa etaria variando entre vinte e quatro e trinta e trés anos de
idade, atuantes em turmas de 12 a 42 séries, nas regibes administrativas da
Ceilandia e Brazlandia, com tempo de atua¢do no magistério, dentro da Secretaria

de Educacéo, variando entre seis e onze anos.

3.3 ESPECIFICACAO DAS FASES DA PESQUISA

Esta pesquisa qualitativa foi realizada em seis fases distintas, no periodo de
novembro de 2005 a junho de 2006.

Assim, estas fases foram distribuidas em:

e Primeira fase: constituiu-se na escolha do tema e na pesquisa
bibliografica em livros e periodicos. Foi possivel, neste sentido, iniciar
um posicionamento em relacéo aos principios tedricos pertinentes, com
a definicdo do seguinte tema: Avaliacdo da aprendizagem: Relato de
Experiéncias, em novembro de 2005.

e Segunda fase: constituiu-se na elaboracdo do projeto de pesquisa, no
periodo de marc¢o a abril de 2006.

e Terceira fase: constituiu-se na construcdo do referencial tedrico da

monografia, no periodo de abril a maio de 2006.

e Quarta fase: constituiu-se na elaboracao do instrumento de pesquisa —

roteiro de relato de experiéncias, em maio de 2006.
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e Quinta fase: constituiu-se na organizacdo, andlise e discussdo dos

dados, no periodo de maio a junho de 2006.

e Sexta fase: constituiu-se na construgao final da monografia com suas

consideracdes finais, em junho de 2006.

3.4 INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS

3.4.1 Roteiro para Relato de Experiéncia

O relato de experiéncias ou histéria de vida € um instrumento que privilegia a
coleta de informacdes contidas na vida pessoal de um ou varios informantes, assim
descreve Chizzotti (1991, p. 95).

Este relato pratico das relacbes pessoais entre 0 pesquisador, 0s
pesquisados e 0 objeto de estudo traca uma relacdo interpessoal e da significado a
acontecimentos vividos que auxiliam na interpretacdo de novos dados sobre o

objeto de estudo.

Segundo Chizzotti (1991, p. 96) os relatos de vida podem ser escritos:

De forma literaria bibliografica tais como: crénicas, memorias ou retratos,
feitos por si mesmos ou por terceiros. No relato biografico o autor relata suas
percepcdes pessoais, 0s sentimentos vividos no contexto da sua trajetéria
de vida. Na psicobiografia o autor se situa no interior de uma trama de
acontecimentos aos quais atribui sua significacdo pessoal, diante dos quais
assume uma posicao particular.

Em uma pesquisa qualitativa feita sob um objeto como a avaliacdo
inicialmente deve-se relatar suas experiéncias na integra, antes de qualquer
influéncia, descrevendo sua trajetéria para dar suporte as novas informacdes
coletadas ou vividas a partir de novas experiéncias norteadas pelo processo da
pesquisa. Esses novos dados e experiéncias serdo pressupostos para mudancas

crescentes em um processo que se acredita ndo esta sendo eficaz e produtivo.
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3.5 CATEGORIAS, ORGANIZACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

3.5.1 Especificacédo das categorias escolhidas

As categorias escolhidas para organizacdo, analise e discussdo dos dados

foram:

Avaliacéao tradicional;
e Experiéncias bem sucedidas;

e Meétodo e forma de registro de avaliacdo propostos pelo sistema

educacional;

e Avaliacdo e a formacao do professor.

3.5.2 Organizacao, analise e discussdo dos dados

Os dados foram organizados, analisados e discutidos nas categorias

propostas, conforme descricdo a seguir:

e Avaliacéao tradicional

Aluno-pesquisador “A” - “Nao tinha a obrigacdo de observar o desenvolvimento
individual de cada um [...]". (linhas 11-12). “O processo de avaliacdo consistia em
fazer anotagOes e controlar o cumprimento das tarefas, comportamento e ao final de
cada bimestre, apds aplicar provas as quais cobravam exatamente o que havia sido
trabalhado, juntava a nota das provas ao que havia sido observado no lado

formativo.” (linhas 14-19).

Aluno-pesquisador “B” - “[...] se fazia momentanea, isolada e sem registros de
observacdo do crescimento diario de meus alunos”. (linhas 17-18). “Trabalhando
sempre com 32 ou 42 série existia, no inicio do ano, uma mentalidade de que o aluno

estava pronto para os conteudos daquela série”. (linhas 25 — 27).
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Aluno-pesquisador “C” - “[...] vejo que a avaliacdo coloca os alunos em uma ‘corda
bamba’ e quase sempre os derruba, pois tem o carater de diagnosticar, na maior
parte do tempo o que aluno errou e ndo o que ele acertou”. (linhas 02 — 05).

Aluno-pesquisador “D” - Categoria hdo presente.

Em relacdo aos aspectos citados observamos que os alunos-pesquisadores A
e B destacaram que ndo utilizavam a observacdo como fator importante no
desenvolvimento individual e continuo do aluno. Ja o aluno-pesquisador C destacou
a énfase dada pelos professores ao diagnosticar os erros dos alunos desprezando

seus acertos.

Neste sentido, segundo Hoffmann (2000, p. 82):

E urgente entender como se da o conhecimento nos diferentes estagios do

desenvolvimento da crianca e do jovem, e perceber-se em continuo
processo de conhecimento nessas questdes, sujeito igualmente de tal
processo. [...] porque se percebermos a aprendizagem como sucessao de
aquisicbes constantes e dependentes da oportunidade que o meio lhe
oferece, assumiremos o compromisso diante das diferen¢as individuais dos
alunos.

Ainda, para reforcar a fala dos participantes, Luckesi (1997, p. 58) avalia o

erro da seguinte maneira:

Ha que se observar que o erro, como manifestacdo de uma conduta néo-
aprendida, decorre do fato de que ha um padrdo ja produzido e ordenado
gque da a direcdo do avanco da aprendizagem do aluno e,
consequentemente, a compreensdo do desvio, possibilitando a sua
correcao inteligente. Isso significa a aquisicdo consciente e elaborada de
uma conduta ou de uma habilidade, bem como um passo a frente na
aprendizagem.
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e Experiéncias bem sucedidas

Aluno-pesquisador “A” - “Passei a avaliar através do que acontecia em sala de aula,
utilizando as atividades que realizava“. (linhas 32-34). “Apesar de ter mudado muito
minha visdo de avaliagéo e de estar atento ao desenvolvimento do meu aluno no
dia-a-dia, continuo elaborando testes e aplicando ao final de cada bimestre para
satisfazer o desejo dos pais que esperam algo registrado de fato nas reunides”.
(linhas 38-43).

Aluno-pesquisador “B” - “Durante as coordenagfes na escola pensamos em uma
forma de registrar, de maneira pratica e rapida, algumas observacbes que
achavamos necessérias para realizar uma avaliacdo mais justa e consistente [...]".
(linhas 35-38).

Aluno-pesquisador “C” - “Atualmente trabalhando com o Projeto de Alfabetizacéo,
Bloco Inicial de Alfabetizacdo — BIA — com alunos de seis anos na fase I, utilizo o
método de avaliacao através da psicogénese (Anexo B), no qual o aluno de acordo
com sua fase de desenvolvimento cognitivo, excluindo o erro e considerando o
progresso dele avaliando seu crescimento diario, semanal, quinzenal e assim por
diante”. (linhas 24-30).

Aluno-pesquisador “D” - “[...] utilizando uma ficha individual onde registro aspectos
que considero importantes no processo de desenvolvimento intelectual e social do
meu aluno, assim como aspectos afetivos, como relacionamento com os colegas,
por exemplo. A cada conteudo trabalhado aplico um teste para verificar o grau de

abstracao do contetdo estudado”. (linhas 15-20).

Ao analisar esta categoria percebeu-se que os participantes da pesquisa
tiveram boas experiéncias quanto a utilizacdo da observacdo em sua pratica
avaliativa; estes também tém percebido que o processo de desenvolvimento da

crianca se dé continuamente dentro de seu proprio ritmo.
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Sobre este aspecto, Libaneo (1994, p. 214) diz que:

A observacao visa investigar, informalmente, as caracteristicas individuais e
grupais dos alunos, tendo em vista identificar fatores que influenciam a
aprendizagem e o estudo das matérias e, na medida do possivel, modifica-
los.

Outro ponto importante citado pelos alunos-pesquisadores B e D s&o os
aspectos afetivos tais como: acompanhamento familiar e as relacdes interpessoais
dentro do ambiente escolar, sendo estes também de suma importancia no processo

de desenvolvimento intelectual e social do aluno.

Quanto ao fato da avaliacdo ser um processo continuo, de acordo com o0s

Parametros Curriculares Nacionais (1997, MEC/SEF, p. 30), a avaliacéo:

Deve acontecer continua e sistematicamente por meio da interacdo
qualitativa de conhecimento construido pelo aluno, possibilitando conhecer
0 quanto ele se aproxima ou ndo da expectativa de aprendizagem que o
professor tem em determinados momentos da escolaridade, em fun¢éo da
intervencado pedagodgica realizada.

Ainda, sobre esse aspecto Hoffmann (2000, p. 71), diz que:

As tarefas sdo elementos essenciais para a observacdo das hipdteses
construidas pelos alunos ao longo do processo. Através delas, professores
de todos os graus de ensino poderdo estabelecer o dialogo com os
educadores, no sentido de debrucar-se sobre sua producdo de
conhecimento para compreender em que momento se encontram, qual a
dimenséo do seu entendimento.

e Método e forma de registro de avaliacdo propostos pelo sistema

educacional

Aluno-pesquisador “A” - “Era interessante que ao final do ano letivo ndo importava se
cada aluno havia conseguido alcancar ou nao os objetivos, ele era promovido a série
seguinte conforme determinacdo da ‘Escola Candanga’ que estava em vigor na
época”. (linhas 19-23).
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Aluno-pesquisador “B” - “A avaliacdo nas séries iniciais é feito oficialmente através
de um relatério escrito por nés professores, ao final de cada bimestre e no final do
ano, quando preenchemos o relatorio do 4° bimestre; é preciso mencionar se o aluno

esta apto ou ndo a ser promovido a série seguinte”. (linhas 61-65).

Aluno-pesquisador “C” - “Para ser eficaz a avaliacdo ndo deve basear-se em testes
feitos ao final de periodos determinados como bimestres ou semestres, ou com um

simples relatério como € cobrado na Secretaria de Educagédo”.(linhas 08-12).

Aluno-pesquisador “D” - “[...] relatorios individuais que séo exigidos na Secretaria de

Educacao como forma de avaliacao do aluno”.(linhas 31-33).

E interessante notar que nos relatos de experiéncias dos alunos-
pesquisadores, ficou claro que, mesmo tendo estabelecido boas estratégias para
avaliar, levando-se em consideracdo que o sistema sugere uma avaliacao
processual e continua, 0s mesmos estdo sempre presos a formas de registros

impostas pelos sucessivos governos.

Contradizendo essa orientacdo, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1996 - LDB, capitulo II, artigo 24, inciso V, sobre o processo

avaliativo, € determinado que:

V — a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

b) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os eventuais como provas finais;

e Avaliacéo e a formacao do professor

Aluno-pesquisador “A” - “Tendo acabado de sair do magistério no qual ndo houve
estudos aprofundados a respeito do tema ou nenhum parametro a seguir.” (linhas
02-05).
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Aluno-pesquisador “B” - “Logo que comecei a lecionar e me deparei com ardua
tarefa de avaliar meus alunos percebi que ndo havia recebido formacao tedrica para
avaliar. Os estudos realizados no curso de magistério e mesmo na graduacao nao
apresentaram mecanismos para reflexdo ou referéncias de como lidar com o

processo avaliativo em minha turma [...]". (linhas 04-10).

Aluno-pesquisador “C” - “[...] ndo recebi durante minha formacdo académica
instruc6es necessarias de como avaliar”.(linhas 23-24).

Aluno-pesquisador “D” - “[...] pois sinto falta de ter recebido embasamento teorico-
pratico que pudesse nortear meu trabalho no que me compete avaliar. “ (linhas 03-
05).

Nesta categoria, quando examinamos o0s relatos dos alunos-pesquisadores
quanto a sua formagéo, notamos uma significativa caréncia de referenciais tedéricos e
praticos que deveriam ter sido vivenciados durante seu processo formativo,

considerando que nao foi dada a devida atencéo no desenvolvimento deste aspecto.

Acerca deste assunto, Hoffmann (2000, p. 65) salienta que:

O desafio € justamente redimensionar essa formacdo, ultrapassando a
analise histérica e a critica ao processo classificatério — importante em
termos de compreensdo da realidade - e aprofundando estudos sobre
concepcdes tedricas de uma avaliacdo continua e qualitativa, em cursos de
formacao de professores, sem censura de discutir a complexa realidade
educacional de nossas escolas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Sobre avaliacdo ha muito que refletir; primeiro, ela deve ter como finalidade
principal o auxilio ao aluno, concebendo-o como responséavel participante do
processo educativo, no sentido de favorecer-lhe a tomada de consciéncia sobre
suas conquistas e de apontar-lhe alternativas possiveis de solucdo nos
componentes curriculares em sua vida.

O trabalho aqui apresentado teve especial relevancia na pratica pedagdégica
dos pesquisadores envolvidos no projeto. A oportunidade de relatar, cada um ao seu
modo, suas experiéncias vividas desde o inicio de suas carreiras, dentro da
realidade de cada um, ajudou a ampliar a visdo do processo avaliativo, antes
limitada as suas salas de aula, como elemento constituinte e primordial na
construcdo da aprendizagem. E importante salientar, ainda, que o principal motivo
da escolha deste tema foi a necessidade de se buscar respostas e parametros para
as duvidas que surgiam no momento de se avaliar, uma vez que durante a formacao
académica dos pesquisadores nao houveram momentos de estudos tanto tedéricos
quanto praticos acerca do tema.

As mudancas com relacdo a avaliacdo do ensino-aprendizagem, uma vez
internalizadas, transformam estruturalmente a escola e a sala de aula; passam a
exigir estudos sobre novas concepc¢bes de aprendizagem em todas as areas de
conhecimento.

Assim, compete ao professor respeitar os tempos e saberes do aluno,
assumindo uma atitude ativa, mas nao diretiva, compreendendo o0 ensino como uma
forma de aprender, interagindo com ele e abrindo espaco para atividades
coletivo/cooperativas, favorecendo a apropriacdo de conhecimento significativo. Isto
justifica a necessidade do fortalecimento do professor, da colaboragéo entre o corpo
docente, da busca de apoio e participacao da familia e demais integrantes da equipe
escolar nas discussodes e decisdes a respeito de novas formas de se avaliar e de
buscar praticas educativas menos voltadas para a competicdo e mais direcionadas
para a participacao.

Os estudos feitos sobre o tema, trouxeram novas perspectivas aos
professores-pesquisadores desta monografia, uma vez que a avaliagdo passou a ter

um significado mais amplo no processo de ensino-aprendizagem, dando-lhes uma
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nova perspectiva na maneira de conduzir sua pratica pedagoégica. Durante a
elaboracdo deste trabalho, foram realizadas pesquisas bibliograficas que muito
contribuiram para a aquisicdo de uma base tedrica que pusesse ser conjugada
juntamente com a pratica que os professores ja possuiam, servindo até mesmo
como fonte de informacfes para futuras pesquisas, podendo, assim, contribuir de

forma significativa no esclarecimento de possiveis duvidas no que se refere ao

processo avaliativo da aprendizagem.
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RELATO DE EXPERIENCIA — Aluno-pesquisador A

CATEGORIAS
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Minha experiéncia em avaliacdo comecou ha quase
dez anos em uma turma de educacao infantil. Tendo acabado
de sair do curso de magistério, do qual ndo houve estudos
aprofundados a respeito do tema ou nenhum parametro a
seguir, comecei a questionar como seria a avaliacdo naquela
turma. Na educacdo infantil ndo ha reprovacao; entdo minha
preocupacdo diminua em relacdo a realizacdo de testes finais;
avaliava as vezes comparando o que cada aluno conseguia
fazer dentro do que |hes era proposto, classificando como bons
0S que realizavam o que era esperado, e ruins 0s que
demonstravam dificuldades. N&o tinha a obrigacdo de observar
o desenvolvimento individual de cada um por n&o ter a tarefa
de dizer quem estava aprovado ou reprovado como nas outras
séries. Nos anos seguintes, trabalhei com turmas de 42 série. O
processo de avaliacdo consistia em fazer anotacfes que
controlavam o cumprimento das tarefas e o comportamento e,
ao final de cada bimestre, apds aplicar provas as quais
cobravam exatamente o que havia sido trabalhado, juntava a
nota das provas ao que havia sido observado no lado
formativo. Era interessante que, ao final do ano letivo, nao
importava se cada aluno havia conseguido alcancar ou ndo os
objetivos; ele era promovido a série seguinte, conforme
determinacdo da “Escola Candanga” que estava em vigor
naquela época. Depois comecei a trabalhar com turmas de 22 e
32 séries e o que diferenciava o nivel dessas turmas das
outras, com as quais ja havia trabalhado, era a grande
dependéncia apresentada pelos alunos, talvez por ainda se
encontrarem em um processo de crescimento da maturidade e
transicdo da aprendizagem. Com isso vi a necessidade de se
prestar mais atencdo a cada aluno individualmente e nao
ruins,

compara-los classificando-os em bons ou mas

reconhecendo que cada um deles tinha seu préprio ritmo de
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aprendizagem, seu préprio tempo. Passei a avaliar através do
gue acontecia em sala de aula, através das atividades que
realizavam. Comecei a perceber também que, se fosse o caso,
nao precisaria fazer nenhum teste para saber como estava o
desenvolvimento do meu aluno e posteriormente fazer um
relatorio individual do aluno, o que nos é cobrado a cada final
de bimestre. Apesar de ter mudado muito minha visdo de
avaliacdo e de estar atento ao desenvolvimento do meu aluno
no dia-a-dia, continuo elaborando testes e aplicando ao final de
cada bimestre para satisfazer o desejo dos pais que esperam

algo registrado de fato nas reunides.

Experiéncias

bem sucedidas

Experiéncias

bem sucedidas
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RELATO DE EXPERIENCIA — Aluno-pesquisador B

CATEGORIAS
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Durante toda vida escolar fui avaliada pelo método
tradicional de prova, nota e recuperacdo; assim, até minha
formacao no magistério, ndo se via outros rumos para avaliar
um aluno. Logo que comecei a lecionar me deparei com a
ardua tarefa de avaliar meus alunos e percebi que nao havia
recebido formacao tedrica para avaliar. Os estudos realizados
no curso de magistério e mesmo na graduacdo néo
apresentaram mecanismos para reflexdo e referéncia de
como lidar com o processo avaliativo em minhas turmas; notei
apenas que provas e notas nao davam um parametro
completo do que meu aluno havia aprendido ou ndo; porém,
ja nessa época, autores e novas formas de avaliagdo ja
estavam sendo discutidos em nossas escolas. Cursos e
palestras sobre as novas diretrizes de avaliagdo eram
oferecidos a ndés educadores. Nessa perspectiva, comecei a
repensar minha pratica pedagogica diante da avaliacdo, que
até entdo se fazia momentanea, isolada e sem registros de
uma observacdo do crescimento diario de meus alunos;
percebi que deveria observar mais e avaliar diariamente, pois
a avaliacdo de uma crianca é gradual e continua. A avaliagdo
passou a ser ndo mais o fim da trajetdria de um aprendizado,
mas, 0 comego, 0 meio e o fim, pois durante o processo de
construcdo da aprendizagem do aluno conseguia identificar
as dificuldades e os pontos que deveria trabalhar de forma
diferenciada para alcancar 0s objetivos propostos.
Trabalhando sempre com 32 e 42 séries, existia no inicio do
ano uma mentalidade de que o aluno estava pronto para 0s
conteudos daquela série, 0 que era um pensamento errado.
Comecei a partir de um diagndstico inicial que fazia através
de uma producéo de texto (em portugués); uma simulacao de
mercadinho em sala de aula para testar os conhecimentos e

habilidades matematicas; somente a partir dai dava inicio ao
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meu trabalho e ja tinha em “m&aos” requisitos para comecar
avaliar meus alunos, um ponto de partida de onde e como
estavam e quais avancgos teriam no decorrer do ano. Durante
as coordenacfes na escola, pensamos em uma forma de
registrar, de maneira pratica e rapida, algumas observacdes
gue achdvamos necessarias para realizarmos uma avaliacao
mais justa e consistente; entdo confeccionamos uma ficha de
registros diarios sobre atividades corriqueiras na sala de aula
(Anexo A), nesta ficha, podiamos também avaliar o
acompanhamento da familia nas atividades de casa. No
decorrer dos bimestres realizavamos avaliagGes tradicionais,
trabalhos em grupo e pesquisas. Dentre os procedimentos de
avaliacdo, procurei sempre ser a mais justa possivel; relatava
aos meus colegas dificuldades apresentadas por meus
alunos, estratégias adotadas para sanar essas dificuldades, o
acompanhamento da familia, as aulas de reforco no horério
da coordenacdo e outras tentativas de desenvolver nesses
alunos as habilidades necessarias para vencer competéncias
em déficit; desse modo, na hora de avaliar, tinha um “leque”
de informacgdes sobre os alunos e podia contar com opinides
de outros colegas, ndo me esquecendo que a decisao final
era sO minha e dependia sobretudo da convivéncia diaria em
sala de aula. Mesmo utilizando todos os recursos disponiveis,
nao é facil avaliar um aluno, aprovar ou reprovar pode trazer
consequéncias para vida toda de uma crianca e, as vezes,
essas consequéncias podem ser benéficas, outras vezes
podem trazer limitagbes e até um trauma irreversivel,
dependendo de todo um contexto onde esta crianca esta
inserida e as causas que levaram este aluno a conseguir ou
ndo um bom aproveitamento nos conteudos trabalhados. A
avaliacdo nas séries iniciais é feita oficialmente através de um
relatério escrito, por nés professores, ao final de cada

bimestre e no fim do ano quando preenchemos o relatério do
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4° bimestre; é preciso mencionar se o0 aluno esta apto a ser
promovido a série seguinte ou ndo. Os relatos dos bimestres
anteriores muito nos ajudam a perceber os avangos dos
alunos, todavia, ndo podemos deixar de avaliar os pré-
requisitos necessarios para o aluno cursar no proximo ano

uma nova série.
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RELATO DE EXPERIENCIA — Aluno- pesquisador C

CATEGORIAS
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Com base na minha experiéncia de educadora ha
seis anos, vejo que a avaliacdo situa o aluno em uma “corda
bamba” e quase sempre os “derruba”, pois tem o carater de
diagnosticar, na maioria do tempo, 0 que o aluno errou € ndo o
que ele acertou. E um equivoco avaliar pensando igualmente
nos erros e acertos, uma vez que os itens acertados pelo
aluno deveriam ser levados muito mais em consideragao,
mostrando 0 seu crescimento e valorizando seu aprendizado.
Para ser eficaz, a avaliacdo ndo deve basear-se em testes
feitos ao final de periodos determinados como bimestres ou
semestres ou com um simples relatério como o que € cobrado
na Secretaria de Educacdo e sim deve ser um processo
constante de observacéo do crescimento intelectual. A prépria
palavra “prova” determina algo dificil, um desafio que deve ser
superado, onde poucos alcangam o sucesso. No entanto, ao
tratar-se de educacéo principalmente de criangas, 0 sucesso
deve ser geral, partindo do pressuposto de que todos
aprendem algo do que é passado em sala de aula. Ao longo
da minha experiéncia profissional ja utilizei varios métodos de
avaliacdo como prova oral, trabalhos em grupo ou individual,
prova bimestral, avaliacdo através da participacdo do aluno
em sala de aula, todos em busca de verificar o nivel de
aprendizagem de meus alunos, uma vez que nhao recebi
durante minha formacdo académica instrucbes de como
avaliar. Atualmente, trabalho com Projeto de Alfabetizagéo,
Bloco Inicial de Alfabetizacdo — BIA — com alunos de seis anos
na fase |[; utilizo o método de avaliagdo através da
psicogénese, no qual o aluno € avaliado de acordo com sua
fase de desenvolvimento cognitivo, excluindo o erro e
considerando o progresso dele, avaliando seu crescimento
diario, semanal, quinzenal, e assim por diante. O diagnéstico

através da psicogénese é feito para avaliar em que fase da
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alfabetizacdo o aluno esta e o que precisa ser trabalhado com
ele para que ele consiga entdo ser alfabetizado. O teste da
psicogénese consiste de uma folha com espaco para o
cabecalho, onde é importante conter a data para acompanhar
e comparar depois de um periodo. Além disso, ha cinco
campos onde, nos primeiros quatro, o aluno devera escrever
uma palavra monossilaba, uma dissilaba, uma trissilaba e
uma polissilaba, ditadas pelo professor e, no quinto campo,
uma frase contendo o nome do aluno como sujeito. De todos
0s métodos de avaliacdo que conheco, o teste da psicogénese
€ o0 que melhor identifica o crescimento do aluno em inicio de
escolarizacdo. E certo que cada aluno tem seu ritmo de
aprendizagem; por isso, ele deve ser avaliado em seu préprio
nivel e ndo contextualizado em uma turma como a maioria das

avaliacoes.
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RELATO DE EXPERIENCIA — Aluno- pesquisador D
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A avaliacdo é o ponto mais importante no processo de ensino-
aprendizagem. Assim me vejo sempre em constante conflito
guando me deparo com o0 momento de avaliar, pois sinto falta
de ter recebido um embasamento teorico-pratico que pudesse
nortear meu trabalho no que me compete avaliar, mas acredito
gue tenho evoluido bastante no sentido de encontrar meios
mais eficazes para atingir o real objetivo do processo de
avaliacdo. Estou no exercicio do magistério ha onze anos e
sinto que meu modo de avaliar se apresenta englobando os
dois aspectos da avaliacdo: o qualitativo e o quantitativo, pois
ambos sdo de extrema importancia para o processo de
avaliacdo da aprendizagem, embora para muitos profissionais
o importante mesmo € quantificar os resultados, utilizando
notas e conceitos de forma isolada. Ao avaliar meus alunos,
busco fazer uso do método da observacdo, utilizando uma
ficha individual onde registro aspectos que considero
importantes no processo de desenvolvimento intelectual e
social do meu aluno, assim como aspectos afetivos, como o
relacionamento com o0s colegas, por exemplo. A cada
conteudo trabalhado, aplico um teste para verificar o grau de
abstracdo do conteudo estudado. Isso me traz a possibilidade
de rever os pontos fortes e fracos de cada aluno e também
voltar nagueles pontos que exigem uma maior fixacdo. Estes
testes sdo aplicados no decorrer de todo o bimestre. Nao
utilizo as chamadas provas bimestrais, pois para mim elas nao
trazem o resultado esperado para avaliar meu aluno, uma vez
gue ndo possibilitam a reflexdo e a retomada do processo de
aprendizagem dos alunos. Este € o0 aspecto quantitativo, no
meu modo de avaliar. A ficha individual do aluno permite
desenvolver, para mim, de forma muito eficiente, o aspecto
gualitativo da avaliacdo e é esta ficha de avaliacdo a que

recorro no momento de preencher os relatérios individuais que
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sdo exigidos na Secretaria de Educacdo como forma de
avaliacdo do aluno. Acredito que uma avaliagdo se torna mais
eficaz, ou pelo menos mais completa, quando podemos
associar os aspectos qualitativos e quantitativos do processo,
pois ambos sdo importantes. A aprendizagem se da de forma
verdadeira quando percebemos que nosso aluno atingiu
mudancas intelectuais, sociais e afetivas, pois a aprendizagem
se constitui em um processo que permite tais mudancgas no

comportamento do individuo.

avaliacéo
proposto pelo
sistema.
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ANEXO A

FICHA DE ACOMPANHAMENTO DIARIO

Aluno: Série / Turma;
Turno: DN:

Responsaveis: e

Endereco / Telefone:

ITENS Otima Boa Regular Ruim Nao fez Data

Casa

Tarefa de sala

Leitura

Ditado

Pesquisa

Producao

Tabuada

Comportamento

ITENS Otima Boa Regular Ruim Nao fez Data

Casa

Tarefa de sala

Leitura

Ditado

Pesquisa

Producao

Tabuada

Comportamento
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NOME DA ESCOLA
NOM DA PROFESSORA
NOME DO ALUNO
MES/ANO




RESUMO

No processo de educacgéo a avaliagao se caracteriza como parametro principal para
verificar a eficacia dos métodos e procedimentos utilizados na construcdo do
conhecimento dos alunos. Sendo assim, nos ultimos anos a preocupagdo com a
avaliacdo tem aumentado muito, dai a importancia de termos feito um estudo sobre
o tema. O objetivo deste trabalho foi analisar as praticas de avaliagédo utilizadas por
estes pesquisadores, com o intuito de propor e dar sugestdes que possam contribuir
para a melhoria do processo de aprendizagem. Para melhor desenvolver o tema,
optou-se pela realizacdo da pesquisa qualitativa, através do relato de experiéncia
destes professores de 12 a 42 séries, que atuam na rede publica de ensino do
Distrito Federal, nas regibes administrativas de Brazlandia e Ceilandia. Tais
profissionais possuem tempo de atuagao na carreira entre seis e onze anos. Foram
selecionadas quatro categorias de analise, dentro dos relatos de experiéncia, para
discussédo e analise dos mesmos. As categorias selecionadas foram as seguintes:
avaliacao tradicional; experiéncias bem sucedidas; método e forma de registro de
avaliacao propostos pelo sistema educacional; avaliagéo e a formacé&o do professor.
Os principais resultados deste trabalho foram: alguns professores utilizavam a
observacdo como fator importante no desenvolvimento individual e continuo do
aluno; os aspectos afetivos, acompanhamento familiar e as relagdes interpessoais
dentro do ambiente da escola sdo de suma importancia para o desenvolvimento
intelectual e social do aluno; mesmo tendo boas estratégias e levando em
consideracdo a sugestdo do sistema que avaliacdo deve ser processual e continua,
0s professores estdo sempre presos a formas de registro impostas pelos sucessivos
governos; sao importantes para o aprofundamento nos estudos sobre concepg¢des
tedricas de uma avaliacdo continua e qualitativa, em cursos de formacdo de
professores, sem censura para discutir a complexa realidade educacional de nossas
escolas. A realizacdo deste trabalho nos levou a respostas e parametros que
esclareceram duvidas que surgiram quanto a avaliacdo, sanando a defasagem da
nossa formacédo académica, que ndo havia nos proporcionado estudos tedéricos ou
praticos na abordagem deste tema. Favoreceu a reflexdo de questdes relacionadas
a avaliacdo que ocorrem no sistema educacional. A avaliagcdo ndo se da de forma
estanque, mas sim como processo continuo em busca da aprendizagem e é por
meio dela que identificamos os problemas que surgem como obstaculos que
impedem o sucesso escolar.

Palavras-chave:
Avaliagcédo da aprendizagem. Processo avaliativo. Ensino-aprendizagem.
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