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RESUMO

A literatura é essencial a educagdo, uma vez que ela permite uma experiéncia
inigualavel em que emocao e razdo se misturam no prazer. Por essas razdes, a
presente pesquisa tem por objetivo principal refletir sobre a sala de leitura no
contexto escolar, na perspectiva do desenvolvimento de competéncias e da
integracdo da comunidade escolar. Por esse motivo é importante que a escola
disponibilize um espago privilegiado para promover e estimular momentos de
leitura por parte dos alunos, a sala de leitura. Para composicdo da mesma foi
adotado como metodologia na linha da pesquisa qualitativa, de cunho
bibliografico, onde procuramos confrontar a teoria com a pratica. O questionario e
a observacdo foram os instrumentos utilizados para coletas de dados. A analise
dos dados coletados revelou que apenas 30% de dez escolas pesquisadas
dispdem de professores que atuam em salas de leitura e desenvolvem projetos, a
fim de promover e estimular a leitura entre os alunos. Conclui-se a partir da
pesquisa que a educacdo ndo prioriza a formacdo de leitores, entretanto, é
importante tomar iniciativas, apesar de ainda ndo haver uma cultura que extrapole
a visao simplista de educacao e de que a aprendizagem ndo ocorre apenas na
sala de aula. E necesséario repensar sobre o papel da biblioteca escolar,
ampliando as possibilidades de trabalho em seu espaco, além de facilitar e
promover o acesso de pais, alunos, professores e comunidade local, bem como
envolvé-los nos projetos e organizacdo da mesma.

Palavras-Chaves: Biblioteca Escolar; Leitura; Dinamizagao
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1. INTRODUCAO

No cenario atual, marcado por um grande avanco nas areas cientificas
e tecnolbégicas, pela maximizacdo da importancia da informacdo e da
comunicacdo, e por novas preocupagdes com a organizagdo do trabalho, séo
muitas, e invariavelmente distorcidas, as visdes que se costuma ter de uma sala
de leitura. Ora € lugar sagrado, onde se guardam objetos também sagrados, para
desfrute de alguns eleitos, ora, sobre uma éptica menos romantica é apenas uma
instituicdo burocratizada, que serve para consulta e pesquisa, assim como para
armazenar bolor, cupins e tracas. Para poucos, aqueles que a frequientam
assiduamente, ela constitui o local do encontro com prazer de ler, conhecer,

informar-se.

As mudancgas tém sido profundas e muito mais velozes, do que o ritmo
de desenvolvimento da vida humana na Terra até cem anos atrds. Os meios de
comunicacao se aperfeicoaram e continuam a se transformar em uma progressao
cada vez mais vertiginosa, ja que, em matéria de tecnologia, o novo torna-se
obsoleto praticamente a toda hora. No terreno da leitura, as inovagdes
audiovisuais, se assim se pode defini-las — parecem ameacar o futuro do livro

convencional.

No Brasil — como, em todos os chamados “paises em via de
desenvolvimento” - a questdo ndo € apenas o qué se |é atualmente, mas quantos
estdo lendo. A pouca leitura pode ser efeito da concorréncia com outros meios de
comunicacao, porém, entre nés, parece que ela é principalmente o reflexo de um
sistema educacional que ha varias décadas vem se deteriorando. Por isso
costuma-se dizer que a invencao da imprensa gerou um numero quase ilimitado
de leitores, mas, sem planos e acbes educacionais solidamente estruturados,
ainda que se facam grandes esforgos para reduzir o analfabetismo - e, no caso
brasileiro, com reduzido resultado - ainda ndo se criou uma populacao leitora,

nem, é 6bvio, cidadaos conscientes e atuantes.



Consequéncia direta ou indireta desse quadro, na grande maioria das
escolas brasileiras, quando ha bibliotecas prevalece um sistema arcaico de

utilizacao e aproveitamento do acervo e nao apenas por indigéncia material.

Mesmo aquelas que podem se dar ao luxo de algum aparato
tecnolégico e de praticas mais modernas relutam em investir nos recursos
humanos, deixando que alguns velhos cacoetes culturais perdurem. Por exemplo,
o de improvisar um guardido que terd como missao, de fato, guardar o geralmente
precario material bibliografico. E o fara, geralmente também, com um zelo e uma
rabugice de burocrata. Os leitores da assim chamada biblioteca - criancas e
adolescentes, em sua maioria, irdo frequenta-la com igual despreparo e
desinteresse, subtilizando sempre 0s possiveis recursos. E o contato prazeroso
com a leitura - ja de si tdo probleméatico nestes tempos de cultura visual -, este
sim, passa por metamorfose definitiva: ler se torna mais um entre os deveres

escolares.

A situagéo da biblioteca escolar no Brasil, reflexo do contexto em que
ela tem existéncia, qual seja, o da educacao, portanto, ndo € grande surpresa a
dificuldade em se obterem dados atualizados sobre essa situacdo. Quantas
escolas de 1° a 42 séries do Ensino Fundamental possuem bibliotecas? Qual € o
porte de seus acervos? Quais dentre elas, tém profissionais especializados em

seu comando? Quais as estratégias utilizadas na sua dinamizag&o?

Essas sdo algumas indagacdes que este trabalho buscara responder,
sem falar naquelas escolas em que centenas de alunos ficam sem materiais
bibliografico, leitura e de outras fontes de informacgéo, além do préprio professor
que terd que adquirir o seu proprio material didatico. Além disso, educandos sem
acesso a uma biblioteca em sua propria escola correm o risco de ficar a margem
de um ensino democratizado e de qualidade, especialmente em relacédo a lingua

portuguesa.

Como ndo existe um o6rgdo nacional que cuide diretamente de
bibliotecas escolares, as questdes relativas a elas tém que ser administradas

pelas Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo. E mesmo estas nao



dispbem, em sua maioria, de dados precisos e atuais sobre a situacdo das

bibliotecas escolares.

Diante desse quadro, aliado as dificuldades para a realizagdo de
atividades pedagodgicas que dinamizem a sala de leitura, verificou-se a
necessidade de criar um projeto para investigar a importancia da sala de leitura
no contexto escolar, iniciando-se pela revisdo da literatura e da legislacdo sobre o
assunto, o que tornou viavel a realizacdo deste trabalho de conclusdo de curso,

que busca refletir sobre a sala de leitura no contexto escolar.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1. A BIBLIOTECA NA HISTORIA DA EDUCAQAO

Nos primeiros tempos do Brasil colénia, a formacéo intelectual estava
nas maos da igreja, sendo que os primeiros colégios do Brasil foram fundados
pelos jesuitas em Sdo Vicente e em Salvador e as primeiras bibliotecas eram
justamente desses colégios.

Segundo Nogueira (1986) os jesuitas que chegaram ao Brasil,
preocupados em formar o acervo da biblioteca de seus colégios, tiveram a
preocupacao imediata de solicitar a Portugal documentos que pudessem comp6-
lo.

Sobre esse momento historico Milanesi (1986) conclui que foram os
jesuitas que constituiram as primeiras bibliotecas do Brasil, originadas no lugar

onde eles apontavam suas armas para a conversao dos pagaos.

O acervo dessas bibliotecas era, portanto, dirigido a catequese e ao
aprimoramento dos religiosos. As obras que constituiam os acervos gerenciados
pela igreja eram litargicas ou tendiam a confirmar a interpretacdo dos fatos
defendida por essa instituicdo. O acesso ao acervo era por vezes dificultado,
chegando-se a proibir muitas vezes o0 acesso a obras ndo recomendadas. Ha que
salientar que a procura era minima uma vez que a maioria da populacdo era

analfabeta, inclusive os colonos.

Milanesi (1986) ainda afirma que nos primeiros trés séculos apés a
chegada dos colonizadores no Brasil, os jesuitas utilizavam os livros e bibliotecas
como instrumentos para apresentar e propagar sua verdade de salvacéo eterna e

de exploracéo terrena.

Entre o ensino e a realidade da colénia ndo havia nenhum tipo de
vinculo ou compromisso. O primeiro - totalmente importado e com o objetivo
maior de catequizar os indios e depois destinado a poucos filhos dos colonos sem
preocupacdes profissionais — tinha como base o Ratio studiorum (um estatuto e

um sistema que estabelecia o curriculo, a orientacdo e a administracao) que, de
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acordo com Kosshiba & Pereira (1967) se dividia em duas fases, denominadas
como inferior e superior. A primeira durava seis anos e procurava ensinar
Retéricas, Humanidades e Gramaticas; a segunda, por sua vez, durava trés anos
e incluia em seu programa: Logica Moral, Fisica, Matemética e Metafisica. Todas

as disciplinas eram ensinadas em grego, latim e vernaculo.

Enquanto a educacao era um instrumento elitista destinado apenas ao
enriguecimento cultural da pequena classe abastada e a instrugédo de toda a
populacdo ndo era do interesse dos governantes, a biblioteca constituia, de
acordo com um instrumento de luxo, muitas vezes sem funcdo. Seu acervo era
compromissado com o enriquecimento cultural do estudante de acordo com o que
entdo era considerado como cultura, que por sua vez era talhada nos moldes
europeus (importante ressaltar que muitos jovens viajavam para a Europa a fim
de concluir os estudos. Os que ficavam se restringiam aos limites do ensino

oferecido).

Milanesi (1986) afirma que essas bibliotecas permaneceram ativas até
Pombal, que em 1759 foi responséavel pela ruina e desarranjo da rede de ensino

jesuitico, expulsando os padres do Brasil.

O estabelecimento da corte no Brasil acarretou mudancas no
panorama cultural ligadas, principalmente, & necessidade de criagdo de
instituicbes que garantissem a difusdo de valores no sentido de estimular a
obediéncia de todos ao governo recém-instalado no Brasil. Visava-se estabelecer
uma forma de dominacéo, assegurando-se a continuidade do poder e tradicdo
(KOSHIBA & PEREIRA, 1987). Iniciava-se na histéria do Brasil uma pratica que
mais tarde se tornaria comum: utilizar instituicdes culturais e principalmente a

educacao para exercer dominacao.

Também o declinio do fervor religioso e o fim da unanimidade da

crenca religiosa, no fim do século XVIII, influenciaram a educacgao.

Depois da expulsdo dos jesuitas, o acontecimento mais marcante foi
nova politica educacional, no bojo da independéncia (MILANESI, 1986). Com a

independéncia politica brasileira e alteracdes que abarcaram todo o ocidente e
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influenciavam o Brasil (defendiam idéias de igualdade, fraternidade e liberdade), a
educacao comecou a ser estendida a um corte maior da populacéo brasileira, ndo
o suficiente ou o ideal, mas uma pequena iniciativa de ampliacdo da assisténcia
educacional a populacdo brasileira (no exterior, principalmente nos Estados
Unidos, ocorreu, no século XIX, o estabelecimento de escolas sobre uma base
politico-econbmica, concentrado especialmente no periodo de 1835 a 1850. As
reformas sugeridas ao ensino neste momento contavam entre outras com a
proposta de escolas mais bem equipadas, bibliotecas escolares, curriculo
enriquecido, melhor preparacdo dos professores). D. Pedro | ao outorgar a
constituicdo em 1823, garantiu a instrucdo primaria gratuita a todos os cidadaos
brasileiros. A partir de 1827 foram criadas as primeiras escolas primarias.

(MILANESI, 1986).

Como resultado disso inicia-se no Brasil, na metade do século XIX, a

discusséo sobre a necessidade de bibliotecas apropriadas as escolas.

Segundo Vélio (1990) a fundacdo das escolas normais foi a principal
responsavel pela criacao de bibliotecas escolares, que foram surgindo até 1915 e
s6 nas décadas de 30 e 40 comecaram a se propagar nos ginasios estaduais,

deixando de ser exclusividade das escolas normais.

Nesse sentido, o final do século XIX e o XX trouxeram importantes e
definitivas alteracdes tanto comportamentais quanto conceituais que suscitaram
reflexbes a cerca do objeto educacéo, entendido como fato social. Estas reflexdes

originaram novas formas de se entender e se praticar o ensino.

Uma dessas formas foi posteriormente tida como tradicional. Durante a
vigéncia do conceito tradicional de educacdo (ndo que tenhamos descartado a
possibilidade que tal conceito ainda esteja sendo utilizado na pratica diaria de
instituicbes de ensino), na qual s6 era valorizada a habilidade cumulativa e
repetitiva do aluno, que, por sua vez, era tido como um recipiente vazio a espera
do conteldo, a biblioteca escolar era tida como um depésito de livros, cuja Unica
funcdo permitida era a de reproduzir a acdo repressora e unilateral exercida em

sala de aula.
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De acordo com este conceito tradicional a pratica de ensino se firmava
apenas na figura do professor e do livro didatico ou livro texto, como Unicos
transmissores de conhecimento, e onde a existéncia ou n&o da biblioteca escolar
ndo fazia muita diferenga. Esta pratica de ensino acarretou a biblioteca escolar o
abandono, falta de legitimacdo bem como falta de espaco e iniciativas que

priorizassem seu bom e efetivo funcionamento.

Polke (1973) afirma que a auséncia de bibliotecas ou a sua existéncia
apenas com carater ornamental, caracteriza um ensino tradicional, préprio da
memorizacao ou repeticdo por parte dos alunos. A autora ainda revela que essa
caracteristica atribui a biblioteca escolar um aspecto de museu, levando o aluno a
construir seu conceito do espaco baseado em caracteristicas antigas e

indesejaveis.

Na busca por resposta as exigéncias de uma sociedade essencialmente
capitalista — para a qual apenas a formacéao e preparacdo do individuo com vistas
a acumulagéo de conteudos, fungdo principal dos sistemas escolares do Estado,
ja ndo satisfazia — a educacdo comeca a sofrer reestruturacbes e nova
interpretacdo é dada a educacéo para cidadania. A educacédo passa a ter o dever
fazer do individuo uma unidade social economicamente produtiva, e dai um
cidadao valioso, o que confirma o conceito de Pimentel (1977), uma vez que a
autora defende que as condi¢gbes materiais da sociedade exercem forte influéncia
no desenvolvimento social, e ainda atribui prioridade as exigéncias culturais que

cada sociedade precisa ter para alcancar essas condicfes materiais.

A confirmar esta tendéncia, nas décadas do grande desenvolvimento
econdmico brasileiro a educacéo formal se viu diante de um grande desafio que
era preparar o educando para exercer sua funcdo produtiva em seu contexto

capitalista.

Durante a vigéncia deste conceito utilitarista da educacao, manifestado,
no Brasil, principalmente no periodo da ditadura militar, esta assumiu uma
tendéncia chamada industrial e foi considerada como instrumento para formacgéao

de mao-de-obra.
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Nesta concepc¢do, a funcdo da escola € preparar o individuo para a
sociedade reconhecendo que a eficiéncia econdmica € uma das condi¢cdes

essenciais de boa cidadania.

Portanto, teoricamente o individuo além de ter sua formacdo como
cidadao, sua educacdo também estaria voltada para sua futura ocupacdo no
mercado de trabalho. Era o inicio de preocupacédo com a formacéo do trabalho
qualificado e de individuos economicamente produtivos. Neste periodo a
educacdo se viu um pouco despojada de suas caracteristicas humanistas para

ser encarnada por objetivos capitalistas de desenvolvimento.

Segundo Santos (1989) nas décadas de 60 e 70 a biblioteca escolar
teve suas caracteristicas basicas alteradas, sendo considera como um lugar

pouco atraente, os livros chatos e sem interesse.

Logo que esta concepcado deu sinais de incapacidades em lidar com as
mudancas pelas qual a sociedade comecou a ser assolada, novas interpretacdes
(importante ressaltar o plural presente na expressao “novas interpretacbes” uma
vez que denota o sentido diversificado de se abordar e respeitar a propria
diversificacdo social) sobre o educando, suas necessidades educacionais e sobre
as prerrogativas de um mundo “pés moderno” foram surgindo e sendo
incorporadas ao ensino. Chegaram a escola preocupagbes com o0
desenvolvimento pessoal do educando, sua liberdade, sua continua
aprendizagem, respeito a sua identidade, ao ritmo préprio e individualidade,
diversificacdo de ensino, convivio de diferentes culturas, extensdo do ensino para
além da sala de aula, também chegou as bibliotecas escolares novas
preocupacgdes no sentido de poder colaborar e assumir um real posicionamento

diante do ensino.

O progresso cientifico e tecnoldgico deu razbes cada vez mais fortes
para as mudangas no ensino e o0 ensino pressionou, mais diretamente, mudangas
de conceituacdo e de funcionamento das bibliotecas escolares. (OLIVEIRA,
1972). A possibilidade de utilizacdo de uma gama muito maior e variada de
recursos educativos trouxe novas demandas a educacao, que ja ndo pode estar

centrada em um unico e limitado espaco.
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A substituicdo, na educacdo, do paradigma behaviorista da
aprendizagem pelo paradigma cognitivista permitiu novas perspectivas para o
ensino que entdo se libertava das garras dos principios do ensino programado.
Miranda (1997) evidencia essa mudanca quando esclarece que o aluno deixou de
ser considerado um mero espectador do processo ensino-aprendizagem, e
passou a ser um agente ativo, processador de informacao, que passa a construir
seu conhecimento a partir da interagdo com o meio, langando mao de dois

processos complementares: assimilacdo e acomodacao.

Com a evolucdo desse antigo conceito sobre ensino, a educacédo €
redimensionada e a ultrapassa as barreiras de simples transmissoras de
conhecimento. Uma nova concepcéo de educagao pautada por sua vez no atual
estagio da sociedade que a chamada sociedade da informacao onde a velocidade
e 0 volume das informacdes postas a disposicdo do cidaddo alcancaram um
indice impressionante e jamais vistos na histdria da humanidade; exige a
formacdo de um cidaddo que ndo sO6 domine conhecimentos e detenha
habilidades, mas que seja flexivel, critico, atento as mudancas, conscientes de
seus direitos e deveres, além de ser capaz de reagir de modo eficaz a velocidade

com a qual estdo ocorrendo as mudancas.

O sujeito ndo pode ser tratado somente como um assimilador de um
namero cada vez maior de informacgdes, mas principalmente como um consciente
selecionador, capaz de escolher dentre o que esta disponivel, aquilo que lhe é
realmente relevante. Capacidade que se forma principalmente através da pratica,
do contato com fontes diversificadas de informacéo, exercitando habilidades de
leitura, pesquisa e selecao.

Utilizacéo da biblioteca € de grande importancia para a democratizagédo
da educacdo, considerada em suas formas de permanéncia e
decorréncia. Seu enfoque deve estar dirigido tanto para a massa de
estudantes regulares quanto para a populacéo adulta visada pelas varias

formas de ensino e motivada pelas alternativas de desenvolvimento
econdmico. (DISTRITO FEDERAL. SEDF, 1978. P. 65.).

De acordo com essa concepgéo educacional o ensino se fundamenta

na auto atividade do aluno, provocado em sua natural curiosidade, motivado por
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sua experiéncia pessoal levado agradavelmente a procurar — e a encontrar — por

si mesmo o mundo maravilhoso da cultura (CARVALHO, 1972).

Milanesi (1986) acredita que para tornar o aluno um criador de
discursos, deixando de ser um mero ouvinte, é importante estimular a préatica da
leitura, ampliando as possibilidades da biblioteca escolar, incentivando e
facilitando o acesso as informacfes e, principalmente, promovendo a discussao
constantemente. De acordo com o0 autor, para que iSSO ocorra é necessario que
haja uma transformacé&o na escola, que vai desde o cenario das salas de aula, até
a atuacao do professor, o qual deve deixar de ser transferidor de conteudo, e

passar a ser um mediador do conhecimento.

Desse modo a escola ndo mais se sedimentaria como unico local onde
o aprendizado se efetua, relativizando também o papel da sala de aula enquanto
anico espaco dentro da escola a permitir o aprendizado e do professor como

anico transmissor, agente ativo e Unico do processo educativo.

Ao contrério, essa forma consolida a posi¢cao do professor como agente
facilitador do processo, orientador, auxiliar na busca de caminho (ANTUNES,
1986) e privilegia ndo sO a existéncia da biblioteca escolar como um espaco
necessario na escola com ampla possibilidade e capacidade de desenvolver a
leitura e a aprendizagem, mas seu uso, como experiéncia essencial no processo

educacional.

E assim que a biblioteca — ampliando sua linha de ac&o, colaborando
com o professor, desenvolvendo certas habilidades de pesquisa, incentivando
habilidades de leitura, etc. — se integrara ndo s6 a escola, mas a exigéncia de

uma educacao formal que vem convivendo com mudangas significativas.

Polke (1973) defende que a biblioteca escolar ndo deve restringir sua
funcdo educativa ao ensino de sua utilizacdo, bem como seu uso pelos
estudantes. Para a autora, a alianga entre professores e bibliotecarios pode dar
origem a programas que ampliam o papel educativo da biblioteca, entre eles

pode-se destacar a motivacdo para o estudo de unidades e exemplares diversos,
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fixacdo da aprendizagem, revisdo e aprofundamento de estudos independentes,

entre outros.

Concepcbes pedagdgicas que alteram o status educacional e
ressaltaram a figura do aluno no processo de ensino-aprendizagem levaram a
outra compreensdo sobre a importancia da biblioteca na vida escolar e de uma
maneira mais significativa na propria constituicdo do ensino impulsionaram e

impulsionam modifica¢cdes nessa biblioteca.

Engelhardt (apud OLIVEIRA, 1972) enumera o que seriam causas de
modificacdo, quer espacial, quer intrinseca, quanto ao uso da biblioteca, dizendo

que:

a) O método de apresentacdo da matéria em conceitos diferenciados,
substituindo o livro basico — se as unidades completas de estudo nédo
cabem mais dentro de um simples livro texto, novos recursos de consulta
tém de ser mobilizados; entdo a biblioteca cresce para receber mais
leitores e cresce em recursos de fontes de consulta para atender as

necessidades de desenvolvimento dos temas;

b) Desde que se conclui que a aprendizagem é um produto de inquiricdes e
que as inquiricdes e buscas exigem fontes de consulta, 0 movimento da

biblioteca cresce para trabalhos individuais e de pequenos grupos;

c) O estudo independente e as pesquisas propriamente ditas como método
de ensino-aprendizagem exige também, da biblioteca, espaco e novas

técnicas de acdo no atendimento;

d) A biblioteca ndo é mais, simplesmente, um lugar onde se guardam livros, é
um setor de atividades, em que aos livros em movimento, se associam

todos os recursos plurisensoriais.

Somente uma escolar que opere enquanto um centro de informacao
educativo integrado a escola e a disposi¢édo de professores, alunos e funcionéarios
estaria adaptada as exigéncias das novas e profundas alteracées que o mundo

vem sofrendo neste século.
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Douglas (1971) reconhece que ha trés décadas, a cartilha era o Unico
recurso utilizado pelo professor. Hoje, felizmente, os educadores tém a
possibilidade de facilitar o processo de constru¢cdo do conhecimento a partir do
uso de varios meios, inclusive a biblioteca, que desempenha papel cada vez mais
importante, porque, além de enriquecer todas as disciplinas, também oferece
elementos para sanar e estimular todos os graus de dificuldade. A autora ainda
atribui um importante valor pedagdgico a biblioteca escolar, como espaco para
que o professor prepare seu planejamento, suas licbes, abrangendo contetdos e
metodologias que extrapolem o livro didatico, estimulando a pesquisa e a leitura

no desenvolvimento do trabalho pessoal.

De acordo com a posicdo da autora poderiamos recuperar a
importancia da biblioteca num novo conceito de educagdo que se impde

juntamente com uma nova fase do desenvolvimento social.

Cerdeira (1977) ainda reforca o valor da biblioteca escolar quando
defende que as mesmas podem desempenhar um papel de muito maior
relevancia do que aquele que normalmente tém tido no desenvolvimento e na
disponibilidade de oportunidades mais flexiveis de educacdo. Ela pode ser
considerada como um importante suporte aos curriculos, permitindo uma
aquisicao personalizada do conhecimento, de acordo com as motivagoes de cada

aluno.

Desse modo, mais que ndo se pode duvidar que as bibliotecas
escolares constituam parte importante da administracdo escolar e da pedagogia
moderna (CARVALHO, 1972), passamos a conviver com discursos que defendem
a premissa: melhoria das bibliotecas escolares é ponto estratégico para a
melhoria na qualidade do ensino. Idéia que ja era defendida pela professora Maria
Martha de Carvalho em 1982, para a qual a biblioteca deveria ser vista como
suporte para a melhoria do ensino, ou seja, elemento essencial para atingir a
qualidade de ensino desejada (TARAPANOFF, 1982) e significando ainda, para
Queiroz (1985), que boa parcela dos alunos se libertaria do limitado espaco do
livro texto. Segundo PEREIRA et al (1991), um sistema ativo de bibliotecas

escolares contribui para o desenvolvimento e melhoria do processo ensino-
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aprendizagem. Ao ser assumida como instrumento de apoio no desenvolvimento
das atividades curriculares, facilita o alcance de metas educacionais, motivando,
dessa maneira, o0 interesse do aluno e do professor pelos varios tipos de
informacdo, estimulando, conseqientemente, o habito do uso da biblioteca por

meio de um processo continuo.

Entretanto, Valio (1990) questiona essa efetivacdo dessa funcédo da
biblioteca escolar, uma vez que esta premissa permaneceria ainda na dimenséao
do discurso apenas. Para o autor, o conceito de biblioteca vem progredindo e
ganhando mais espaco nos eventos que discutem a educacgéo, o curriculo e a
leitura. E mesmo relacionando o uso da biblioteca com a melhoria da educacéo,
ainda ha uma enorme distancia entre os discursos e a pratica observada nas

escolas.

Ou seja, mesmo que alguns autores insistam em tratar a biblioteca
escolar como presenca indispensavel a qualidade de ensino oferecido pela
escola, sabe-se que em varios casos 0 processo de ensino-aprendizagem nao é
interrompido pela falta da biblioteca. Escolas continuam funcionando e o ensino
continua sendo realizado, mesmo com a auséncia ou precario funcionamento das
bibliotecas escolares. Resta, em muitos casos, especulacdes a cerca da maneira

como vem ou poderia estar sendo processado este ensino.

Se antes o0 ensino apresentava um carater rigido, onde o professor era
a autoridade detentora de todo saber (o qual seus alunos desejariam e
necessitariam possuir para o bem de suas vidas), com a evolucdo do campo
educacional esta idéia vai sendo gradualmente alterada e a biblioteca escolar

assume outro contorno.

Se numa pratica educacional pautada principalmente no ensino, a
importancia e necessidade da biblioteca ficavam encobertas, uma pratica voltada
ao didlogo e a descoberta, enfatizando as necessidades individuais, acaba por
exigir uma boa biblioteca e a participacao desta préatica educacional.
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Dai a importancia das concepc¢des educacionais defendidas pela
proposta politico-pedagdgico da Escola Plural e consequentemente a importancia

da biblioteca para esta.

Ao se excluir praticas conservadoras de ensino, baseadas apenas em
prelecdo — como é a proposta da Escola Plural — em prol da adocdo de uma
pratica que privilegie o “aprender a aprender” e a formacdo de um cidad&o critico
e ativo, amplia-se consequentemente a necessidade da colaboracéo da biblioteca
escolar e de re-significagdo no processo educativo.

2.2. A BIBLIOTECA NA LEGISLACAO

O Manifesto da Federacdo Internacional das Associacfes de
Bibliotecéarios e de Bibliotecas, sobre Biblioteca Escolar, aprovado pela UNESCO
na Conferéncia Geral em novembro de 1999, publicado pelo Ministério da
Educacdo de Portugal, Gabinete da Rede de Bibliotecas Escolares, vé a
Biblioteca Escolar no contexto do ensino-aprendizagem para todos,
proporcionando informag@es e idéias fundamentais para sermos bem sucedidos
na sociedade atual, baseada na informacdo e no conhecimento. A biblioteca
escolar desenvolve nos alunos competéncias para a aprendizagem ao longo da

vida e estimula a imaginacao, permitindo-lhes tornarem-se responsaveis.

Como missdo a biblioteca escolar deve disponibilizar servicos de
aprendizagem, livros e recursos que permitem a todos os membros da
comunidade escolar tornarem-se pensadores criticos e utilizadores efetivos da
informacdo em todos os suportes e meios de comunicacdo. As bibliotecas
escolares articulam-se com as redes de informacdo e de bibliotecas de acordo

com os principios do Manifesto da Biblioteca Publica da UNESCO.

A equipe da biblioteca apoia a utilizacdo de livros e outras fontes de
informacédo, desde obras de ficcdo a obras de referéncia, impressas ou
eletrbnicas, presenciais ou remotas. Estes recursos complementam e enriquecem

0S manuais escolares e os materiais e metodologias de ensino.
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De acordo com o documento, esta comprovado que quando O0s
bibliotecarios e os professores trabalham em conjunto, os alunos atingem niveis
mais elevados de literalismo, de leitura, de aprendizagem, de resolucdo de
problemas e competéncias no dominio das tecnologias de informacdo e
comunicacao. As bibliotecas escolares devem disponibilizar os seus servigcos de
igual modo a todos os membros da comunidade escolar, independentemente da
idade, raga, sexo, religido, nacionalidade, lingua e estatuto profissional ou social.
Aos utilizadores que, por qualquer razdo, ndo possam utilizar os servicos e
materiais comuns da biblioteca, devem ser disponibilizados servicos e materiais

especificos.

O acesso aos servicos e fundos documentais deve orientar-se pela
Declaragédo Universal dos Direitos e Liberdades do Homem, aprovada pelas
Nacdes Unidas, e ndo devera ser sujeito a nenhuma forma de censura ideoldgica,

politica ou religiosa ou a pressdées comerciais.

Sobre o financiamento, legislagdo e redes a biblioteca escolar é
essencial a qualquer estratégia a longo prazo nos dominios do literalismo,
educacao, informacao e desenvolvimento econdémico, social e cultural. Sendo da
responsabilidade das autoridades locais, regionais ou nacionais, a biblioteca
escolar deve ser apoiada por legislagdo e politicas especificas. As bibliotecas
escolares devem ter meios financeiros suficientes para assegurar a existéncia de
pessoal com formacdo, documentos, tecnologias e equipamentos e ser de

utilizacao gratuita.

Segundo o Ministério da Educacdo, o habito da leitura vem sendo
incentivado desde 1997, favorecendo o acesso a cultura junto aos alunos,
professores e a comunidade em geral mediante a execucdo do Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). O referido programa consiste na aquisi¢ao
e na distribuicdo de obras de literatura brasileira e estrangeira, infanto-juvenis, de
pesquisa, de referéncia além de outros materiais de apoio a professores e alunos,
como atlas, globos e mapas. O programa atua sob a execucéo do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE), sendo gerido com recursos financeiros

originarios do Orcamento Geral da Unido e da arrecadacéo do salario-educacéao.
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Desde 2005, a Secretaria de Educacdo Béasica SEB/MEC priorizou o
incentivo a leitura a partir do atendimento aos alunos nas escolas, por meio da
ampliacao de acervos das bibliotecas escolares. Foram beneficiadas cerca de 136
mil escolas publicas brasileiras com as séries iniciais do ensino fundamental, 12 a
42 série, com pelo menos um acervo composto de 20 titulos diferentes. As escolas
cadastradas no Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC) puderam escolher entre 15 acervos,
com 20 titulos cada, todos compostos de obras de diferentes niveis de
dificuldade, de forma que os alunos leitores tenham acesso a textos com

autonomia de leitura e outros para serem lidos com a mediacao dos professores.

O Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE, desde 1998 ja
distribuiu mais de 270 milhdes de livros pelas escolas de Ensino Fundamental do
pais. Em 1998, distribuiu acervos variados, com obras literarias, de referéncia, de
pesquisa e materiais de apoio, beneficiando alunos das séries finais do ensino
fundamental de 20 mil escolas publicas brasileiras. Em 1999, foi priorizado o
atendimento aos alunos das séries iniciais de 36 mil escolas publicas, com a
distribuicdo de acervos literarios infanto-juvenis. Segue no quadro o resumo da

distribuicdo dos anos seguintes.

PROGRAMA/ANO DISTRIBUICAOQUANTIDADE VALORES EM

R$
PNBE/98 (Acervos) 1999 20.000 17.447.760,00
PNBE/99 (Acervos) 2000 36.000 23.422.678,99
PNBE/2000 (Obras) 2001 577.400 15.179.101,00
PNBE/2001(Colecdes) 2002 12.184.787 50.302.864,88
PNBE/2002 (Colecgbes) 2003 4.216.576 19.523.388,68
PNBE/2003 (Colecgdes) 2003 8.169.082 36.208.019,30
PNBE/2003 (Acervos - 2004 41.608 6.246.212,00
Casa da Leitura)
PNBE/2003 (Acervos - 2004 22.219 44.619.529,00
Biblioteca Escolar)
PNBE/2003 (Obras - 2004 1.448.475 13.769.873,00
Para Professores)
PNBE/2005 (Acervos) 2005/2006 5.575.160 47.273.736,61
TOTAL DO PERIODO - - 273.993.163,46

Fonte: MEC/INEP

A avaliagdo e a selecdo das obras séo realizadas por um colegiado,

instituido anualmente, por portaria ministerial, com representantes do Conselho
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Nacional de Secretarios da Educacdo — CONSED, da Unido Nacional de
Dirigentes Municipais de Educacdo — UNDIME, do Programa Nacional de
Incentivo a Leitura - PROLER, de intelectuais e de técnicos e especialistas na
area de leitura, literatura e educacdo do Ministério da Educacdo e de

universidades.

Nesse sentido, a biblioteca escolar passa a ser um parceiro essencial
das redes local, regional e nacional de bibliotecas e de informacdo. Sempre que a
biblioteca escolar partilhar equipamentos e/ou recursos com outro tipo de
biblioteca, designadamente com a biblioteca publica, os objetivos especificos da

biblioteca escolar devem ser reconhecidos e salvaguardados.
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3. OBJETIVOS

3.1. OBJETIVO GERAL

Refletir sobre a sala de leitura no contexto escolar, na perspectiva do

desenvolvimento de competéncias e da integracdo da comunidade escolar.

3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Analisar a importancia da biblioteca ou sala de leitura em escolas de

séries iniciais do Ensino Fundamental;

Pesquisar o que prevé a legislacdo acerca de salas de leitura;

Descobrir formas de dinamizar a sala de leitura;

Identificar causas de inatividade das salas de leitura, em escola do
DF;

Apresentar sugestdes de dinamizagao de sala de leitura.
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4. METODOLOGIA

Para cumprir 0s objetivos propostos neste trabalho, esta pesquisa

iniciou-se por meio de uma revisdo bibliografica, que implicou: sele¢édo, leitura e

andlise de textos relevantes sobre o tema do projeto. Duas abordagens facilitaram

essa etapa. A primeira delas intitula-se leitura eficiente e apresenta

fundamentalmente maneiras de abordar textos que ajudam a encontrar as

informacgdes requeridas. A segunda abordagem, denominada de leitura analitica,

possibilita uma analise compreensiva do texto, facilitando o resumo e a

interpretacdo de forma sistematica e, portanto, constitui-se num meétodo rigoroso

e util para a etapa da revisdo da literatura, ndo s6 porque facilita a leitura, mas

também porque facilita a compreensédo e o processo de redacdo do projeto. De
acordo com Roesch (1999, p. 106):

A revisdo da literatura ndo € uma etapa com inicio e fim. O que

geralmente acontece é que de inicio se levanta e se relata numa série de

textos com relacdo ao tema do projeto, mas dificilmente todos eles serédo

Uteis para o projeto final. O processo de filtragem € natural, j& que é

muito dificil prever o rumo que o projeto vai tomar. Assim, a medida que

novas idéias vao surgindo e o projeto vai sendo redirecionado, novos

textos vdo sendo acrescentados. As opg¢Bes normalmente giram em
termos de focalizar ou expandir os contetdos.

Diante dessas consideracdes, o trabalho levantou dados na linha da
pesquisa qualitativa, por meio de um questionario além da pesquisa de cunho
bibliografico nos moldes apresentados acima. Para a realizacdo da pesquisa foi
realizado um levantamento inicial em varias bibliotecas, entre elas a da
Universidade de Brasilia — UnB e do Centro Universitario de Brasilia — UniCEUB e

algumas escolas publicas.

A busca de informacdes para a producdo da analise textual também
ocorreu em periédicos, que tratam do assunto, em revistas especializadas, além
de pesquisas realizadas na Internet, com o objetivo de acrescentar e enriquecer o
estudo nesse campo de conhecimento, procurando principalmente incluir
informagOes atuais, sem, contudo deixar de abordar fatos do passado que

contribuiram para a evolucdo do conhecimento sobre a tematica.
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Uma investigacdo comeca com o enunciado do problema, o
levantamento de questdes e a definicAo de objetivos que irdo determinar a
selecdo dos instrumentos que deverao ser utilizados. O investigador ndo deve
conhecer e dominar apenas uma técnica — por exemplo, 0s questionarios — e
aplica-la a qualquer problema. Cada instrumento € adequado para coletar
determinados tipos de dados e, em alguns casos, o investigador pode empregar
mais de um instrumento para coletar as informagdes que lhe permitam encontrar
a solucao do problema. O importante é que o investigador saiba, que classe de
dados pode-lhe propiciar cada uma dessas técnicas, quais sSdo suas vantagens e
limitacBes, as premissas em que se fundamenta seu emprego e o grau de
validade, objetividade e confiabilidade que possui. Por outro lado, o investigador
deve procurar desenvolver habilidades para a construgdo, o uso e a manutencao
de tais instrumentos, bem como para a interpretacdo dos dados que estes

produzem.

No caso dessa pesquisa empirica, neste trabalho foi utilizado, para a
coleta de dados, um questionario com questbes abertas e fechadas, com a
finalidade de averiguar fatos relacionados as praticas vigentes em escolas do DF
sobre o assunto, bem como atitudes e opinides das pessoas que trabalham em
sala de leitura nessas escolas. O questionario proporcionou ao entrevistado, com
base nos seus proprios marcos de referéncia, a expressao de suas motivagoes,

atitudes e sentimentos, nos quais fundamentam suas acoes.

Selecionamos dez escolas publicas do Distrito Federal, que oferecem
de Educacdo Infantii a Ensino Fundamental (1* a 4° série), portanto, Escolas
Classes, a fim de identificar professores que atuam em sala de leitura e que ja
desenvolveram ou ainda desenvolvem algum projeto voltado para o espaco. As
escolas foram selecionadas a partir do conhecimento prévio das professoras
pesquisadoras, ou seja, escolas que jA eram conhecidas por elas, seja por uma
atuacao anterior, seja pela proximidade da residéncia ou da escola atual, seja por

indicacao de algum colega professor.
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Coletados, os dados, eles foram computados, sistematizados,
analisados e interpretados a luz das teorias estudas a partir da pesquisa

bibliografica.

Foi assim, com esses procedimentos que se obteve uma melhor
compreensao da tematica, para a elaboracao do Trabalho de Conclusédo de Curso
— TCC, esperando que seus resultados possam contribuir com as escolas do GDF

ou outras escolas que desejam manter salas de leitura mais atuantes.
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5. ANALISE, ORGANIZACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

5.1. CARACTERIZACAO DOS UJEITOS E SEUS ESPACOS DE ATUACAO

Durante a pesquisa e busca por escolas em que as salas de leitura
desenvolviam projetos e, portanto, funcionavam efetivamente, identificamos varias
delas que ndo dispde de nenhum professor ou qualquer outra pessoa que seja
responsavel pela sala de leitura, ou seja, fica a critério do professor regente usa-la

ou ndo, sem qualquer apoio ou orientacgao.

s

Outro aspecto importante observado é o fato de que a maioria dos
professores que atuam em salas de leitura trata-se de profissionais afastados de
suas atividades principais, ou seja, sao professores readaptados por motivo de
saude. Outra minoria se refere a professores que cumprem apenas carga horaria
de 20 horas semanais e fica a disposicdo da escola. Nesse caso, além de
trabalhar apenas 20 horas, estas ndo ficam exclusivamente disponiveis para a
sala de leitura. O profissional atende a outras necessidades da escola, entre elas

a substituicdo de professores que, porventura, estejam de licenca ou de abono.

Das dez escolas publicas pesquisadas, apenas trés apresentaram
professores que desenvolvem projetos voltados para sala de leitura, conforme
questionarios em anexo. Observa-se que os trés projetos identificados sao

voltados para sala de leitura, mas assumem linhas de trabalho diferentes.

Os questionarios revelaram também que todos os professores que
atuam nas salas de leitura pesquisadas sdo readaptados e possuem formacao

superior, sendo que um apresenta curso de especializagcdo em Psicopedagogia.

Um dos projetos desenvolvidos € voltado para a organizacdo da sala de
leitura, “A Sala de Leitura Vive”, a fim de promover o acesso dos alunos aos
livros, uma vez que a professora, quando assumiu a sala de leitura, a encontrou
extremamente desorganizada, sem qualquer programa de empréstimos de livros
para os alunos. Segundo a professora, os resultados foram positivos, uma vez

que foi possivel perceber que os alunos mostram-se atualmente mais
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interessados pela leitura. Entretanto, a mesma professora revela que so6 teve o
apoio da coordenadora da escola para a efetivacdo do seu projeto, sendo
ignorado pela direcdo. Mas felizmente os alunos, pecas fundamentais nesse

projeto, participaram com entusiasmo do mesmo.

Outro projeto identificado entre as escolas pesquisadas foi 0 “Conte um
Conto”, desenvolvido por uma professora que tem formacdo em Letras e que a
partir de sua paixao pela literatura, planejou e executou um projeto voltado para o
estimulo & leitura. Trata-se de atividades semanais, quando essa professora
recebe os alunos de cada turma, uma vez por semana, e apresenta a historia de
algum livro, fazendo uso de recursos diversificados: filme, cartazes, fantoches,

dedoches, fantasias, dramatiza¢Bes, musica entre outros.

A professora revela que os alunos ficam ansiosos pelo dia em que sua
turma ira para sala de leitura. E importante ressaltar que, como se trata de uma
profissional readaptada, ela ndo tem mais o dever de realizar atividades em que
ela atue diretamente com os alunos. No entanto, a mesma se disponibilizou néao
apenas a assumir a sala de leitura, mas também de realizar um trabalho
diferenciado. Para isso contou com o0 apoio da direcdo que prontamente
disponibiliza até hoje todos os materiais pedagdgicos necessarios e de alguns
colegas professores da escola, que constantemente contribuem com sugestdes e

participacdes especiais nas apresentacoes.

O terceiro projeto desenvolvido em uma das escolas pesquisadas se
refere a um projeto de empreendimento, “idolos Escritores”, uma vez que todos os
professores e alunos estdo envolvidos. O objetivo do projeto é divulgar algumas
obras dos principais escritores infantis, entre eles Ziraldo e Mauricio de Souza. O
projeto também contempla muasicas de Toquinho e Vinicius de Moraes. As
atividades sdo mensalmente socializadas a partir de apresentacfes realizadas
pela turma, que trabalha um livro, musica, gibi ou histéria durante o més e planeja
uma apresentacdo para as demais turmas. E importante destacar que a biografia
dos autores também é trabalhada. Todos os professores se empenham para a
realizacdo das atividades. Entretanto, a iniciativa partiu da professora que atua na

sala de leitura da escola e foi abragada pelos demais colegas.
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Segundo esta professora, apds o inicio das atividades do projeto, foi
possivel perceber que houve um grande desenvolvimento cultural e cognitivo dos
alunos, refletindo positivamente inclusive em suas produc¢des de textos, uma vez

que eles vém apresentando um vocabulario mais rico.

No que se refere especificamente as salas de leitura das escolas onde
atuam as professoras pesquisadas, observou-se que as mesmas mantinham uma
organizacdo satisfatéria. Em duas, das trés bibliotecas visitadas, os livros
estavam organizados e separados por série. Em outra, a separacao era feita por
disciplina. Todas disponibilizam um programa de empréstimo de livros para o0s
alunos, sendo que duas oferecem o livro de acordo com a procura do aluno,
enquanto que na outra, o0 empréstimo dos livros faz parte do projeto desenvolvido

pela professora que atua na sala de leitura, portanto, € realizado semanalmente.

Outro aspecto importante é o fato de que todas as professoras
pesquisadas admitiram que receberam as bibliotecas totalmente desorganizadas
e 0 processo de restabelecimento e funcionamento da sala de leitura foi
demorado e necessitou da colaboracdo de todos os segmentos da escola, seja no
que se refere a ajuda efetiva na organizacdo dos livros, seja na doacdo de

exemplares feita a partir de campanhas promovidas pela escola e/ou gincanas.

5.2. A FUNCAO PEDAGOGICA DAS ATIVIDADES LUDICAS

E comum ouvirmos que brincadeiras e jogos ndo tém nenhuma
significacdo dentro da escola, a ndo ser em atividades de Educacao Fisica. Essa
opinido, entretanto, esta ultrapassada por fazer parte da pedagogia tradicional

onde o ludico era excluido de qualquer atividade educativa.

Percebe-se claramente que existe uma restricdo ao ladico, e isso se
deve ao fato de que muitas pessoas desconhecem qual o seu verdadeiro sentido
dentro da educacéo.

Snyders (2001, p.38), analisando o pensamento de Alain, cita:
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A crianca ficar-vos-a reconhecida pelo fato de a terdes esfor¢cado e nao
apenas repetido: mais tarde compreendera tudo o que fiz por ti. Ndo é
agora, neste proprio momento, que o esforco dificil, a tensdo, vai
culminar na alegria de compreender... A crianca ndo é apenas um ser de
capricho e dispersdo, mas quer entrar vivamente no jogo, mesmo se nao
puder l& chegar sendo com o auxilio externo. Ela gosta do dificil das
vitérias penosas, ainda quando se deixa arrastar pelo facil, pelo
divertido, pelo engracado. Podemos acreditar na seriedade da crianca
gue aspira a grandeza, num anseio que o adulto tem a certeza de poder
manter ainda, o estado de homem € belo para aquele que atinge com
todas as forgas da infancia.

Ao referir-se a “intervencdo do professor” na pratica da pedagogia
tradicional, Snyders n&o quer dizer que deve haver rigidez absoluta, insisténcia no
pavor, no medo, no sacrificio, muito menos no livresco, no gratuito desprovido de
significacdo, mas no equilibrio entre o esforco, a busca, a disciplina com o prazer

e a satisfacao.

Conduzir a crianca a busca, ao dominio de um conhecimento mais
abstrato misturando habitualmente uma parcela de trabalho (esfor¢co) com uma
boa dose de brincadeira, transformaria o trabalho, aprendizado, num jogo bem
sucedido, momento este em que a crianca pode mergulhar plenamente sem se

dar conta disso.

E preciso compreender claramente que o trabalho escolar deve ser
mais que um jogo e menos que um trabalho (restrito). E um equilibrio entre
esforco e o prazer, instrucdo e diversdo, educacao e vida, um divertimento, um
desafio a ser aproveitado em todo momento em que o0 aluno se encontra na
escola que estara proximo do trabalho (producgédo, elaboracéo, esforgo, busca,
descoberta do conhecimento).

E comum observarmos a discrepancia entre o trabalho-jogo numa
sociedade marcada pela reproducédo e pelo dominio de classes. Enquanto para
uma classe social privilegiada de conhecimento fornecido pela escola caracteriza
com muito jogo (condi¢des normais e naturais de aprender), a classe menos
favorecida o trabalho-jogo torna-se tdo distante da realidade que leva os alunos
ao desprazer, ao penoso, consequentemente ao fracasso, ao abandono e a
reprovacdo em massa. Nesta andlise podemos observar quanto a escola, os
professores, o sistema de ensino, o pedagdgico estdo longe da realidade das

criangas, principalmente das mais pobres, que desesperadamente buscam a
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escola (lugar de alegria e prazer) para viver os bons momentos de suas vidas e ali
mesmo sdo massacradas e assassinadas... Tudo em nome da seriedade, da
qualidade, da preservacgéao e da manutencao do sistema de poder e dominacao...
O que se caracteriza como qualidade de ensino para as criangas filhas de pais

escolarizados para os pobres significa sobrevivéncia.

E preciso, sem divida, reencontrar caminhos novos para a pratica
pedagdgica escolar, uma espécie de libertacdo, de desafio, uma luz na

escuriddo... A educacdao através do ludico pode ser uma 6tima alternativa.

5.3. A IMPORTANCIA DA LEITURA

Consultando os dicionédrios acha-se a seguinte defini¢cdo: “Ler, (v.t.): Ver
0 que esta escrito, proferindo ou ndo, mas conhecendo as respectivas palavras;
conhecer, interpretar por meio da leitura; decifrar, interpretar o sentido de;
adivinhar; predizer; t-rel. explicar; prelecionar; int. ver e interpretar o que esta
escrito”, o que nos leva logo a pensar sé na capacidade de interpretar palavras
escrita. E € isso que a grande maioria de pessoas tanto distante da escola,
quanto préximas (docente, discente, pais de alunos e funcionarios da escola)

pensa.

Na verdade LER é progredir, € aprender: € desvendar o mundo, recria-
lo, colher os frutos da imaginacéo, da criacdo e da perpetuacdo. Todos devem ter
o direito a uma leitura que satisfaca o espirito, que va além da mera recepcao,
mera aquisicdo de conhecimento e do “mero mecanismo da escrita”. Trabalhar
com a linguagem é uma forma de interagir e de interacdo. Trabalhar com a
linguagem €, sem duvida, envolver-se com o homem, é promover a
individualidade e sua relagdo com o outro e 0 seu meio, estabelecendo um

conceito global do mundo.

A leitura pode ter varios sentidos como: na escola significa o aprender a
ler e escrever, em termos académicos as varias formas de compreender um texto,
a leitura também pode ser uma ideologia ou uma atribuicdo de sentido, entre

outras defini¢des.
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Ler é saber compreender, interpretar, e essa interpretacdo néo € Unica,
depende de cada pessoa, de seu contexto de vida, de sociedade, de trabalho, de
familia, de época, etc. Como h4 a existéncia de varias compreensdes de um
texto, o professor ndo pode recriminar um aluno por uma “compreensao errada”
(ou seja, uma compreensdo que nao era a esperada pelo professor), pois o
pensamento dele ndo é errado e sim diferente, o que vale é que ele teve uma
compreensao, o importante é que ele realmente leu e pensou alguma coisa sobre

essa leitura.

A leitura nada mais € do que uma forma de absorver a cultura, pois ela
tanto pode ser feita assistindo a uma peca, quanto a um pagode ou a leitura de
um livro. Ou seja, a leitura, vista de um aspecto mais amplo e completo, traz a
cultura, e h4 a necessidade de se conhecer a cultura, para haver a realidade da

escolha; ndo ha preferéncia se ndo ha o conhecimento da opcao.

Os livros estdo ai para serem compreendidos e para serem lidos por
pessoas que realmente queiram, que o coracgéo sinta necessidade e nao para que
figuem comentando, resumindo, fazendo provas. O importante € fazer com que 0s
leitores se sintam livres. A leitura € para ser realizada com prazer e ndo como um
dever (em sentido negativo) ou de obrigacdo por isso a necessidade de
dinamizarmos a sala de leitura. Deve-se ler o que quiser e ndo o que intelectuais
responsaveis acham produtivo ou Util. O leitor deve deixar-se seduzir, ora por um
assunto, ora por outro, ora pelo preco, ora pelo titulo ou capa do livro, ou até pela
representacdo grafica ou interesse do momento. O gosto se forma pela opcao; a
formagcdo do leitor se da a partir do momento em que ele tem liberdade de
escolha e ndao seja obrigado a ler. Liberdade, op¢cdo e prazer aparecem como
valores relacionados a subjetividade do leitor. Deve-se estimular o didlogo em
torno da leitura realizada e ndo “aprisionar” a literatura, como se ela fosse
materialmente didatica. Apesar disso, se é questionavel o uso de encartes, fichas
e avaliacbes. Ana Maria Machado (apud PRADO & CONDINI, p.178) disse, em
relacéo a ficha de leitura:

Ja fui muito contra essa ficha (quando ela vem nos livros) e sei que,

hoje, ela é muito criticada. Eu preferiria que ela ndo existisse, mas
reconheco sua importancia no Brasil, sobretudo no caso da professora
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do interior, sem recursos e despreparada. Para ela, a ficha d4 um
minimo de orientacgéo.

Ler qualquer coisa que se goste € prazer sentido, e o prazer do livro lido
€ guardado, s6 quem leu sabe 0 que sentiu e 0 que viveu no momento da leitura
prazerosa. O verdadeiro sentido da leitura esta no que ela proporciona ao leitor e
no que o leitor descobre com ela. A cada livro lido € uma nova descoberta que se
faz, € uma nova sensacao sentida. Ao ler se aprende coisas novas. Com um livro
na mao as pessoas podem viajar sonhar, aprender, conhecer gente e lugares
interessantes, idéias fascinantes, desbravando, questionado, maravilhando-se.
Além disso, o leitor busca no livro alguém ou algo com que se identifique, e
quando encontrar uma dessas coisas com mais vontade Ié o livro. Cada leitor, a
partir da sua experiéncia e conhecimento do mundo, interage com 0O universo
textual, desencadeia estratégias varias para elaborar sentidos, confirma e controla
pela leitura a justeza das estratégias que utilizou. Depois é que o texto os carrega
e os envolve de tal maneira que logo uma sensacao boa os cobre de prazer. No
inicio é sO se entregar ao prazer da leitura, a leitura em si, ndo pedir nada em
troca, sem perguntar, sem julgar. Aos poucos a curiosidade vai surgindo e as

perguntas vao aparecendo.

Ler ajuda a falar, a escrever e a viver melhor. A leitura serve para
enriguecer o léxico, colabora na melhor compreenséo da cultura em geral e das
artes em particular; fomenta a fantasia, acentua a visao critica, desenvolve o
gosto estético, motiva para outros saberes. Ler implica uma técnica. E uma
aptidao, mas também uma arte. O seu encanto ndo se extingue com 0sS anos,
mas aumenta e, se € verdade que o0 pensamento e a linguagem se desenvolvem
juntos, e na medida em que esse desenvolvimento facilita a regulacdo da
conduta, a leitura e a escrita podem ser uma escola de civismo, de tolerancia, de
participagdo, de compromisso com a natureza, com o patrimonio cultural e,

fundamentalmente, com uma vida melhor.

A finalidade da leitura é ajudar na formacéo da identidade das pessoas
e enriquecer a sensibilidade humana. A leitura é algo que forma, deforma ou
transforma pessoas. A leitura acorda os homens para realidade impossivel,

desperta no ser humano a capacidade critica, mostra 0 mundo insosso e
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ordinario, induz a loucura, desloca o homem do humilde lugar que lhe fora

destinado no corpo social.

A leitura faz-nos descobrir outro mundo, entrar na realidade através da
ficcdo ou vice-versa. Ela € um trabalho de imaginacdo. Os neurénios funcionam
em sintonia com a letra impressa; completam, enriquecem completam e fantasiam
as simples histérias, dando emocéo as leituras. Dessa maneira, a leitura preenche
todos os desejos, desenvolve a independéncia do espirito. A leitura pode atuar
como libertadora e despertar o homem da ignoréancia. A crianga que |é acaba se
tornando um adulto curioso e inconformado com os problemas existentes no
mundo, pois sabe que tudo pode ser de outra maneira. E lendo que o ser humano
estimula a imaginacao e esta pode o levar além do que Ihe € devido, pode gerar a

invengdo, a sensacgéo de prazer por meio do conhecimento.

A leitura também inclui a propria percepcao do mundo e as diferentes
formas de compreender os ambientes; assim, podemos ler qualquer manifestacéo
da natureza ou os testemunhos do ser humano, que ambos podem se encontrar
no livro, como forma de registro. Ler pode gerar individuos mais conscientes de
seus direitos e com desejos proprios, capazes de quererem modificacOes e ser
diferentes uns dos outros com pensamentos e raciocinios préprios, capazes de
quererem modificacbes e serem diferentes uns dos outros com pensamentos e

raciocinios proprios.

Dessa maneira vai se conquistando o poder. Aprender a ler € uma
questdo de desenvolvimento e, por isso, quanto mais lemos, melhor lemos,
porque mais palavras e seus valores se reconhecem mais pistas contextuais
sabemos usar, mais relagdes podem estabelecer, em suma, porque mais

sabemos.

Segundo Bamberger (2000) o ato de ler desenvolve potencialidades

intelectuais e espirituais, contribuindo para o individuo aprender e progredir.

A leitura é tdo importante que quase desde o inicio das civilizacdes,
gquem detinha a palavra, ou a capacidade de comunicacdo era quem detinha o

poder, e até hoje continua assim, 0 governo nao quer que o povo saiba realmente
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ler, ele quer pessoas alfabetizadas de letras, para ndo ser categorizado como
pais subdesenvolvido, mas quer analfabetas de compreensdo, para poder

continuar no poder.

A leitura ajuda no desenvolvimento da linguagem e da personalidade, e
é trabalhando com a linguagem que se trabalha com o homem. A medida que
lemos, desenvolvemos o intelecto e isso nos faz querer estabelecer uma
comunicacdo, afinal o ser humano sente necessidades de partilhar suas
experiéncias e algumas delas estdo intimamente relacionadas com algo que leu.
Além disso, a leitura promove a comunicacao das dores, alegrias e tantos outros
sentimentos; ela faz com que o ser humano se identifigue com o0s outros e se
torne verdadeiramente humanizado, e € a heranca cultural um dos maiores
tesouros do homem, pois todo conhecimento, guardado nos livros e outras obras,
€ 0 que da aos seres humanos a verdadeira dimensdo de humanidade, é o que
diferencia de qualquer outro ser vivo e propicia a condicdo de participar do
processo civilizador. Assim quanto mais pessoas adquirem o conhecimento pela
leitura, mais este deixa de ser monopdlio de uma minoria. Os livros podem nos
ajudar a aprofundar uma nocdo que temos sobre um determinado assunto,

promovendo a pesquisa por conta prépria, num contato direto entre leitor e leitura.

Lendo, leitores aprendem a resumir; a contar historias, dramatizando-
as; a comentar; criticar; a escrever sobre o que leram. Muitas vezes uma linha
escrita, de repente, se transforma em uma pagina ou em um texto cheio de

simplicidade e sabedoria.

Ler é saber ver, enxergar o0 mundo com todas as suas belezas e
mistérios, € querer cada vez mais desvenda-lo, é deixa-lo mais bonito ainda,

querer crescer para o0 mundo também crescer...

5.4. A BIBLIOTECA NA ESCOLA

Quando se fala em sala de leitura ha que se pensar também no

processamento da relacdo escola - sala de leitura personificada nas figuras do
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professor e do profissional que atua na sala de leitura, embora nem sempre

possui qualificacdo/ formacédo especifica.

Sem duvidas, potencialmente, a sala de leitura poderia assumir as
funcBes de laboratério da aprendizagem e de centro de informacgéo educativo das
quais muitos autores falam e que modernamente se espera dela, mas isto nao
significa que o seja realmente. Para que isso aconteca é imprescindivel melhorar
a exploracdo do aspecto interativo entre esta e a escola e, consequentemente, o
professor.

Esta relacdo influenciara se nao definir, a atuacado da sala de leitura
escolar e a percepcdo que se constroi dela. E dessa relacdo que podera nascer
uma biblioteca engajada e integrada com a prética de ensino da escola. Unidas
essas duas forcas tém mais chances de abarcar recursos, mobilizar novos e
antigos usuarios, incentivando o uso, ampliar e dinamizar a acdo da sala de

leitura e finalmente garantir a melhoria da qualidade de ensino.

Douglas (1971) reconhece a importancia do papel do professor no
sucesso de uma biblioteca na escola primaria, bem como a contribuicdo da
biblioteca para o garantir a qualidade da ac&o pedagdgica do professor. Esse, por
sua vez, deve incluir atividades realizadas na biblioteca em seu planejamento

diario.

Negrdo (1987) ainda reforga afirmando que, quando a biblioteca
interage de modo harmonioso com o corpo docente e os alunos, faz surgir
inUmeras possibilidades de trabalho, cooperando na construcao de varias atitudes
positivas, entre elas o habito de utilizar informacdo, o de pesquisa, além de
estimular o gosto pela leitura.

Interpretando 0 que dizem esses autores, se nao existir um
relacionamento satisfatério entre professor e o profissional que atua na sala de
leitura a atuacdo da mesma estara comprometida uma vez que é justamente o
entrosamento bibliotecario—professor que vai determinar a qualidade de educacédo

do individuo nas proximas décadas (SILVA, 1997).

Desses olhares foram coletados alguns depoimentos e consideracoes.
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Entre os quais tem-se Tarapanoff (1982) em cujo trecho o
relacionamento professor—biblioteca é considerado como basico para o
funcionamento adequado da biblioteca. Em sua dissertacdo Queiroz (1985)
conclui que os professores, de modo geral concordam em que a biblioteca escolar
€ necessaria, embora alguns ndao a vejam como um instrumento de apoio ao seu

programa de ensino.

Para Amato & Garcia (1989) é evidente a necessidade de entrosamento
entre professores, bibliotecarios e/ ou responsaveis para que se realize um
trabalho de cooperacado e participacédo, visando a melhoria do processo ensino-

aprendizagem.

Silva (1989) ainda completa, afirmando que sem a participacao ativa e
constante dos professores, a dinamizacdo da biblioteca escolar dificiimente
acontecera na pratica, uma vez que eles sao responsaveis pelo planejamento do

ensino.

Em outra ocasido Silva (1991) reafirma a necessidade de integracdo da
biblioteca com a escola, segundo o autor, compete a um ou mais bibliotecérios,
em conjunto com o corpo docente e discente, organizar e dinamizar a biblioteca,
estabelecendo o elo com as necessidades da comunidade. O autor acredita o
sucesso do funcionamento da biblioteca escolar fica comprometido, se néao
houver esse entrosamento e empenho de todos 0S segmentos sociais que

compdem a escola.

Entretanto, se essa integracao € tdo necessaria, raras sao as situacoes
em que realmente é processada. Na maioria dos casos parece haver um abismo
separando a sala de leitura da escola. O ndo reconhecimento da biblioteca como
algo de suma importancia no contexto escolar e do responsavel como um agente
educador, leva a um distanciamento crescente e a confirmacdo da nao

necessidade de integra-los ao exercicio educacional.

Para Douglas (1971) é o professor que assume o principal papel nessa
ligacdo entre a biblioteca escolar e o aluno, principalmente na escola primaria,

uma vez que, nessa fase, o adulto é o exemplo maximo para a crianca, que ainda
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se encontra em fase de formacdo. A autora sugere que o professor use a
biblioteca para suas leituras e pesquisas, a fim de estimular e encorajar seus

alunos a imita-lo, estimulando desde cedo o habito de pesquisa e leitura.

O professor muitas vezes sobrecarregado de tarefas opta pelo
confinamento, acomoda-se e evita procurar outras possibilidades para enriquecer
sua pratica e sua performance em sala de aula. Convencido de que ndo poderia
encontrar nada de muito interessante numa biblioteca escolar que o auxiliasse

realmente ele distancia-se desta.

O distanciamento do professor € analisado como altamente
comprometedor para o espaco da biblioteca na rotina da escola. Segundo Santos
(1989) a biblioteca ainda néo foi assumida como instrumento pedagdgico, uma
vez que ndo foi dada a atencdo necessaria. O autor ainda denuncia que existem
alguns professores que nunca p0s 0s pés na biblioteca de sua escola, tampouco
acompanhou seus alunos, aproveitando o tempo que eles ficam na biblioteca para

tomar um café ou fazer outra atividade.

O nao entendimento ou nao integracao entre o profissional da biblioteca
e o professor cria um conflito que dilui, muitas vezes, a funcdo educativa da sala

de leitura alienando-a do contexto pedagdgico da escola.

N&o se pode alienar a sala de leitura do processo educativo, sem
prejuizo para todos os interessados: o professor, que perde um grande aliado em
termos de apoio técnico-pedagogico; o responsavel, que vé seus esforcos se
perderem no vacuo das ‘impossibilidades’ e, principalmente, os alunos que
deixam de ter um grande instrumento de auxilio nas tarefas escolares e
enriguecimento cultural na ampliagdo de seus horizontes e na formagao de uma
visao critica. A biblioteca escolar deve existir como horizontes e na formacéo de
uma Vvisao critica. A sala de leitura deve existir como 6rgao de acao dinamizadora
e ndo cair na passividade que, as vezes, nos leva a nao efetuar um trabalho
difusor de informagdes por ndo nos sentirmos estimulados e respaldados por
agueles que seriam, em primeira instancia, beneficiados pelo trabalho da sala de

leitura.
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Segundo Antunes (1987), o professor, e especialmente aquele que
assume as primeiras séries do primeiro grau, ndo desenvolve na sua formacéo, o

hébito de freqiéncia a biblioteca.

Esta posicdo que é corroborada pela fala da professora Maria Martha
de Carvalho, para a qual ndo existem nem mesmo unidades fisicas de biblioteca,
quanto mais integracdo escola—biblioteca (TARAPANOFF, 1982), o que
envolveria principalmente professores e bibliotecérios. Este fato explicaria o
desconhecimento por parte dos professores, das possibilidades e dos recursos da
sala de leitura, os quais poderiam ser utilizados no desenvolvimento das
atividades de ensino-aprendizagem. Este desconhecimento € declarado por Silva
(1997) em sua pesquisa e reafirmado pela pouca frequéncia das professoras a
biblioteca da escola, durante o periodo em que foi efetuada sua observacao.

Também para Silva (1991), os professores ndo conhecem 0s acervos
existentes nas bibliotecas e nem orientam os alunos no que tange ao uso objetivo

dos seus servigos.

Esta € uma questdo que incomoda muito e instiga quanto as suas
causas. Ha quem remonte estas a formacdo do professor e defenda, assim, a
necessidade de reformulacdo dos curriculos responsaveis pela formacdo do
profissional do magistério, incluindo nestes o conhecimento e tratamento
necessario para o uso da sala de leitura, permitindo quem sabe que tais
profissionais descubram as possibilidades que uma sala de leitura pode oferecer
quando é bem utilizada. O professor deveria ser formado de acordo com o
conceito de escola renovada e com vistas a uma pratica de ensino que melhor se
relacione com as exigéncias de um mundo moderno repleto de informacdes e de
suportes que acondicionam estas. Neste contexto o professor ja ndo pode agir
como se fosse o Unico a deter o conhecimento, uma vez que a humanidade
alcancou um grau bastante elevado de acumulo deste, e muito menos o Unico

instrumento a transmitir conhecimento.

Outro ponto que se une a questdo da formacdo do profissional do
magistério € a sua intimidade com uma sala de leitura, assumindo o papel de

usuario desta. Papel que parece ter sido esquecido por algumas concepg¢des que
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admitem a sala de leitura como espaco a ser utilizado somente por alunos e,

portanto, sua funcao principal estaria em desenvolver o habito de leitura nestes.

Para que se possa contar ndo somente com uma integracdo entre
professor/ bibliotecario, mas com a participacdo efetiva do professor, na dificil
tarefa de dinamizar a biblioteca escolar, é preciso que se garanta que tanto o seu
planejamento quanto sua atuacdo também estejam voltadas para o professor no
papel de usuario. A sala de leitura precisa atingir sua comunidade da qual o
professor faz parte.

Para que a escola tenha o desenvolvimento desejado e necessario a
utilizacdo de recursos que facilitem a integracdo e dinamizacdo do processo
ensino aprendizagem e entre 0s recursos existentes, destaca-se a sala de leitura,
instrumento indispensavel como apoio didatico pedagdgico e cultural, e também
elemento de ligacdo entre docente e discente na realizacdo das leituras e

pesquisas. Segundo Kleiman (1989, p.151-152):

Ensinar a ler e criar uma atitude de expectativa previa com relacdo ao
conteldo referencial do texto, isto é, mostrar a crianga que quanto mais
ela previr o contetido, maior sera sua compreensao, € ensinar a crianga
a se auto-avaliar constantemente durante o processo para detectar
guando perder o fio, e ensinar a utlizagdo de multiplas fontes de
conhecimento — linglistica, discursiva, enciclopédicas — para resolverem
falhas momentaneas num processo; e ensinar, antes de tudo, que o
texto e significativo, e que as seqiiéncias discretas nele contidas s6 tem
valor na medida em que elas dao suporte ao significado global.

Além da funcdo social de facilitador no processo de ensino-
aprendizagem, Pereira & Freire (1997) ressalta o papel do professor como
mediador na transferéncia da informacao, e por esse motivo, um profissional que
precisa constantemente buscar o conhecimento para ampliar seu processo de

desenvolvimento pessoal e social.
Ribeiro (1994, p.61) afirma que:

A sala de leitura possibilita acesso a literatura e as informacg@es para dar
respostas e suscita perguntas aos educandos, configurando uma
instituicdo cuja tarefa centra-se na formagédo ndo s6 do educando como
também de apoio informacional ao pessoal docente. Para atender essas
premissas a sala de leitura precisa ser trabalhada como um espaco
democréatico onde interajam alunos, professores e informacdo. Esse
espaco democratico pode estar circunscrito a duas funcées: a funcéo

educativa e a fungéo cultural do individuo.
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Castrillon (apud Mayrink, 1991, p.304) apresenta um conceito

abrangente de biblioteca escolar:

E uma instituicdo do sistema social que organiza materiais bibliograficos,
audiovisuais e outros meios e 0s coloca a disposicdo de uma
comunidade educacional. Constitui parte integral do sistema educacional
de seus objetivos, metas e fins. A sala de leitura € um instrumento de
desenvolvimento do curriculo e permite o fomento da leitura e a
formacdo de uma atividade cientifica; constitui um elemento que forma o
individuo para a aprendizagem permanente; estimula a criatividade, a
comunicacao, facilita a recriagdo, apodia os docentes em sua capacitacéo
e Ihes oferece a informacgdo necesséria para a tomada de decisdes em
aula. Trabalha também com os pais de familia e com 0s outros agentes
da comunidade.

A sala de leitura e um centro ativo da aprendizagem. Deve ser vista
como nucleo ligado ao esfor¢co pedagogico dos professores e ndo como apéndice
das escolas. A sala de leitura deve trabalhar com professores e alunos e nao
apenas para eles. Mas na grande maioria das vezes segundo Sanches Neto
(1998) a sala de leitura e encarada como anexo da escola, quando na verdade,

ela deveria ser a sua alma.

E necesséaria a presenca de um orientador escolar, capaz de atuar
como agente mediador, um profissional consciente de sua funcdo de educador,
com experiéncia didatica e criativa, que saiba manter um bom relacionamento
com o corpo docente e que esteja preparado para oferecer programas de
treinamento em pesquisas bibliograficas e incentivo a leitura, através da hora do

conto para criangas no ensino fundamental.

Ler e contar histdrias e uma forma de desenvolver o gosto pela fantasia,

incentivando aspectos que dizem respeito ao seu potencial criativo.

O MEC informa em sua pagina disponivel na Internet que:

Em 2006, serdo atendidas 46.700 escolas, com aproximadamente 14
milhdes de alunos matriculados nas séries finais do ensino fundamental.
Devido a recente ampliac@o deste nivel de ensino para nove anos, serao
consideradas as escolas com turmas do sexto ao nono ano (ou seja, 52 a
82 série do sistema anterior), todas cadastradas no Censo Escolar
realizado pelo Inep/MEC. O numero de livros a ser recebido por cada
escola vai depender do nimero de alunos matriculados. As escolas com
até 150 alunos receberdo um acervo com 75 titulos, enquanto as com
151 a 300 receberdo um acervo de 150 e as que tém mais de 300
ficardo com 225 titulos, dos mais variados géneros literarios: poesia,
conto, crbnica, teatro, romance, biografias e histérias em quadrinhos,
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especialmente adaptagcbes ao publico jovem de obras classicas da
literatura universal.

Sabe-se que cada contribuicdo, por menor que seja, representa esforco
para uma cidadania responsavel. O Programa Nacional Biblioteca da Escola -

PNBE vem se modificando e se adequando a realidade e as necessidades

educacionais, procurando priorizar o estimulo a leitura e o acesso a cultura.

5.5. IMPORTANCIA DA SALA DE LEITURA

Os objetivos da biblioteca escolar sdo parte integrante do processo

educativo.

De acordo com O Ministério da Educacao, os objetivos seguintes sao
essenciais ao desenvolvimento da literatura, das competéncias de informagé&o, do
ensino-aprendizagem e da cultura e correspondem a servicos béasicos da

biblioteca escolar:

e apoiar e promover 0s objetivos educativos definidos de acordo com as
finalidades e curriculo da escola;

e criar e manter nas crian¢as o habito e o prazer da leitura, da aprendizagem

e da utilizagédo das bibliotecas ao longo da vida;

e proporcionar oportunidades de utilizacdo e producdo de informacdo que
possibiltem a aquisicdo de conhecimentos, a compreensao, o0

desenvolvimento da imaginagao e o lazer;

e apoiar os alunos na aprendizagem e na pratica de competéncias de
avaliacdo e utilizagédo da informacéo, independentemente da natureza e do
suporte, tendo em conta as formas de comunicagdo no seio da

comunidade;

e providenciar acesso aos recursos locais, regionais, nacionais e globais e as
oportunidades que confrontem os alunos com idéias, experiéncias e

opinides diversificadas;
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e organizar atividades que favoregcam a consciéncia e a sensibilizacdo para

as questdes de ordem cultural e social,

e trabalhar com alunos, professores, 6rgdos de gestdo e pais de modo a

cumprir a missao da escola;

e defender a idéia de que a liberdade intelectual e o0 acesso a informacao séao
essenciais a construgdo de uma cidadania efetiva e responsavel e a

participacdo na democracia;

e promover a leitura, os recursos e servicos da biblioteca escolar junto da

comunidade escolar e fora dela.

A biblioteca escolar cumpre estas funcBes desenvolvendo politicas e
servicos, selecionando e adquirindo recursos, proporcionando acesso material e
intelectual a fontes de informacéo apropriadas, disponibilizando equipamentos e

dispondo de pessoal qualificado.

O bibliotecario escolar € o elemento do corpo docente, qualificado,
responsavel pelo planejamento e gestio da biblioteca escolar. E apoiado por uma
equipe tdo adequada quanto possivel, trabalhando em conjunto com todos os

membros da comunidade escolar e em ligacdo com a biblioteca publica e outras.

O papel dos bibliotecarios escolares varia consoante o orcamento, 0
curriculo e as metodologias de ensino das escolas, de acordo com o quadro legal
e financeiro nacional. Dependendo do contexto, existem areas gerais nas quais €
muito importante que os bibliotecérios escolares possuam conhecimentos para
poderem assegurar um funcionamento eficaz dos servi¢os: a gestao de recursos,

a gestao de bibliotecas e de informacéo e a pedagogia.

Num meio cada vez mais dominado pelas redes de informacédo, os
bibliotecarios escolares devem possuir competéncias para planear e ensinar
diferentes técnicas no tratamento da informacéo, tanto a professores como a
alunos. Devem, por conseguinte, prosseguir a sua formacdo e desenvolvimento

profissional.
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Dentro do funcionamento e gestdo alguns critérios devem ser seguidos

para garantir a eficacia e avaliacdo dos servicos da biblioteca escolar, tais como:

e A politica de servicos da biblioteca escolar deve ser formulada de modo a
definir objetivos, prioridades e servicos em articulagdo com o curriculo

escolar;

e A biblioteca escolar deve ser organizada e gerida de acordo com padrdes

profissionais;

e Os servicos devem ser acessiveis a todos os membros da comunidade

escolar e funcionar no contexto da comunidade local;

e A biblioteca escolar deve promover a cooperacdo com os professores, a
direcdo das escolas, as entidades responsaveis, 0s pais, outros

bibliotecéarios e profissionais de informacédo e as associacfes locais.

Longe de constituir mero depésito de livros, a sala de leitura deve ser
tratada como um centro ativo de aprendizagem. Nunca deve ser vista como mero
apéndice das unidades escolares, mas como nucleo ligado ao pedagogico. A sala
de leitura trabalha com os educadores e ndo apenas para eles ou deles isolados.
Integrada a comunidade escolar, a sala de leitura proporciona ao seu publico uma
convivéncia harmoniosa com o mundo das idéias e da informacéo. O fato € que, a
maioria das pessoas desconhece o verdadeiro papel de uma sala de leitura e m
suas vidas e, portanto, na vida da comunidade. E esta afirmacédo se aplica tanto
aos usuarios potenciais quanto aqueles que de um modo ou de outro tem
responsabilidade pelo seu funcionamento, como as escolas. Por inUmeras razoes,
as salas de leitura brasileira estdo ainda longe de cumprir sua importantissima
funcdo no sistema educacional. Poucas instituicbes dispéem dos recursos e da
visdo necessarios (duas condigbes que nem sempre andam juntas) para manter
uma sala de leitura digna desse nome. E raro sdo os profissionais empenhados
em prestar servicos que realmente déem suporte ao aprendizado e a vida cultural

da escola.
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Nesse sentido, pode-se afirmar que a sala de leitura é um importante
espaco dinamizador dentro da escola. No entanto, para alcancar os objetivos
desse papel dinamico que ela assume, é importante que a escola tenha uma sala
de leitura atuante e participativa, que apoie e promova atividades pedagogicas.
Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s propdem e reconhecem que a
biblioteca seja um espaco apto e propicio a influenciar e estimular o gosto pela
leitura. O referido documento ainda enfatiza que a escola tem como papel
fundamental, estimular a vontade e o desejo de se frequentar esse espaco,

contribuindo, dessa forma, para desenvolver o apreco pelo ato de ler.

A pesquisa permitiu identificar algumas escolas que desenvolvem
projetos em sala de leitura e revelou os beneficios que as atividades promovem

em todo contexto escolar.

No que diz respeito as atividades de leitura e expressédo verbal, a
escola se apresenta como espaco privilegiado, uma vez que atende a duas
fungBes, a partir de dois ambientes basicos: o de estudos programados, aqueles
realizados em sala de aula, nas pesquisas em bibliotecas, entre outros e o de
atividades livres, realizadas em sala de leitura, recanto de invencdes, oficinas,

laborat6rios, entre outros.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (2001), em seu volume

2, apresenta como objetivo principal do trabalho com leitura, a formagcao de

leitores competentes e, consequentemente, a formacao de escritores. No entanto,

os PCN'’s reconhecem que a leitura na escola tem sido, fundamentalmente, um

objeto de ensino. O documento recomenda que a leitura seja tratada como um

objeto de aprendizagem, de maneira que faca sentido para o aluno. Isso fica
evidenciado quando cita:

Se o objetivo é formar cidaddos capazes de compreender os diferentes

textos com os quais se defrontam, é preciso organizar o trabalho

educativo para que experimentem e aprendam isso na escola. [...]. Essa

pode ser a Uunica oportunidade de esses alunos interagirem

significativamente com textos cuja finalidade ndo seja apenas a

resolucdo de pequenos problemas do cotidiano (PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS, V. 2, 2002, p.55).
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Diante disso, acreditamos que a sala de leitura desempenha papel
relevante no processo-ensino aprendizagem, uma vez que promove O
desenvolvimento de varios aspectos: social, afetivo, cognitivo e cultural. O acesso
aos livros amplia o conhecimento de mundo dos alunos, desenvolve a oralidade,

além de ampliar o vocabulario e a criatividade dos mesmos.

Embora tdo marginalizada de nosso sistema educacional, a biblioteca
escolar tem func¢des fundamentais a desempenhar e que podem ser agrupadas

em duas categorias — a educativa e a cultural.

Na funcéo educativa, ela representa um reforco a acdo do aluno e do
professor. Quanto ao primeiro, desenvolvendo habilidades de estudo
independentes agindo como instrumento de auto-educac¢do, motivando a uma
busca do conhecimento, incrementando a leitura e ainda auxiliando na formacao
de habitos e atitudes de manuseio, consulta e utilizacdo do livro, da biblioteca e
da informacdo. Quanto a atuacdo do educador e da instituicdo, a biblioteca
complementa as informagcfes basicas e oferece seus recursos e servicos a
comunidade escolar de maneira a atender as necessidades do planejamento

curricular.

Em sua funcdo cultural, a biblioteca de uma escola torna-se
complemento da educacédo formal, ao oferecer multiplas possibilidades de leitura
e, com isso, levar os alunos a ampliar seus conhecimentos e suas idéias acerca
do mundo. Pode contribuir para a formacdo de uma atitude positiva, frente a

leitura e, em cada medida, envolver a comunidade escolar.

Entretanto, cremos que é necessario o planejamento de atividades que
desenvolvam esses aspectos, ou seja, o trabalho ndo pode ocorrer de maneira
livre e solta. Deve ser dirigido, com objetivos preestabelecidos, além de contar
com o0 apoio e orientacdo necessaria. Nao se trata de atribuir todo o trabalho
apenas a professora que atua na sala de leitura, mas dividir responsabilidades. A
andlise de dados revela que as professoras que tiveram apoio da direcdo e/ou
dos demais colegas de trabalho, desenvolveram atividades mais significativas,

uma vez gue estas envolveram toda a escola.



48

Os PCN's ainda reconhecem que a maioria das escolas ndo oferece
bons materiais de leitura para os alunos e por isso ndo participam de praticas em
qgue a leitura seja indispensavel. O documento orienta que é indispensavel que a
escola ofereca materiais de qualidade, modelos de leitores proficientes e praticas

de leitura eficazes.

Preocupado em assegurar o acesso ao livro e a leitura a todos os
brasileiros e formar uma sociedade de cidad&os leitores, o Governo Federal
lancou o Plano Nacional do Livro e Leitura — PNLL, que, segundo o Ministério da
Educacao, constituem um conjunto de projetos, programas, atividades e eventos
na area do livro, leitura, literatura e bibliotecas em desenvolvimento no Pais,
empreendidas pelo Estado (em ambito federal, estadual e municipal), setor
privado e terceiro setor. Trata-se do primeiro Plano que efetivamente incentiva o
habito da leitura, uma vez que surgiu como consequUéncia direta da forte
mobilizacdo que se verificou em 2005 por ocasido das comemoracfes no Brasil
do ano Ibero-Americano da Leitura, o Vivaleitura. Ainda de acordo com o
Ministério da Educacdo, sua primeira edicdo, que compreende o triénio
2006/2008, ja tem origem com duas centenas de acfes, além de outras que serdo

incorporadas, a medida que forem viabilizadas e cadastradas ao Plano.

Para este ano, o Ministério da Educacdo, por meio da
Resolucdo/CD/FNDE n° 002, de 09 de fevereiro de 2006, que dispde sobre o
Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE, a partir dos propositos da
universalizacdo e melhoria do Ensino Béasico, procedendo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9394/96), a qual considera necessaria a
garantia de acesso a cultura e a informacgdo aos alunos e professores das séries
finais do Ensino Fundamental, estimulando a leitura como pratica social. Além de
considerar necessario o incentivo a dinamizacdo das bibliotecas de escolas
publicas brasileiras, estabelece uma agédo de distribuicdo de obras de literatura
por meio do Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE, para as escolas

publicas.

De acordo com o Ministério da Educacéo, a definicdo do quantitativo

de exemplares a ser adquirido é feita pelas préprias escolas, em parceria com as
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secretarias estaduais e municipais de Educacédo. Os dados disponibilizados pelo
censo escolar feito pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep/MEC) servem de parametro para todas as a¢fes do FNDE,

inclusive para o livro didatico.

A referida Resolucdo ainda define que serdo selecionadas 225 titulos
de obras literarias para composicdo de trés acervos diferentes, 0os quais serao
compostos por 75 obras de diferentes niveis de dificuldade, de maneira que os
alunos leitores tenham acesso a textos para serem lidos com autonomia e outros
para serem lidos com a medicdo do professor. Entre as obras distribuidas, varios
géneros literarios serdo contemplados, tais como: poesia, conto, cronica,
romance, biografia, livros de histérias em quadrinhos, entre outros. O Ministério
da Educacéo ainda informa que, além de adquirir e distribuir gratuitamente livros
didaticos em quantidade suficiente para atender todos os alunos da rede publica
do ensino fundamental, o PNLD ainda compra 3% (trés por cento) de reserva

técnica, para garantir o atendimento a escolas e alunos novos.

Silva (1993) alerta para o fato de que os professores devem ficar
atentos a esses programas nacionais de distribuicdo gratuita de livros, para que
nao fuja de uma andlise por parte de quem compete, ou seja, dos trabalhadores
da educacdo. O autor revela que o incentivo a leitura vai muito além do que
premiar as escolas “com alguns caixotes de livros, vindos de ndo sei onde e nao
se sabe para que fim” (p.20). Para que os resultados sejam efetivos e
significativos, é necessario oferecer infra-estrutura adequada a escola, que
engloba os funcionarios, sala para biblioteca, bibliotecarios, fichas de

catalogacgéao, entre outros.

A sala de leitura também desempenha papel importante no que se
refere a socializacdo de informacdes. Kuhlthau (2002) afirma que a escola é um
espaco para ampliar e aprofundar o contato com a diversidade de meios
atualmente disponivel, e também para reafirmar as habilidades a eles
relacionadas. A autora defende que uma vez esses meios reunidos no espaco da

biblioteca escolar, os recursos voltados para a informacado irdo se constituir num
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rico manancial para favorecer o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades

e iniciativas necessarias para viver e conviver na sociedade da informacéao.

Portanto, a sala de leitura ndo deve ter por objetivo apenas criar ou
formar criticos literarios, mas sim o de despertar o interesse do publico pela
atividade de leitura critica: se ler € agradavel, pensar sobre a obra lida e procurar

expressar as suas idéias sobre ela sé aumenta esse prazer.

5.6. CAUSAS DE INATIVIDADE DAS SALAS DE LEITURA

De acordo com Libaneo (2003), no Brasil, existe apenas uma biblioteca
para cada 40 mil habitantes, enquanto 25% dos municipios brasileiros nao

possuem biblioteca.

Nas escolas pesquisadas, nas quais as salas de leitura ficam a
disposicdo dos professores regentes, observamos que todas estavam fechadas
nos momentos das visitas que realizamos, ou seja, se ndo ha ninguém
efetivamente responsavel pelo seu funcionamento e manutencéo, ela passa entédo

a ser ignorada.

Perrotti (2006) em entrevista a Revista Nova Escola, enfatiza que para
garantir o funcionamento da biblioteca escolar, ndo € necessério que ela
disponibilize alguém superespecializado, entretanto, é necessario que essa
pessoa compreenda a funcdo da escrita e da imagem, mediando relacdes entre a
crianca, a informacdo e o espaco. Por outro lado, este autor ndo deixa de
valorizar o papel do técnico-especializado, o qual deve atuar junto aos
educadores, a fim de processar as informacdes e criar nexos entre elas, como um

ato educativo.

De acordo com Prado (2003), sdo muito poucas as salas de leituras
disponiveis nas escolas do pais. Das mais de 172 mil escolas de Ensino
Fundamental, apenas 46 mil contam com biblioteca ou sala de leitura. De acordo
com o autor, o quadro melhora no Ensino Médio, que apresenta 81% das

instituicbes com instalacfes das bibliotecas em pleno funcionamento.
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O autor ainda destaca o fato de que muitas criancas brasileiras nascem
em lares com pouco material escrito. Um em cada quatro alunos de 4° série,
segundo o Saeb de 2001, ndo tem nenhum livro em casa. Por isso o autor

destaca a importancia da existéncia e funcionamento da sala de leitura.

Percebe-se que ha uma preocupagcdo excessiva em manter 0s
professores em sala de aula, e por esse motivo deixam de dar a atencdo
necesséria aos outros espagos da escola: sala de leitura e coordenacado, por

exemplo.

Acreditamos que € necessario atribuir um maior valor a sala de leitura,
aos projetos que sao desenvolvidos nela e a partir dai oferecer os subsidios
necessarios para seu funcionamento, de maneira que promova resultados

satisfatorios e significativos.

E importante priorizar a formagdo de acervos de modo que as salas de
leitura deixem de ser um elemento inexistente ou passivo no contexto da escola.
Na verdade, ela deve se transformar em um ambiente rico em estimulagao
sociocultural para a leitura, e com significagdo para professores, alunos e

comunidade.

Mesmo a sala de leitura assumindo um carater interdisciplinar e lidando
com diversas fontes de informacdo e conhecimento, percebe que sao
praticamente inexistentes nas escolas do Brasil. A escassez de suas atividades
fica evidente, sobretudo pela esporadica existéncia do professor que atua
exclusivamente nela, a fim de |he conferir e |he atestar um grau de maior

aproximacéo com a comunidade escolar.

Por outro lado, Prado (2003) acredita que ndo importa se o acervo de
uma escola é grande ou pequeno, pobre ou rico. Para o autor, qualquer estante
de livros, somada a uma boa estratégia de leitura, € capaz de se transformar em

uma sala de leitura — e das mais dinamicas.

Silva (1993) denuncia que a maioria dos professores prefere recorrer a

apostilas mimeografadas ou xerografadas, como fonte do conhecimento, uma vez
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que a utilizacdo da biblioteca como recurso € um caminho muito mais longo e

demorado do que o texto curto e pronto-a-mao. De acordo com o autor:
Infelizmente, sdo poucos os professores que visitam as bibliotecas a fim
de conhecer 0s seus recursos e tentar um trabalho integrado com os
bibliotecarios. Esse tipo de trabalho poderia ser um meio de se combater
a ideologia da pressa superficializante e proporcionar aos alunos mais

alternativas para a investigacdo de determinados assuntos (SILVA,
1993. p.9).

Nesse sentido, o autor também atribui a inatividade da sala de leitura
aos professores, que preferem fazer uso de textos e/ou livros cujo acesso é mais
rapido e facil, do que priorizar uma pesquisa e/ou estudo mais extenso na
biblioteca, bem como é mais simples planejar atividades restritas a sala de aula
do que estabelecer exercicios que possam ser feitos no ambiente da sala de
leitura. Portanto, a acomodacdo e a pressa sao fatores que interferem
negativamente no planejamento do professor, que deixa de contemplar atividades

significativas, inclusive aquelas que podem ser realizadas nas salas de leitura.

Silva (1993) esclarece que o empobrecimento das possibilidades de

leitura teve inicio ainda no periodo de ditadura e arbitrio, significando o

empobrecimento do proprio ensino. O autor acredita que a reducdo do tempo dos

professores para dedicacdo ao estudo e a leitura, a falta de recursos financeiros

para a compra de livros, a auséncia de manutencdo de bibliotecas escolares e

publicas, sdo estratégias para manter o povo ignorante e dominado. Isso fica claro
guando o autor afirma:

...eles devem ser tomados e entendidos como mecanismos muito bem

calculados pelo regime opressor com 0 intuito de manter o povo na

ignoréncia, de impedir a democratizacdo do saber. Oprimindo o0s

professores e empobrecendo ao maximo as condicGes de ensino

qualitativo, o poder dominante estava, em esséncia, reproduzindo as

estruturas sociais injustas e, dessa forma, dificultando a circulagéo
democratica do conhecimento junto as criancas (SILVA, 1993, p.17).

O autor talvez esteja justificando a falta de investimento no
funcionamento e manutencdo da sala de leitura, ou seja, ndo € interesse do
Estado formar pessoas criticas e conscientes de seus direitos e deveres, uma vez
que se tornariam aptos e habilitados para cobra-los. Entretanto, parece que ele
esta se referindo ao periodo da ditadura militar, do qual ainda guardamos tracos

culturais.
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Freire (1984) também se atentou para o fato de que a pratica da leitura
acelera o processo de libertacdo de cada pessoa e de cada povo, uma vez que
também significa a leitura da realidade em que o individuo vive. Nesse sentido,
Freire destaca que um povo que ndo |é estd impedido de participar dos processos

histéricos e politicos de um pais.

Nesse sentido, a valorizacdo e o0 acesso as informacdes disponiveis em
salas de leitura e bibliotecas, contribuem para o processo de acdo democrética,
que s6 se concretiza por inteiro quando o povo tem acesso a informacao. Entao o
ato de ler passa a ser um habito automatizado e valorativo, contribuindo para a
busca de melhores condi¢cdes de vida e de conquistas imprescindiveis a um
cidadao participativo na sociedade, fator que ndo é de interesse daqueles que
fazem parte da classe que domina.

Outro fator que contribui para que as salas de leitura continuem
desativadas € o fato de que as mesmas ndo dispdem dos recursos basicos
necessarios para seu pleno funcionamento, ou seja, a maioria das salas de leitura
ndo oferece os recursos informacionais adequados e métodos para que se

exercitem e desenvolvam as mais diferentes func¢des da leitura.

Em contrapartida, de acordo com dados do Ministério da Educacéo,
entre 1994 e 2005, o Programa Nacional do Livro Didadito — PNLD adquiriu, para
utilizagdo nos anos letivos de 1995 a 2006, um total de 1,077 bilh&o de unidades
de livros, distribuidos para uma média anual de 30,8 milhdes de alunos,
matriculados em cerca de 163,7 mil escolas. Nesse periodo, o PNLD investiu R$
3,42 bilhdes. De acordo com o PNLD/2006, serédo atendidas mais de 764 mil salas
de aula de quase 147,7 mil escolas publicas do Ensino Fundamental,
beneficiando mais de 29,8 milhdes de alunos. Para isso, 0 FNDE adquiriu cerca
de 519 mil acervos, cada um com 9 dicionarios, que serdo utilizados
coletivamente pelos alunos de 12 a 42 série em sala de aula e 247.294 acervos de
7 exemplares para as salas de aula de alunos de 5% a 82 série. Esses dados
revelam que as escolas dispbem de acervo necessario para garantir o
funcionamento das salas de leitura e/ou bibliotecas escolares, entretanto, ndo

apresentam a infra-estrutura necessaria para sua realizacgéo.
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O professor Perrotti (2006) acredita que para garantir o sucesso e
qualidade do funcionamento das bibliotecas escolares, € necessario que 0
responsavel por ela atue como articulador de programas com outras bibliotecas,
estabelecer contato com as livrarias mais proximas, além de estar atento sobre a
programacao cultural da cidade. Ele afirma que a biblioteca precisa assumir outra
finalidade que ndo seja restrita apenas a de um depdsito onde se retiram livros

gue depois sdo devolvidos.

Entretanto, nossa pesquisa revela que ha uma auséncia de
investimento financeiro e humano no que se refere ao funcionamento das
bibliotecas escolares. Também n&o é de interesse das livrarias e editoras
distribuir exemplares para divulgacao entre as escolas publicas, uma vez que 0s
livros sdo distribuidos gratuitamente para os alunos, por meio do Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD. Cabe ao professor fazer seu préprio
investimento, além de estabelecer planejamentos que contemplem o material que

a escola disp6e, assumindo ele mesmo o papel de educador e bibliotecério.

Para finalizar, acreditamos no perfil de biblioteca escolar ideal que
Perrotti (2006, p.25-26) descreve:

E aquela que possui todo tipo de recurso informacional, do papel ao
equipamento eletrénico. O espago é construido especialmente para sua
finalidade e de acordo com quem vai usar. Se o publico majoritario é
infantil, a disposicdo dos mdveis e do acervo deve permitir que a crianca
se mova com autonomia. E preciso ser um local acolhedor, mas que
empurre rumo a aventura, porque conhecer é sempre se deslocar.

Nessa linha da expectativa, isto €, falando da biblioteca desejada,
Perrotti (2006, p.24) concorda com o importante papel que o uso das salas de
leitura assumem em toda formacao do individuo, inclusive social, quando afirma,

sobre a biblioteca escolar, que:

Ela ndo pode restringir-se a um papel meramente didatico-pedagogico,
ou seja, 0 de dar apoio para o programa dos professores. Ha um eixo
educativo que a biblioteca tem de seguir, mas sua configuracdo deve
extrapolar esse limite, porque o eixo cultural é igualmente essencial. [...].
A biblioteca funciona como uma ponte entre o ambiente escolar e o
mundo externo.
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Nesse sentido, diante do perfil de biblioteca escolar ideal descrito
acima, percebemos porque estamos tédo distante de um trabalho que apresente
resultados efetivamente significativos, além de justificar porque ainda muitas
escolas apresentam suas salas de leitura fechadas, ou seja, estdo muito aquém

do minimo necessario.
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6. PROPOSTAS DE DINAMIZACAO DE SALA DE LEITURA

A anadlise de dados sugere trés projetos que podem ser desenvolvidos
em qualquer escola que possua sala de leitura, no entanto, outras iniciativas
podem ser tomadas no sentido de aproveitar esse espa¢o, bem como todo

material que é disponibilizado nele.

Reconhecemos que é uma tarefa dificil, principalmente se a escola ndo
dispde de uma pessoa que tenha disposicdo e tempo para organizar 0 espaco,
mas nao se trata de algo impossivel. O professor, seja ele responsavel ou nao
pela sala de leitura, pode aproveitar os proprios alunos para realizar um trabalho
de organizacdo do espaco da sala de leitura, orientado-os como classificar os
livros (por série, disciplina, autor, etc) e cataloga-los. Esse trabalho contribuira
muito para estimular o senso de responsabilidade no aluno, uma vez que ele
participard de toda construcdo do espaco e por esse motivo certamente
apresentara mais interesse e zelo, multiplicando esses sentimentos entre 0s

colegas.

Vérias sugestdes simples colaboram na dinamizacdo das salas de

leitura, reforgcando seu papel entre os educandos. Entre elas podemos destacar:

e E importante deixar os livios ao alcance da m&o das criancas que
freqlentam o ambiente, uma vez que facilita a visualizacdo da capa, fator
determinante na escolha do livro, principalmente por aqueles que ainda

nao léem bem, como as criangas da Educagéo Infantil.

e Fazer novas aquisigbes e constantemente atualizar o acervo, mesmo que
repondo ou recuperando volumes doados que estejam danificados. Nossa
experiéncia denuncia que nas escolas ndo ha prioridade na compra de

livros paradidadicos ou n&o, no que se refere as verbas recebidas.

e Uma vez por semana selecionar um professor para que seja um contador
de histéria. Isso faz com que as responsabilidades sejam distribuidas entre

todos os educadores da escola.
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Facilitar e estimular o empréstimo de livros, a fim de ampliar o gosto pela

leitura.

Oferecer um bom espaco fisico, criando um ambiente acolhedor € muito
importante, no sentido de que a crianca fica mais a vontade e confortavel
para realizar suas leituras. A iluminacdo também deve receber atencao

especial.

Estimular a procura de livros pelos préprios alunos, dando-lhes autonomia

de escolha e auxiliando-os quando necessario.

O ambiente fica mais rico se a sala de leitura disponibilizar producdes
realizadas pelos proprios alunos da escola. Varios projetos e/ou atividades
incentivam a producao de textos e livros por parte dos alunos. Essas obras
também devem ser expostas, a fim de estimular ainda mais a producao e

criatividade deles.

Permitir o acesso dos pais e da comunidade local a biblioteca escolar,
permitindo o uso do acervo para leituras diversas, busca de informacoes

e/ou pesquisas.

Promover concursos literarios a partir de diversos géneros: poesias,

contos, piadas, entre outros.

Premiar, ao final do ano letivo, os leitores mais atuantes, conforme controle

previamente realizado pela escola.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Ler € uma das competéncias mais importantes a serem trabalhadas
com o aluno, principalmente apds recentes pesquisas que apontam ser esta uma
das principais deficiéncias do estudante brasileiro. N&o basta identificar as
palavras, mas fazé-las ter sentido, compreender, interpretar, relacionar e reter o

que for mais relevante.

Os objetivos desta pesquisa centram-se na busca de reflexdo acerca da
sala de leitura no contexto escolar, analisando sua importancia como instrumento
indispensavel no processo ensino-aprendizagem, buscando a legislacéo vigente,
além de identificar causas que contribuem para sua inatividade. Para isso foi
necessario primeiramente, elaborar uma analise critica e reflexiva da trajetoria da
biblioteca escolar frente as politicas educacionais dos ultimos tempo, além de
realizar uma pesquisa de campo junto a algumas escolas publicas do Distrito
Federal a fim de conhecer o funcionamento das salas de leitura, bem como

investigar as causas e consequéncias de sua possivel inatividade.

A presente pesquisa analisou a evolugéo conceitual e a importancia da
sala de leitura como um espaco que oferece a informacédo, trabalhando e
incentivando o habito de leitura. Numa perspectiva politica, cultural e social.
Também fizemos uma reflexdo sobre os objetivos da sala de leitura, como um

agente transformador de opinido dentro de uma sociedade.

A pesquisa revelou que as salas de leitura sdo fundamentais para a
democratizacdo da leitura e a escola, por sua vez, deve assumir a funcao de
formar leitores competentes, embora néo seja papel exclusivo dela. Com efeito, é
importante atestar a insatisfacdo com a estrutura das bibliotecas e salas de leitura
que as escolas apresentam, sobretudo com a sua escassez e, por conseguinte,
com a falta de um professor atuante em seu espacgo, para torna-la instrumento

fundamental para as comunidades escolares.

E importante que toda a comunidade escolar se atente para a

importancia que a sala de leitura desempenha no processo de ensino-
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aprendizagem, privilegiando o investimento financeiro, tanto no que diz respeito
aos aspectos fisicos, como humanos nesse ambiente que facilita e estimula o
habito da leitura, tdo importante para formar cidadaos criticos e livres, conforme
afirmou Freire (1984) no decorrer do trabalho.

A sala de leitura deve ser um ponto de convergéncia de toda a
comunidade escolar e até mesmo da comunidade local. Nesse sentido, €&
importante uma mobilizagdo coletiva, que vai dos 6rgdos governamentais
competentes, até atingir os proprios alunos, e vice-versa, com a finalidade de
criar, aprimorar e/ou enriquecer 0S espacgos e recursos que a escola dispde,
tentando aproveita-los da melhor maneira possivel, e aqui entra o da biblioteca ou
sala de leitura, buscando garantir uma melhor qualidade do ensino. Nao se trata
de atribuir a culpa apenas a algum 6rgdo e/ou segmento, mas sim de dividir as

responsabilidades quanto ao desenvolvimento e ampliacdo das salas de leitura.

Esperamos que essa pesquisa possa se desdobrar em projetos a serem
desenvolvidos nas escolas em que atuamos, bem como naquelas que desejam
uma sala de leitura dindmica e cativante. Esperamos ainda que este trabalho seja
um norteador para projetos de pesquisa nos possiveis e pretendidos cursos de

especializacéo.
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QUESTIONARIO ABERTO

Cara professora,

Solicitamos sua colaboracdo respondendo a todo questionario.
Informamos que os dados obtidos serdo de grande importancia para 0 Nosso
projeto de pesquisa, tendo em vista o0 TCC do curso de Pedagogia do UniCEUB.
Agradecemos sua participagdo e informamos que vocé ndo sera identificada.

Portando, sinta-se a vontade para responder e expressar suas opinides.

Sexo: ( ) Feminino ( )Masculino

Idade: ( ) - de 25anos ( ) Entre 25 a 30 anos
( ) Entre 30 a 35anos ( ) Entre 35 a 40 anos
( ) mais de 40

Formacado: ( ) média ( )Superior ( ) Especializacao

Motivo pela qual atua na Biblioteca:

1. E de nosso conhecimento que vocé planejou e executou um projeto voltado
para sala de leitura ou afim. Pode nos relatar precisamente de que se trata seu
projeto?
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2. Houve envolvimento de outras pessoas que ndo vocé ou os alunos? De quem?
E de que maneira essas pessoas participaram e/ou contribuiram na execucao do
seu projeto?

3. Como vocé classifica o envolvimento e participacdo dos alunos?
( ) Participam com entusiasmo
(. ) Necessitam de estimulo para participarem

(. ) Nao participam

4. Quais foram as principais dificuldades enfrentadas para por em prética seu
projeto?

5. como vocé avalia hoje os resultados do projeto?
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7. Quando, ja em execucdo algum outro professor se interessou em desenvolver

0 mesmo projeto? Se sim, ele o fez?

8. Que orientacdo vocé daria para outros professores que gostariam de efetivar

um projeto também voltado par o mesmo tema que o seu?



