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Conhecer a si mesmo € conhecer em
totalidade, interdisciplinarmente. Em Sdcrates,
a totalidade s6 é possivel pela busca da
interioridade. Quanto mais se interioriza, mais
certeza vai se adquirindo da ignoréncia, da
limitacdo, da provisoriedade. A interioridade
nos conduz a um profundo exercicio de
humildade (fundamento maior e primeiro da
interdisciplinaridade). Da duavida interior a
davida exterior, do conhecimento de mim
mesmo a procura do outro, do mundo. Da
davida geradora de duvidas, a primeira grande
contradicho e nela a possibilidade de
conhecimento... Do conhecimento de mim
mesmo ao conhecimento da totalidade.

Ivani Fazenda



RESUMO

Este trabalho, intitulado "Interdisciplinaridade e a Formacédo de Professores” foi
realizado no periodo de fevereiro a junho de 2006, com o objetivo de investigar o
que pensam os professores de séries iniciais do ensino fundamental acerca da
interdisciplinaridade, indicadores de vivéncia dessa pratica educativa, tragando um
paralelo analitico entre fundamentos tedricos e a formacdo continuada de
professores na perspectiva interdisciplinar. A pesquisa foi realizada com seis
professoras que atuam em Escolas Classe do Distrito Federal, no Ensino
Fundamental. Foi utilizada a técnica de entrevista, a partir de um questionario com
perguntas relacionadas ao entendimento de interdisciplinaridade, a percepcdo de
perspectiva interdisciplinar na escola. Verificou-se nos relatos que os entrevistados
concebem a interdisciplinaridade como um processo de integracao de informacdes e
conhecimentos de areas especificas, tendo em vista a contextualizagcdo do processo
ensino-aprendizagem. Nao negam a importancia do conhecimento especifico, sendo
sensiveis a possibilidade de interagir com as diferentes informagdes, conteudos e
conhecimentos que constituem os diferentes componentes curriculares. Apesar de
ndo haver um grupo definido como interdisciplinar na escola, os professores sao
unanimes em concordar que a troca de experiéncias nas reunidées pedagdgicas ou
simplesmente nas conversas informais na sala dos professores favorece
satisfatoriamente o desenvolvimento de atividades interdisciplinares, percebendo-se
com isto uma postura interdisciplinar. Concluindo, pode-se dizer que a atitude
interdisciplinar é uma conquista da formacdo docente e do desenvolvimento,
principalmente por meio da educacdo continuada e do exercicio da escuta, do
dialogo, da compreenséo de si e dos outros.

PALAVRAS-CHAVE: Interdisciplinaridade; Educacao; Formacao Docente
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1. REFLEXOES INICIAIS

O ensinar esta inserido em uma dimensao cujo maior objetivo € preparar
o homem para ser uma totalidade, e ndo para voltar-se somente para si, ou seja,
preparar o homem para a tomar consciéncia de seu papel na sociedade, enquanto
ser social, que por assim ser, desempenha varios papéis no funcionamento desta,
tais como o de pai, mae, trabalhador, educador e muitos outros.

Ao refletir sobre o ensino, necessario se faz que alguns
guestionamentos aflorem, pois, como podem os educadores estar preparados para
orientar, como profissionais, 0 homem no seu processo de tomada de consciéncia
enquanto ser social, se primeiramente, ndo tem consciéncia deste papel que
desempenha e se ndo compreende a realidade onde este homem que pretende
educar esta inserido? E como pode se limitar apenas ao contetdo tedrico ministrado em
sala de aula isoladamente e ndo permitir o0 acesso a outros saberes? O que fazer?

Entende-se que a interdisciplinaridade refere-se a uma nova concepgao
de ensino e de curriculo, baseada na interdependéncia entre os diversos ramos do
conhecimento. Urge a necessidade de refletir acerca da pratica pedagogica
desenvolvida atualmente, enquanto modelo e/ou resultado de um trabalho
interdisciplinar, pois ha necessidade de se buscar uma compreensao do trabalho
pedagdgico interdisciplinar que conceba a educacéo e a realidade do aluno no seu
cotidiano, em que o desenvolvimento humano é compreendido a partir das varias
producdes culturais das diversas ciéncias, de forma que ndo haja questionamento
sobre 0 maior ou menor valor destas na formacéo do aluno.

Portanto, desde logo, precisa-se compreender como se da o trabalho
interdisciplinar na préatica pedagdgica, uma vez que, a interdisciplinaridade pressupde
a preparacdo do individuo para ser agente de transformacdo da sociedade, e neste
processo inclui-se educando e educador. Sendo assim, o0 repensar deste aspecto
pauta-se no compromisso em assumir a Interdisciplinaridade como perspectiva
mobilizadora para viabilizacdo de um projeto pedagdgico que se efetive coletivamente.
Para isso, h4 necessidade da mudanca de atitude frente ao trabalho com o
conhecimento, especialmente pelos educadores. E necessaria a superacdo do
individualismo dos conhecimentos disciplinares pela articulacdo e inter-relacdo das

diversas areas do saber no processo ensino-aprendizado, de forma que a escola



cumpra seu papel de socializadora do saber ja sistematizado, mas de forma critica,
procurando superar a insignificancia tradicional deste conhecimento e vinculando-o
culturalmente a vida concreta do aluno.

Parece comum falar em “interdisciplinaridade” no meio educacional.
As Diretrizes Curriculares Nacionais, estabelecidas pelo Conselho Nacional de
Educacao, para os varios cursos de Educacao Basica, falam da interdisciplinaridade
como um dos principios da organizacdo e desenvolvimento curriculares. Porém, os
questionamentos e as duvidas ja existentes, tornam-se mais presentes no dia a dia
dos educadores.

Sera mais um modismo, como tantos outros? Serd uma necessidade,
para a pratica pedagdgica? Estes questionamentos levaram o grupo responsavel
por este trabalho a pesquisar, no sentido de que este estudo pudesse servir de
exercicio de reflexdo, para encontrar algumas respostas, que sdo meras reflexdes,
mas que podem subsidiar professores e estudantes a romper com a dependéncia
do trabalho segmentado que tem caracterizado a organizagédo do trabalho docente.
Todavia, na prética, outras questdes se afloram:

- O que é interdisciplinaridade?

- Interdisciplinaridade é uma metodologia?

- Como se trabalha de forma interdisciplinar?

- Como deve ser a formacdo continuada dos professores para
atuarem de forma interdisciplinar?

Sao muitas as interrogacdes... Na escola convivem: a descrenca
total, a duvida, o impasse... Percebe-se a necessidade e a vontade de alguns
educadores de buscar condicbes para a atuagdo interdisciplinar, que perpassa
necessariamente sua formacdo. Logo, é de fundamental importancia que a
concepcdo de interdisciplinaridade faca parte da pratica cotidiana, que seja
incorporada as acOes efetivas, deixando de ser mera abstracdo, jA que é uma
postura que deve ser concreta, real. Desta forma, a pratica pedagogica
interdisciplinar também questiona as agéncias formadoras desses educadores: as
universidades e institutos de educacdo, pois acredita-se que nela deve ser
trabalhada a visdo de totalidade do profissional, uma vez que a pratica pedagogica,
mais do que uma atuacado, coloca em cheque os valores sociais desse sujeito, pois
imagina-se a proposta de formacdo para uma praxis interdisciplinar ndo deve

consistir apenas em reunir técnicos, especialistas... Ao contrario, supfe-se que



objetiva promover a atuacao participativa, reflexiva, e contribuir para a formacao de
educadores pensantes, questionadores, e ndo apenas reprodutores do sistema.

Seguindo esta linha de pensamento é que se passa a questionar
sobre a forma como os educadores estdo construindo sua formagao profissional.
Sera que basta somente adquirir conhecimentos e seus pressupostos? Basta
construir teorias para que seja garantido o éxito de um trabalho interdisciplinar?
Pensando nestas questdes é que o grupo conduziu esta pesquisa, realizada com
educadores das séries iniciais do Ensino Fundamental.

A diversidade de entendimento de significados que permeia o termo
interdisciplinaridade nas escolas, aspecto que pode prejudicar a qualidade do ensino
a que se propde, levou o grupo responsavel por este trabalho a tentar identificar
qual o significado deste termo entre os docentes que desenvolvem uma relacao
ensino-aprendizagem, baseada na interacdo de saberes, visto que a desarmonia na
compreensao e finalidade de um trabalho interdisciplinar podera desvia-lo dos
objetivos para os quais foi proposto. Pensando que a atitude interdisciplinar requer
uma mudanca conceitual na atitude e na pratica docente, é que se buscaram

reflexdes que pudessem responder as questdes levantadas.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Fazenda (1994), uma das maiores pesquisadoras das questbes
relativas a interdisciplinaridade, no Brasil, informa que o movimento em favor do
termo surgiu & época dos movimentos estudantis na Europa, mais especificamente
na Franca e na Italia, na década de 60, quando os estudantes reivindicavam uma
nova universidade, uma nova escola.

No Brasil, ainda segundo Fazenda (1994), a primeira produg&o sobre
interdisciplinaridade é de Hilton Japiassu: Interdisciplinaridade e Patologia do Saber,
publicada em 1976, que ja alertava para a necessidade de uma postura
interdisciplinar do cientista: postura critica, sendo este um sujeito que pensa a sua
producdo como uma totalidade, ndo como o fragmento de um processo unilateral.
Portanto, pensar um ato pedagogico com relevancia contextualizada € requerer

compromisso do educador, pois o termo e sua aplicabilidade nos meios educativos
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ja presume certa discusséo e fundamentacao.

Teoricamente este trabalho esta fundamentado na compreensao de
Fazenda (1994), visto que sua posicdo em relacdo ao trabalho pedagdgico
interdisciplinar reforca o carater social atribuido aos sujeitos envolvidos na relacéo
entre ensino e aprendizado. Vale ressaltar que além desta autora, serdo
considerados tedricos como Japiassu (1976), Santomé (1998) e outros. Uma
organizacdo curricular interdisciplinar presume articular o conhecimento
sistematizado adquirido nas instituicdes e a realidade vivida dos alunos, de modo a
permitir a integracdo entre eles e seus professores, além de consolidar a propria
pratica conjunta dos diversos educadores que interagem com estes educandos, 0
gue requer desses educadores um compromisso ético, profissional e acima de tudo
politico, principalmente no que diz respeito a construgdo de uma atitude
interdisciplinar, e de uma tentativa de construir e desenvolver uma pratica
pedagogica como superacdo da fragmentacdo do conhecimento, na direcdo politica
como ramo do ato pedagdgico numa perspectiva transformadora: a construcédo de
um novo homem.

Fazenda procura esclarecer diferencas entre as varias concepc¢des
tedricas em que a interdisciplinaridade € inserida e igualada enquanto mais uma
metodologia criada com o objetivo de unificar os conhecimentos das varias ciéncias
a fim de que sejam conhecidas as estruturas da sociedade e se possa, apoés
desvelado este conhecimento, projetar a ciéncia do futuro. Entretanto, uma das
maneiras encontradas pelas teorias € explicar como compreendem o verdadeiro
significado do termo interdisciplinaridade, visto que muitos tedricos o compreende
apenas como uma troca ou integracdo entre 0s Vvarios conhecimentos cientificos.
Neste processo se estabelece uma espécie de disputa, de limitacdo de saberes,
uma vez que cada ciéncia procura demonstrar ser mais eficiente para explicar e
solucionar os problemas que permeiam as estruturas sociais no que diz respeito,
principalmente, a educacgdo. Isto impossibilitaria que efetivamente, na prética, se
concretize a interdisciplinaridade, pois o dialogo € um dos pressupostos basicos
para atingir este fim. Noutra perspectiva, o problema da interdisciplinaridade é
compreendido como uma necessidade de coordenacdo e cooperagdo entre 0S
varios conhecimentos cientificos, ou ainda, pressupde que 0S conceitos e 0Ss
objetivos de cada ciéncia sejam interpretados e adequados aos fins propostos pela

interdisciplinaridade. Assim, o carater hierarquicamente superior atribuido a essa
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disciplina é reforcado, o que ndo afasta a questdo da disputa entre saberes
anteriormente colocada.

Assim, explica Fazenda (1994) em suas reflexdes, que estabelece
diferenciacdes terminoldgicas: enunciar critérios para caracterizar a natureza de
cada conhecimento cientifico ou disciplina, ou propor tipos de relacbes
interdisciplinares, podera até criar as possibilidades de realizacdo de um trabalho
interdisciplinar, porém faz-se necessario ndo perder de vista o homem neste
processo. Isto €, que o trabalho interdisciplinar ndo se limite aos muros das escolas
e universidades, mas que o ultrapasse e atinja 0 homem em sua dinamica, seu
cotidiano e que tenha por objetivo transformar, no sentido de enriquecer este homem
e ao proprio conhecimento cientifico, e isto implica em conhecer este homem e o
mundo onde ele esta inserido.

Desse modo, poderdo ser criadas as possibilidades que eliminardo a
distancia existente entre a formacéo escolar, a atividade profissional e a realidade
concreta, como reforga a autora: “... a interdisciplinaridade viria realmente atender
aos anseios do homem e projeta-lo numa dimensdo mais critica e realista...”. Porém,
diz a autora, para que esta proposta nao fiqgue no ambito da abstracdo, implica que a
interdisciplinaridade precisa ser compreendida como “fator de transformacéo...” da
sociedade, como algo capaz de transformar as estruturas educacionais
mantenedoras de um sistema presos a valores retrogrados e alienantes, que
limitam a acdo do homem enquanto autor e ator de sua historia, ou seja, enquanto
h& gente capaz de transformar o mundo; precisa também que a interdisciplinaridade
seja permeada por caracteres que sao intersubjetivos, interativos, que seja um
trabalho desenvolvido por pessoas compromissadas em eliminar obstaculos de
ordem disciplinar e pessoal e que compreendam ser a ciéncia um conhecimento
falivel e ndo absoluto, pois na medida em que o homem € dinamico, o é em seus
aspectos psicolégicos, sociais, culturais e materiais. Portanto, o conhecimento
cientifico deve estar sempre voltado para esse homem inserido em sua realidade
concreta.

Esta reflexdo possibilitara compreender a interdisciplinaridade como
fator de transformacgéo da sociedade, como nos diz Fazenda (1994), pois quando a
interdisciplinaridade é compreendida como “atitude”, no sentido de ser um meio para
se alcancar os fins a que se pretende, ela € compreendida também como um

processo interativo de saberes, e, por isso, alcancar objetivos podera se tornar
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tarefa ndo muito facil, porém sem os empecilhos que a tornaria ardua. Assim sendo,
€ pertinente entender que a realidade se apresenta ao conhecimento geral sob
multiplas faces, ndo podendo o aluno, desta maneira, analisar um problema visando
um Unico aspecto. A andlise deve ser global, visando todos os aspectos, para que se
possa adquirir a visdo do todo. E preciso que sejam analisadas as partes,
relacionando-as com o todo e, neste sentido, um projeto educacional deve propor
e/ou garantir a constru¢do do conhecimento globalizante, que sendo um processo
dindmico, permite ao aluno a agao e transformacao da realidade, bem como a sua

propria transformacéao.

Segundo Hilton Japiassu, a interdisciplinaridade é algo a ser vivido,
enquanto atitude de espirito (JAPIASSU, 1976, p. 82; 1992, p. 89). Essa atitude é
feita de curiosidade, de abertura, do senso de aventura e descoberta, e exerce um
movimento de conhecimento capaz de intuir relacées. E, nesse sentido, uma préatica
individual. Mas também é pratica coletiva, quando se expressa como atitude de
abertura ao dialogo com outras disciplinas (JAPIASSU, 1976, p. 82), que reconhece
a necessidade de aprender com outras areas do conhecimento.

Ainda segundo JAPIASSU (1976), a interdisciplinaridade exige uma
reflexdo profunda e inovadora sobre o conhecimento, que demonstra a insatisfacéo
com o saber fragmentado. Neste sentido, a interdisciplinaridade propée um avanco
em relacdo ao ensino tradicional, com base na reflexdo critica sobre a propria
estrutura do conhecimento, na intencdo de superar 0 isolacionismo entre as
disciplinas e no desejo de revitalizar o préprio papel dos professores na formacao
dos estudantes para o mundo.

A interdisciplinaridade também requer a disposi¢do para reformular
estruturas mentais, para "desaprender”, e uma certa desconfianca em relacdo a
racionalidades bem estabelecidas. Desconfiangca quanto a capacidade de um
conhecimento configurado em mdltiplas e desordenadas especialidades, com suas
linguagens particulares, para fornecer uma compreensao do ser humano em sua
totalidade. Essa perspectiva sugere aos professores a necessidade de aprender a
exercer uma reflexdo critica sobre seus conhecimentos e modos de conhecimento,
sobre as racionalidades e as linguagens que utilizam em suas praticas pedagogicas.
Além disso, é importante aprender a questionar e romper com formas tradicionais de

conhecimento, modos de ensino e relagdes pedagodgicas.
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Entende-se que conhecimento é o ato de compreender, relacionar, e
aplicar conceitos e abstracdes em situacfes praticas. Logo, se aprende a medida
gue se apreende a totalidade e suas partes no todo, concretizando o real no
pensamento através da reproducdo desse todo, conforme diz Severino (apud
Petraglia, 1993, p.31):

O homem é uma unidade que s6 pode ser apreendida numa
abordagem sintetizadora e nunca mediante uma acumulacdo de
visbes parciais. De nada adianta proceder por decomposicéo,
analise e recomposicdo de aspectos: esta soma ndo darda a
totalidade humana. E preciso pois, no ambito dos esforcos com
vistas ao conhecimento da realidade humana, praticar, intencional e
sistematicamente, uma dialética entre as partes e o0 todo, o
conhecimento das partes fornecendo elementos para a
construcdo de um sentido total, enquanto o conhecimento da
totalidade elucidara o préprio sentido gque as partes,
automaticamente, pode ter.

E nesse contexto que se inclui a interdisciplinaridade como uma
possibilidade de romper com as fronteiras das disciplinas, e uni-las, desta maneira,
as diversas areas do saber, no sentido de oferecer uma melhor visdo do todo ao

aluno. Considera-se, também, o que observa Japiassu (1976, p.30 e 31):

Se analisarmos mais dedicadamente o fenbémeno da
‘interdisciplinarizacdo’, veremos que essa exigéncia, longe de
constituir real progresso de conhecimento, releva muito mais o
sintoma da situacao patoldgica em que se encontra, hoje, o saber. O
namero de especializacdes exageradas e a rapidez do
desenvolvimento de cada uma culminam numa fragmentagéo
crescente do horizonte epistemolégico. O saber chegou a um tal
ponto de envelhecimento, que a exigéncia interdisciplinar mais
parece, em nossos dias, a manifestacdo de um lamentéavel estado de
caréncia. Tudo nos leva a crer que o saber em migalhas seja o
produto de uma inteligéncia esfacelada.

Neste caso, o0 autor coloca a interdisciplinaridade como uma
exigéncia, pois é algo imprescindivel, num momento em que a educacdo, tem
influenciado bastante a sua evolucdo e/ou desenvolvimento, ja que esse
crescimento educativo € feito de forma individualizada, fragmentando cada vez mais
o saber, revelando desta forma o seu estado “patolégico”, referindo-se a inteligéncia
“esfacelada” produtora dessa fragmentacdo e responsavel pelas “migalhas do

saber”. Acredita-se que a especializacdo parece ser também responsavel pela
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separacdo e/ou divisdo do saber em “diversos saberes”, como também a
responsavel por possibilitar as varias formas de relacbes e interligacbes de
conhecimentos, nas quais se dard o processo dindmico de descoberta e construcao
dos ‘“saberes epistemolégicos”, facilitados pela interdisciplinaridade. A
interdisciplinaridade hoje, se faz necessaria mediante uma série de questdes
relevantes inseridas no campo educativo, como:

- O saber fragmentado pelas variadas e crescentes especializacdes
colocadas anteriormente;

- A propria sociedade, que muitas vezes limita e aliena os individuos,
impedindo-os de deixar aflorar as suas potencialidades;

- O proprio conformismo do conhecimento recebido e/ou imposto.

No processo interdisciplinar, segundo o0s autores comentados,
trabalhar com diversas informacdes entre as disciplinas ndo basta. E de fundamental
importancia a comunicacao entre as mesmas, para que realmente sejam entendidas
como relacgOes efetivas de promover transformagdes no interior de cada sujeito. Fica
clara a necessidade da interdisciplinaridade como o caminho de um saber a ser
percorrido na sua totalidade e ndo na parcialidade de mdultiplos saberes. Portanto,
nessa relacao tém que haver uma linguagem comum entre as disciplinas, buscando
objetivos e metas, de forma que elas se articulem entre si, buscando a integracao.
Esta analise € importante para o educador engajar-se ha construcado coletiva de um
projeto interdisciplinar, fazendo a integracao das diversas areas do saber juntamente
com suas peculiaridades para que desta maneira possibilite a re-elaboracéo do real.

Vale ressaltar que, na visdo dos autores mencionados, apenas
integrar conteddos ndo significa desenvolver um projeto interdisciplinar, mas é
necessario todo um processo de construcdo de dados, conceitos, metodologias, etc.,
relacionados entre si. e que, adequadamente, estejam inseridos na realidade do
aluno. Portanto, é necessario que exista relacao entre teoria e pratica na experiéncia
vivida pelos alunos.

Para o trabalho, € necessario destacar o que observa Santomé (1998,
p. 45):

E preciso frisar que apostar na interdisciplinaridade significa defender
um novo tipo de pessoa, mais aberta, flexivel, solidaria, democratica
e critica. O mundo atual precisa de pessoas com uma formacao cada
vez mais polivalente para enfrentar uma sociedade na qual a palavra
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mudancga é um dos vocabulos mais freqlentes e onde o futuro tem
um grau de imprevisibilidade como nunca em outra época da histéria
da humanidade.

Para isso é preciso que o educador desenvolva cada vez mais uma
visao interdisciplinar para que possa realmente obter uma atitude e postura diante
da necessidade e abertura de uma nova forma de se pensar a educacdo. Nesse

sentido, Fazenda (1994, p. 58) afirma que a interdisciplinaridade:

E uma atitude de abertura, ndo preconceituosa, onde todo o
conhecimento é igualmente importante. Pressupde 0 anonimato,

pois, 0 conhecimento pessoal anula-se frente ao saber universal. E
uma atitude coerente, que supde uma postura Unica frente aos fatos,
€ na opinido critica do outro que se fundamenta a opiniao particular.
Somente na intersubjetividade, num regime de co-propriedade, de
interacdo, é possivel o dialogo, Unica conducdo de possibilidade da
interdisciplinaridade. Assim sendo, pressup8e uma atitude engajada,
um comprometimento pessoal.

E necessario, desta maneira, que o educador tenha a humildade e a
consciéncia da troca e do didlogo para que possa integrar a sua disciplina com as
demais, pois nao é possivel fazer interdisciplinaridade sozinho, ja que é um trabalho
coletivo de equipe, que envolve a participagcdo de mais de um educador. Em outras
palavras, a interdisciplinaridade € uma construcdo lenta e coletiva. Neste processo
interdisciplinar, cabe ao educador um papel fundamental de estimulador, para que o
aluno possa desenvolver 0 seu senso critico, a criatividade, a compreensdo da
importancia da pesquisa, investigacdo, e também a capacidade de estabelecer
relacbes. Sobre isto, Piaget (apud PETRAGLIA, 1993, p. 21) afirma que: “O que se
deseja é que o professor deixe de ser apenas um conferencista e que estimule a
pesquisa e o esfor¢co, ao invés de se contentar com a transmissao de solugdes ja
prontas”.

Névoa (2002, p. 23) diz que: “O aprender continuo € essencial se se
concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola, como lugar de
crescimento profissional permanente.” Para esse estudioso portugués, a formacao
continuada se da de maneira coletiva e depende da experiéncia e da reflexdo como
instrumentos continuos de analise.

A teoria do desenvolvimento intelectual de Vygotsky sustenta que

todo conhecimento é construido socialmente, no ambito das rela¢cdes humanas.
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Essa teoria, tem por base o desenvolvimento do individuo como resultado de um
processo soécio-historico, enfatizando o papel da linguagem e da aprendizagem
nesse desenvolvimento, sendo essa teoria considerada, historico-social. O
conhecimento que permite o desenvolvimento mental se d4 na relagdo com os
outros. Nessa perspectiva o professor constréi sua formacao, fortalece e enriquece
seu aprendizado. Por isso é importante ver a pessoa do professor e valorizar o saber
de sua experiéncia.

Para Novoa (1997, p.26): “A troca de experiéncias e a partilha de
saberes consolidam espacos de formacdo mutua, nos quais cada professor é
chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando.” O
trabalho em equipe e o trabalho interdisciplinar se revelam importantes. Quando as
decisdes sdo tomadas em conjunto, desfavorece, de certa forma, a resisténcia as
mudancas, e todos passam a ser responsaveis pelo sucesso da aprendizagem na
escola.

O trabalho interdisciplinar evita que os professores conduzam seus
trabalhos isoladamente, em diferentes dire¢cdes, pois a producdo de praticas
educativas eficazes, surge de uma reflexdo da experiéncia pessoal partilhada entre
os colegas.

O sucesso profissional do professor, o espaco ideal para seu
crescimento, sua formacdo continuada, pode ser também seu local de trabalho.
Estudos apontam que existe a necessidade de que o professor seja capaz de refletir
sobre sua pratica e direciona-la segundo a realidade em que atua, voltada aos
interesses e as necessidades dos alunos. Nesse sentido, Freire (1996, p.43) afirma
que: “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem é que se pode
melhorar a préxima pratica.”

Para se entender melhor esse aspecto, recorre-se a Schon. Donald
Schon (1997), foi idealizador do conceito de Professor Pratico-Reflexivo. Ele
percebeu que em varias profissdes, ndo apenas na pratica docente, existem
situacbes conflitantes, desafiantes, que a aplicacdo de técnicas convencionais,
simplesmente ndo resolvem problemas. N&o se trata aqui de abandonar a utilizacao
da técnica na prética docente, mas havera momentos em que o professor estara em
situacdes conflitantes e ele ndo tera como guiar-se somente por critérios técnicos
pré-estabelecidos.

Segundo Névoa (1997, p.27):
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As situacBes conflitantes que os professores sdo obrigados a
enfrentar (e resolver) apresentam caracteristicas Unicas, exigindo,
portanto caracteristicas Unicas: o profissional competente possui
capacidades de autodesenvolvimento reflexivo (...) A ldgica da
racionalidade técnica opfe-se sempre ao desenvolvimento de uma
praxis reflexiva.

Os bons profissionais lancam mao de uma série de estratégias néo
planejadas, cheias de criatividade, para resolver problemas no dia-a-dia. Schon
(1997), identifica nos bons profissionais uma combinagéo de ciéncia, técnica e arte.
E esta dinamica que possibilita o professor agir em contextos instaveis como o da
sala de aula. O processo € essencialmente metacognitivo, onde o professor dialoga
com a realidade que Ihe fala, em reflexdo permanente.

Ora, para maior mobilizacdo do conceito de reflexdo na formacéo de
professores é necessario criar condicbes de trabalho em equipe entre os
professores. Sendo assim, iSso sugere que a escola deve criar espagco para esse

crescimento. Nesse sentido, cita-se Shon (1997, p.87):

(...) Nessa perspectiva 0 desenvolvimento de uma pratica reflexiva
eficaz tem que integrar o contexto institucional. O professor tem de
se tornar um navegador atendo a burocracia. E os responsaveis
escolares que queiram encorajar os professores a tornarem-se
profissionais reflexivos devem criar espagos de liberdade tranquila
onde a reflexdo seja possivel. Estes sdo os dois lados da questdo —
aprender a ouvir 0os alunos e aprender a fazer da escola um lugar no
qual seja possivel ouvir os alunos — devem ser olhados como
inseparaveis.

A teoria prético-reflexiva propbe-se a levar em conta esta série de
varidveis do processo didatico, seja aproveitando, seja buscando um processo de
metacognicdo, onde o professor perceba os efeitos de sua atuacdo na
aprendizagem de seus alunos. A real valorizacdo do magistério precisa ter trés
alicerces soélidos: boa formacéo inicial, boa formacéo continuada e boas condi¢cfes
de trabalho, salario e carreira.

As pesquisas sobre formacao e profissdo docente apontam para uma
revisdo da compreensao da pratica pedagodgica do professor, que é tomado como
mobilizador de saberes profissionais. Considera-se, assim, que este, em sua

trajetoria, constroi e reconstréi seus conhecimentos conforme a necessidade de
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utiizacdo dos mesmos, suas experiéncias, seus percursos formativos e
profissionais.

A discussdo sobre o tema surge em ambito internacional nas
décadas de 1980 e 1990. Entre alguns dos motivos que contribuiram para a sua
emergéncia estd o0 movimento de profissionalizacdo do ensino e suas
consequéncias para a questdo do conhecimento dos professores na busca de um
repertdrio de conhecimentos, visando garantir a legitimidade da profissdo, havendo a
partir dai uma ampliacdo tanto quantitativa, quanto, posteriormente, qualitativa desse
campo (Tardif, 2000). No contexto das pesquisas educacionais brasileiras, a
tematica dos saberes docentes tem se mostrado uma area um tanto recente, o que
vem demandando estudos sob diferentes enfoques.

As pesquisas sobre formacdo de professores tém destacado a
importancia de se analisar a questdo da pratica pedagdgica como algo relevante,
opondo-se assim as abordagens que procuravam separar formacdo e pratica
cotidiana. Na realidade brasileira, embora ainda de uma forma um tanto "timida", é a
partir da década de 1990 que se tem buscado novos enfoques e paradigmas para
compreender a pratica pedagogica e os saberes pedagogicos e epistemoldgicos
relativos ao conteudo escolar a ser ensinado/aprendido. Neste periodo, cresceu o
desenvolvimento de pesquisas que, considerando a complexidade da pratica
pedagdgica e dos saberes docentes, buscaramm resgatar o papel do professor,
destacando a importancia de se pensar a formacdo numa abordagem que va além
da académica, envolvendo o desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional
da profissdo docente.

Neste contexto, as pesquisas sobre a formacao de professores e 0s
saberes docentes surgem com marca da producéo intelectual internacional, com o
desenvolvimento de estudos que utilizam uma abordagem téorico-metodoldgica que
da voz ao professor, a partir da analise de trajetérias, histérias de vida etc. Segundo
Novoa (1995), esta nova abordagem veio em oposi¢cao aos estudos anteriores que
acabavam por reduzir a profissdo docente a um conjunto de competéncias e
técnicas, gerando uma crise de identidade dos professores em decorréncia de uma
separacao entre o eu profissional e 0 eu pessoal. Essa virada nas investigacdes
passou a ter o professor como foco central em estudos e debates, considerando o
quanto o "modo de vida" pessoal acaba por interferir no profissional. Acrescenta

ainda o autor que esse movimento surgiu "num universo pedagoégico, num
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amalgama de vontades de produzir um outro tipo de conhecimento, mais proximo
das realidades educativas e do quotidiano dos professores” (p. 19).

Passou-se a estudar a constituicdo do trabalho docente levando-se
em conta os diferentes aspectos de sua histéria: individual, profissional etc. Percebe-
se, entdo, uma "virada" nos estudos, que passam a reconhecer e considerar 0s
saberes construidos pelos professores, o que anteriormente ndo era levado em
consideragao. Nessa perspectiva de analisar a formacgéo de professores, a partir da
valorizacdo destes, € que os estudos sobre os saberes docentes ganham impulso e
comecam a aparecer na literatura, numa busca de se identificarem os diferentes
saberes implicitos na préatica docente. Nesse espirito, tinha-se em vista que "é
preciso investir positivamente nos saberes de que o professor € portador,
trabalhando-os de um ponto de vista tedrico e conceptual.” (N6voa, 1992, p. 27).

Ao discutir a questdo dos saberes docentes e a formacdo de
professores, ndo se pode arriscar a dizer que o estudo desta tematica é algo inédito,
ja que, de certa forma, vinha sendo estudada através da discussao de temas como a
pratica docente, o processo ensino-aprendizagem, a relacdo teoria-pratica no
cotidiano escolar etc., num contexto diferenciado, onde a escola era tida como
“local" privilegiado para a transmissdo do saber pelo professor, que detinha todo o
conhecimento a ser repassado ao aluno.

No entanto, considerando que tanto a escola como os professores
mudaram, a questdo dos saberes docentes agora se apresenta de outra forma, em
decorréncia da influéncia da literatura internacional e de pesquisas brasileiras, que
passam a considerar o professor como um profissional que adquire e desenvolve
conhecimentos a partir da préatica e no confronto com as condicdes da profissao.

Em um outro artigo, Tardif (1999) analisa a questdo dos saberes
profissionais e a sua relacdo na problematica da profissionalizacdo do ensino e da
formacao de professores. Considera que a diferenca entre as profissdes esta na
natureza do conhecimento profissional que, por sua vez, apresenta as seguintes
caracteristicas: a) € especializado e formalizado; b) € adquirido na maioria das vezes
na universidade, que prevé um titulo; c) € pragmatico, voltado para a solucdo de
problemas; d) é destinado a um grupo que, de forma competente, podera fazer uso
deles; e) é avaliado e autogerido pelo grupo de pares; f) requer improvisagdo e
adaptacdo a situacdes novas num processo de reflexdo; g) exige uma formacao

continua para acompanhar sua evolucéo; h) sua utilizacdo € de responsabilidade do
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préprio profissional. A implantacdo e o desenvolvimento destas caracteristicas no
ensino e na formacéo de professores tém sido um dos objetivos do movimento da
profissionalizacdo docente que, nos ultimos anos, tem buscado construir um
repertério de conhecimentos e definir competéncias para a formacédo e a pratica do
magistério.

A partir da idéia de que a profissdo vai sendo construida a medida
qgue o professor articula o conhecimento tedrico-académico, a cultura escolar e a
reflexdo sobre a pratica docente, Guarnieri (1997) desenvolve um estudo acerca da
atuacdo de professores iniciantes. Revisando as novas perspectivas de pesquisa

gue analisam a questdo da competéncia para ensinar, esta autora enfatiza que:

...esses novos paradigmas investigativos buscam a partir do
pensamento e desenvolvimento profissional dos professores, uma
epistemologia da préatica que expligue como se configura o processo
de aprender a ensinar, de tornar-se professor (p. 2).

Dessa forma, numa tentativa de superar o modelo da racionalidade
técnica, as pesquisas e os cursos de formacéo de professores precisam redirecionar
as relacbes entre teoria e pratica, centrando as andlises na préatica docente e

conforme ele proprio diz:

...procurando identificar quais conhecimentos sado desenvolvidos pelo
professor ao atuar, no ambito da cultura escolar e das condi¢cbes
mais adversas do seu trabalho. Também busca especificar e estudar
as necessérias articulacdes desses conhecimentos do professor
tanto com a prética, quanto com o0s conhecimentos tedricos
académicos da formacdo basica. Tais articulacdes possibilitam o
desenvolvimento da capacidade reflexiva, que favorece o
compromisso com o ensino de qualidade e a competéncia para atuar
(Guarnieri, 1997, p. 6).

A investigacdo dessa tematica tem possibilitado identificar um
percurso de pesquisa relacionado aos saberes e a formagcdo de professores,
desenvolvido com caracteristicas préprias, mas em compasso com uma tendéncia
internacional no ambito das pesquisas sobre o ensino e sobre os docentes. De certa
forma, o repensar a concepcdo da formacdo dos professores, que até ha pouco
tempo objetivava a capacitacdo destes, através da transmissdo do conhecimento, a

fim de que "aprendessem” a atuar eficazmente na sala de aula, vem sendo
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substituida pela abordagem de analisar a pratica que este professor vem
desenvolvendo, enfatizando a tematica do saber docente e a busca de uma base de
conhecimento para os professores, considerando os saberes da experiéncia.

Tardif (1999), analisando o modelo aplicacionista da universidade,
apresenta algumas possibilidades promissoras nesse campo de trabalho para os
pesquisadores que atuam na area de formacao de professores, seja na elaboracao
de um repertorio de conhecimentos para o0 ensino, seja na introducéo de dispositivos
de formacdo, acdo e pesquisa que constituam os saberes e as trajetorias da carreira
no meio universitario, mas que sejam Uuteis para os professores, e por ultimo,
considerada pelo autor como a mais urgente, seria a reflexdo da sua prépria pratica
de ensino pelo professor de forma a minimizar o abismo existente entre as "teorias
professadas” e as "teorias praticadas".

Considerando que a tarefa do professor tem como caracteristica ser
um trabalho interativo, enfatiza-se a dificuldade de trabalhar com os saberes
formalizados. Acredita-se, assim, que pesquisas sobre o saber da A¢cdo Pedagdgica
poderiam contribuir para o aperfeicoamento da préatica docente e formacédo de
professores, considerando, além dos conhecimentos cientificos (provenientes da
pesquisa académica), os saberes nascidos da pratica, opondo-se as abordagens
dos estudos que procuravam separar formacao e pratica cotidiana, que nos anos de
1980 estavam no centro das analises, enfatizando a questdo técnica e politica do
trabalho pedagdgico.

Tomando por base o que dizem os autores consultados sobre
interdisciplinaridade e formacdo de professores, o propdsito deste estudo é
compreender e investigar se e como algumas escolas tém conseguido passar do
modelo educacional multidisciplinar para o interdisciplinar, ja que a pratica
pedagogica percebida hoje se mostra ainda linear, o desenvolvimento humano é
compreendido de forma cumulativa, o saber produzido na escola é feito de maneira
esfacelada, permitindo que as diversas areas de estudo continuem a trabalhar este
conhecimento isolado, ou seja, os conhecimentos produzidos pelas ciéncias é
transmitido pelos professores, e os alunos ainda estdo atrelados a concepcao de
educacéo positivista, que caracteriza-se pelo hiato existente entre os ramos do saber e a
teoria e a pratica na superacdo das necessidades humanas. Diante de todos estes

argumentos, estéo a seguir, de forma mais detalhada, os objetivos deste trabalho.
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3. OBJETIVOS
3.1. Objetivo Geral

Conhecer como os(as) professores(as) de 12 a 42 série de escolas
da rede publica do Distrito Federal concebem a interdisciplinaridade,
0S mecanismos utilizados em sua pratica educativa e novas
perspectivas interdisciplinares para a formacdo continuada dos

docentes.

3.2. Objetivos Especificos:

Analisar concepcdes de interdisciplinaridade.

Discutir indicadores de vivéncia da interdisciplinaridade na pratica

docente dos professores das escolas pesquisadas.

Identificar dificuldades encontradas no processo de desenvolvimento
de um trabalho interdisciplinar pelos professores do Ensino

Fundamental.

Discutir as contribuicées do trabalho interdisciplinar para a melhoria
do processo ensino-aprendizado.

Apontar as efetivas contribuicdes da formacdo continuada de
professores na perspectiva interdisciplinar, para a mudangca de
concepcao e da postura dos professores entrevistados nas escolas

em gue atuam.
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4. ABORDAGEM METODOLOGICA

A idéia foi provocar questionamentos que levassem a reflexdo e
compreensao do real significado da interdisciplinaridade, identificando concepcfes
e descobrindo indicadores de sua vivéncia no decorrer da préatica pedagdgica, além
de apontar dificuldades na realizacdo de um trabalho interdisciplinar no ambiente a
ser pesquisado. Para isto, o estudo foi realizado com seis professores que atuam
em séries iniciais do Ensino Fundamental, considerando a abordagem da pesquisa

gualitativa.

4.1. O Estudo e as Técnicas de Pesquisa

Para a realizacdo deste estudo, que tem como tema "A
Interdisciplinaridade e a Formacao de Professores”, foram utilizadas duas técnicas
de pesquisa: A pesquisa bibliografica ou tedrica, para aprofundamento do assunto e
a pesquisa empirica, para investigacao do cotidiano dos professores em sala de aula
e das iniciativas existentes de desenvolvimento de atividades interdisciplinares.

A pesquisa bibliografica foi desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Segundo Eva
Lakatos e Marina Marconi (1983) a pesquisa bibliografica “trata-se de levantamento
de toda bibliografia ja publicada em forma de livros, revistas, publicacdes avulsas e
imprensa escrita” (p. 45), com o objetivo de proporcionar ao pesquisador um contato
direto com todo o material ja escrito sobre 0 assunto, para que se possa confronta-lo
“na analise de suas pesquisas ou manipulacdo de suas informacées” (TRUJILLO,
apud LACATOS; MARCONI, 1983. p. 45).

Para Maria Lucia Almeida (1996), a pesquisa bibliografica consiste
no “levantamento, selecao e fichamento de documentos de interesse para estudo de
determinado assunto. Esta é realizada para acompanhar a evolucédo de uma matéria
ou para atualizar conhecimentos sobre o assunto” (p. 107). Para Cervo e Bervian
(1983) qualquer tipo de pesquisa em qualquer area do conhecimento, supde e exige
pesquisa bibliografica prévia, quer para o levantamento da situacdo em questéo,

quer para a fundamentacgdo tedrica ou ainda para justificar os limites e contribuicées
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da propria pesquisa.

Assim, afirmam que a pesquisa bibliografica € um excelente meio de
formacao e juntamente com a técnica de resumo de assunto ou reviséo de literatura,
constitui geralmente o primeiro passo de toda pesquisa cientifica.

Ja o segundo tipo de pesquisa que foi utilizado, foi a pesquisa de
levantamento de dados ou pesquisa empirica. E a pesquisa dedicada ao tratamento
da "face empirica e factual da realidade; produz e analisa dados, procedendo
sempre pela via do controle empirico e factual" (Demo, 2000, p. 21). A valorizacdo
desse tipo de pesquisa € pela "possibilidade que oferece de maior concretude as
argumentacdes, por mais ténue que possa ser a base factual. O significado dos
dados empiricos depende do referencial tedrico, mas estes dados agregam impacto
pertinente, sobretudo no sentido de facilitarem a aproximacéo pratica" (Demo, 1994,
p. 37).

Neste sentido, ela justificou-se pela possibilidade de observacao da
atitude pedagogica dos professores na perspectiva da ado¢do de uma postura
interdisciplinar em relacdo ao processo ensino-aprendizagem; 0 que merece
especial atencdo, face a resisténcia de outros professores em adotar postura
semelhante, seja por desconhecimento ou por puro comodismo diante da
possibilidade de inovacbes. A intencdo dessa observacéo foi analisar a formagao
dos professores, inicial e continuada, de modo a identificar caracteristicas
interdisciplinares na atuacdo dos professores pesquisados, ou melhor, identificar
indicadores de vivéncia da uma pratica interdisciplinar. Assim, por meio de
observacéo e de conversas informais buscou-se compreender como se d4 esta troca
de experiéncias e saberes, investigando-se a formacéo profissional e a atuacao dos
professores do curso do Ensino Fundamental. A analise € portanto, descritiva e
analitica, parte da observacéo direta do desempenho dos docentes em sala de aula,
buscando empiricamente, estabelecer relacdes quanto a formacao destes
professores, o conhecimento imediato destes e a iniciativa de implementacédo de
atividades interdisciplinares, face a vivéncia de uma estrutura curricular
tradicionalmente disciplinar em vigor na Unidade de Ensino.

(Gil, 1991), considera que ha uma relacdo dindmica entre o mundo
real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros. A interpretacéo

dos fendmenos e a atribuicdo de significados séo basicas no processo de pesquisa
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qualitativa. O ambiente natural € a fonte direta para a coleta de dados e o
pesquisador é o instrumento chave. Os pesquisadores tendem a analisar seus
dados indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos principais de
abordagem.

4.2. A Pesquisa de Campo

A pesquisa empirica foi realizada com seis Professores que atuam
nas Escolas Classe 03 e 11 de Planaltina. Estas escolas estao situadas em bairros
periféricos da cidade. Todos 0s sujeitos entrevistados sdo professores regentes de
turmas duas Escolas, e possuem Graduacao em alguma area do conhecimento.

Para esta pesquisa de campo foram utilizados como suporte, além de
pesquisa bibliografica constante da fundamentacéo tedrica, a observacdo sobre o
ambiente natural onde o fenbmeno pesquisado acontece. Neste sentido, a
pretensado foi coletar dados in loco, que permitissem analisar a concep¢ao que 0s
professores tem de interdisciplinaridade, e de que maneira se processa a articulagao
dos profissionais de educacdo na sua préatica docente, em relacdo a existéncia ou
nao de aspectos interdisciplinares.

A pesquisa de campo € um tipo de investigacdo que caracteriza o
sujeito pesquisador como instrumento fundamental, e tem como ponto positivo o
contato direto e prolongado entre o pesquisador e 0 ambiente a ser investigado, sem
manipulacao intencional por parte do pesquisador neste ambiente.

Foram duas as etapas de coleta de dados, a saber:

e Etapa 1: Foi realizada por meio de questionario (Apéndice), formado
por 9 questdes, sendo duas fechadas e trés abertas, porém. de
respostas simples, com vista ao levantamento inicial acerca da idéia
construida  pelos professores  sobre 0 conceito de
interdisciplinaridade, além coletar a opinido dos respondentes sobre

a vivéncia da interdisciplinaridade nas escolas em que atuam.

e Etapa 2: Foram realizadas observacfes gerais da escola, e relativas

ao trabalho técnico-pedagdgico realizado pelos professores



pesquisados, nas referidas instituicbes, em reunides com
professores, de modo a perceber o significado que eles atribuem a
interdisciplinaridade, além de observar se acontece articulagdo com
outras disciplinas quando os professores ministram suas aulas, ou
interagem com seus parceiros, identificando aspectos relacionados
ao trabalho interdisciplinar. As observacdes ocorreram durante todo o

processo investigativo, e foram registradas para analise posterior.

4.3. Perfil das Unidades de Ensino

As Escolas Classes sao Estabelecimentos de Ensino destinados as

séries iniciais da Educacdo Fundamental, e tem por finalidade atender aos alunos da

Educacdo Infantil a quarta série. Sdo mantidas pela Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal, e funcionam em dois turnos, matutino e vespertino,
com jornada ampliada, o que significa que o Professor atua com 40 horas semanais,
sendo 5 horas em regéncia e utilizando as outras 3 horas em coordenacdo e
planejamento das atividades pedagodgicas. As referidas Escolas Classe 03 e 11 de

Planaltina-DF estdo descritas abaixo:

4.3.1. Escola Classe 03 de Planaltina

A Escola Classe 03 de Planaltina foi construida para funcionamento
em 1970. Localiza-se na cidade satélite de Planaltina — DF. Trata-se de uma Escola
que atende a Educacado Infantii e de 12 a 42 Séries do Ensino Fundamental,
totalizando 24 Turmas nos Turnos Matutino e Vespertino. A escola dispbe, além das
salas de aula, patio, banheiros e dependéncias, além de uma Videoteca (Projeto TV
Escola), e um Laboratoério do Proinfo, plenamente atuantes.

E uma escola onde os alunos tém baixo poder aquisitivo, pois
provém, em sua grande maioria, dos bairros mais pobres da periferia da cidade.
Apesar do Laboratério e da Videoteca facilitarem o processo de ensino
aprendizagem, o contato dos alunos com livros e literatura € precario, pois a escola

nao dispbe de uma biblioteca ou sala de leitura apropriada para um trabalho mais
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sistemético. Atualmente, a Escola conta com 24 Professores regentes e 2
Coordenadores Pedagogicos. A Direcao da Escola € composta por um Diretor, uma
Vice-diretora, uma Secretaria e uma Assistente de Direcdo. Atuam ainda no

processo varios outros segmentos da escola.

4.3.2. Escola Classe 11 de Planaltina

A Escola Classe 11 de Planaltina estd localizada no Setor
Residencial Norte, conhecido como Vila Roriz, Quadra 05 Area Especial 01. Foi
inaugurada no dia 12/09/1990, iniciando suas atividades em 27/09/1990.

O prédio é proprio da SEDF, construido com laje pré-moldada, em
area de 6.231 m2, com 30 dependéncias, sendo 14 salas de aula, sala de video, sala
de professores, direcao, secretaria, sala de coordenadores, mecanografia, cozinha,
dispensa, depdésito, instalacbes sanitarias e dois pequenos patios cobertos para
recreio. A Escola conta com 28 Professores Regentes, uma Coordenadora
Pedagogica e a Direcdo da Escola é composta por uma Diretora, uma Vice-diretora,
uma Secretaria e uma Assistente de Diregao.

Atualmente a escola atende criancas na faixa etaria de 4 a 6 anos,
distribuidas em 28 turmas de Educacdo Infantil. A comunidade a que a escola
pertence é formada na maior parte por pessoas carentes, que ganharam lote e
fixaram residéncia no assentamento, onde faltam opc¢fes de entretenimento para as
criangas que, em grande numero, vém de familias desestruturadas, tornando assim
ainda mais importante a escola trabalhar de forma diversificada para atender o aluno

e contribuir para sua formacdao integral.

5. ANALISE DOS DADOS
5.1. Caracterizacdo dos Sujeitos

Quanto a faixa etaria dos professores entrevistados, um esta entre 20 e 25
anos; dois estao na faixa de 25 a 30 anos; um, de 30 a 35 anos; e 0s outros dois tém mais de

35 anos. Quanto ao tempo de servico, um esta ha 4 anos no exercicio do magistério, dos
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guais, apenas 2 na escola; dois estdo ha 10 anos no magistério, sendo que um deles tem
todos estes anos na escola atual, e o outro, apenas 5; um esta ha 12 anos no magistério e
6 anos na escola; e os outros dois estdo ha 22 anos no magistério, sendo que um esta ha 18
anos na escola, e 0 outro, apenas oito. Todos eles tém curso de graduacao, e apenas um

néo fez qualquer curso durante o tempo em que atua na educacao.

5.2. Quadro de Impressoes dos entrevistados
5.2.1.Quadro 1

Variavel Impressdes dos Entrevistados
Investigada _ _ .
Entrevistado 01 Entrevistado 02 Entrevistado 03
Concepgdes sobre  Integracdo na produgédo de Trabalhar com todas as Conjunto de disciplinas que
interdisciplinaridade Conhecimento. Nao ¢€ tarefadisciplinas ao mesmo tempo.  proporcionam ao educando
facil e exige a revisao de varios melhor eficacia na
concepcdes pedagogicas. aprendizagem.
Dificuldades na Inexequidade de tempo parao A baixa freqiiéncia dos alunos No grupo de professores um
implementagdo de planejamento de atividades ndo garante a eficiéncia das ajudar o outro.
uma agao interdisciplinares que  exigeatividades. Ocorrem conversas informais
interdisciplinar muita pesquisa. na sala dos professores e as

Reunibes Pedagdgicas,
favorecendo a troca de

experiéncias.
Percepcéo de Ocorre na medida em que nos Ha interagdo em algumas No ano passado trabalhou-se
experiéncias mobilizamos em func¢do de umdisciplinas onde os professores com o
interdisciplinares na tema, como por exemplo, utilizam recursos deTema Gerador “Agua — Fonte
escola Projetos direcionados a temasaprendizagem em comum comoda vida” que culminou com uma
transversais. filmes, palestras, pesquisas,grande exposicdo académica
textos, etc. Alguns projetos pelos alunos com palestras,

sdo desenvolvidos tendo emvideos, pesquisas, etc.
vista uma acéo interdisciplinar.

Necessidade de Maior conhecimento tedrico e O tempo para o planejamento H4 necessidade de maior
aprimoramento do  troca de experiéncias das atividades € muito pouco.tempo para o planejamento das
trabalho referente ao que ja ocorre. Ha necessidade de um espacoAtividades.

interdisciplinar maior para troca de idéias e

realizado na escola experiéncias.
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5.2.2.Quadro 2

Variavel Impressdes dos Entrevistados
Investigada
Entrevistado 01 Entrevistado 02 Entrevistado 03

Concepcdes sobre  Mesclagem de conhecimentos  Trabalhar com todas asForma de trabalho que une
interdisciplinaridade disciplinas relacionando-as, detodas as disciplinas em um s6
forma a aproveitar oportunidadesbloco de conhecimentos.
de construir novos saberes.

Dificuldades na Falta de Coordenacéo O tempo para planejamento Necessidade de mais
implementacdo de pedagogica especifica e cursos das atividades € muito pouco, eorientagdo por parte dos
uma agao gue propiciem mais ndo se tem suporte pedagdgico. coordenadores e maior
interdisciplinar entendimento sobre o0 assunto. participacéo dos demais

segmentos da escola.

Percepcao de E maior na época de projetos Alguns professores realizam O Projeto de Literatura do
experiéncias como festa junina, folclore, e tridocéncia, o que facilita cadaProinfo proporcionou uma
interdisciplinares na projetos de literatura. um deles trabalhar em sua éareavivéncia interdisciplinar muito
escola de maior conhecimento, eboa, ja que as disciplinas foram

integra-la com as outras areas. trabalhadas através das obras
dos autores trabalhados.

Necessidade de Maior acompanhamento H& necessidade de se ampliar
aprimoramento do pedagogico, cursos voltados ao  tempo  disponivel  de
trabalho Necessidade de maior interdisciplinarizagdo e  umcoordenacéo, deixando o tempo
interdisciplinar acompanhamento pela direcdo espago maior para troca delivre fora de sala de aula apenas
realizado naescola da Escola. idéias e experiéncias. para planejamento.

5.3. Concepcoes de Interdisciplinaridade

Segundo os professores entrevistados, a interdisciplinaridade pode
ser compreendida como a mesclagem de conhecimentos; trabalho com todas as
disciplinas relacionando-as, de forma a aproveitar oportunidades de construir novos
saberes; Integracdo na produgéo de conhecimento, ou ainda, uma forma de trabalho

que une todas as disciplinas em um so6 bloco de saberes.

Percebe-se entdo, que todos os entrevistados tem uma concepgao
basica de interdisciplinaridade que lhes permite vivencia-la no dia a dia, se

comparadas as suas opinides com o que dizem os tedricos sobre o0 assunto, pois para



Japiassu, a interdisciplinaridade é explicada como sendo a axiomatica comum a um
grupo de disciplinas conexas e definidas no nivel hierarquico imediatamente
superior, introduzindo assim a nocdo de finalidade (Japiassu, 1976). Ja para
Fazenda, a interdisciplinaridade € a atitude diante do conhecimento, que implica em
mudanca de postura frente a questdo do saber e da vida (Fazenda, 1993). Assim,
para ela, a interdisciplinaridade se faz em parceria que propicia cooperacao,
trabalho, dialogo entre as pessoas, entre as disciplinas e entre outras formas de
conhecimento, (Fazenda, 1994). Para Berger, a interdisciplinaridade é a interacao
entre duas ou mais disciplinas abrangendo comunicacao de idéias integragdo muatua
de conceitos, metodologias, procedimentos epistemologias, terminologias, etc.
(Berger, 1972).

Para o grupo responsavel por este trabalho, a interdisciplinaridade
um termo que ndo tem significado Unico, possuindo diferentes interpretacdes, mas
em todas elas estd implicita uma nova postura diante do conhecimento, uma

mudanca de atitude em busca da unidade do pensamento.

BN

Neste sentido, ndo se esta referindo a interdisciplinaridade como
uma teoria geral e absoluta do conhecimento, nem a sua compreensdo como uma
ciéncia aplicada, mas sim como o estudo do desenvolvimento de um processo
dindmico, integrador e sobretudo dialégico. HA que se concordar com Fazenda
(1993), ao caracterizar a interdisciplinaridade pela intensidade das trocas entre 0s
especialistas e pela integragcédo das disciplinas num mesmo projeto de pesquisa. Em
termos de interdisciplinaridade se tem entdo uma relacdo de reciprocidade, de
mutualidade e de interacdo, que ir4 possibilitar o didlogo entre os interessados... A
interdisciplinaridade depende entdo, basicamente, de uma mudanca de atitude
perante o problema do conhecimento, da substituicho de uma concepgao

fragmentaria pela unitaria do ser humano.

5.4. Indicadores de Vivéncia da Interdisciplinaridade pelos
Professores Pesquisados

Dentre os professores entrevistados, e considerando-se a observacao

de sua pratica pedagodgica durante todo o decorrer da pesquisa, cinco dos
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entrevistados revelam tendéncias interdisciplinares, ao descreverem situacdes
vividas durante o trabalho com projetos, e um se referiu a situacdo da tridocéncia
como exemplo de interdisciplinaridade.

Vale ressaltar que a experiéncia interdisciplinar existente decorre de
iniciativas pessoais de alguns professores, ndo havendo ainda, uma intencao
pedagogica propriamente dita de um planejamento participativo interdisciplinar
havendo inclusive, a necessidade de aprofundamento de principios tedricos que
possam fundamentar a pratica interdisciplinar.

E relevante considerar que, os professores que atuam na perspectiva
interdisciplinar nessas escolas, o fazem em consequéncia de uma atitude pedagdgica
decorrente da experiéncia na Instituicdo em que atuam, onde a interdisciplinaridade
constitui uma pratica do cotidiano escolar. Estes professores, por sua vez, traduzem
essa concepcao na postura pedagogica com que atuam com seus alunos. No geral,
concebem a interdisciplinaridade como um processo de integracado de informacdes e
conhecimentos de areas especificas, tendo em vista contextualizar o processo

ensino-aprendizagem.

5.5. Dificuldades Encontradas na Pratica Interdisciplinar

Conforme observado nas entrevistas, sao varias as dificuldades
encontradas durante a aplicagdo de um trabalho interdisciplinar nas escolas em que
atuam. Estas vao desde a necessidade de mais orientacdo por parte da coordenacéo
pedaglgica e cursos que propiciem mais entendimento sobre o assunto; maior
participagcdo dos demais segmentos da escola; o tempo para planejamento das
atividades € muito pouco; a baixa freqiiéncia dos alunos ndo garante a eficiéncia das
atividades, além da falta de integracdo entre os professores de forma a facilitar os
trabalhos. As observacdes feitas durante coordenacbes pedagdgicas e reunides
apontam ainda que, na opinidao dos professores, 0s alunos ndo tém acesso a fontes
de pesquisa, ndo tém amparo familiar, desconhecem conteidos que sao preé-
requisitos, ndo recebem bem novos métodos de ensino e estdo inseridos em sala de
aulas superlotadas. Contudo, observa-se também que os professores nao se
colocam como 0s responsaveis pelo papel de mediadores do processo ensino e

aprendizagem.
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Realmente existem muitas barreiras para o desenvolvimento de
projetos interdisciplinares, nas atuais condicGes em que se encontra a escola
publica. No entanto, entende-se que essas ndo séo barreiras intransponiveis, muitas
dessas dificuldades podem ser solucionadas pelos proprios professores e
professoras. E necesséario que lutem por melhores condicbes de ensino e, se
realmente pretendem implantar novos métodos de ensino, que possam trazer
melhores resultados, como alunas e alunos mais motivados, mais interessados e
com melhores niveis de aprendizagem, a interdisciplinaridade apresenta-se como
uma opcgao.

Sabe-se que a prética da interdisciplinaridade estd muito aquém da
promocdo que dela é feita. Sabe-se que é necesséria uma vasta reflexdo
epistemoldgica sobre a interdisciplinaridade que ainda esta por fazer. Sabe-se que
existem dificuldades diversas no trabalho de interdisciplinaridade, mas ela € um

sistematico desafio, a ser enfrentado diariamente em sala de aula.

5.6. A Pratica Interdisciplinar e a Formacéao de Professores

Com base nas entrevistas realizadas e considerando as observacgdes
feitas no decorrer da pesquisa, percebe-se que o trabalho interdisciplinar nas
escolas estd diretamente vinculado ao trabalho com projetos, ja que no
desenvolvimento do projeto o professor pode trabalhar com os alunos diferentes
tipos de conhecimentos que estdo imbricados e representados em termos de trés
construcdes: procedimentos e estratégias de resolucdo de problemas, conceitos
disciplinares e estratégias e conceitos sobre aprender. Também h& uma pratica
maior de interdisciplinaridade nos casos de tridocéncia, ou seja, quando trés

professores compartilham a docéncia das salas em que sao regentes.

E justo afirmar que isto ja se mostra como um grande avango em
busca de uma pratica inteiramente interdisciplinar, mas ha que se considerar que
uma postura interdisciplinar que possa permear todos 0s momentos de construgao
do conhecimento, desde o planejamento das atividades até a sua execuc¢do, pode
garantir a construcdo de conhecimentos que rompam as fronteiras entre as
disciplinas. No entanto, para que o trabalho interdisciplinar possa ser desenvolvido

pelos professores, hd que se desenvolver uma metodologia de trabalho
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interdisciplinar que implica: na integracdo dos conhecimentos; passar de uma
concepcao fragmentada para uma concepcdo unitaria de conhecimento; superar a
dicotomia entre 0 ensino e pesquisa, considerando o estudo e a pesquisa a partir da
contribuicdo das diversas ciéncias e um processo de ensino aprendizagem centrado
numa visdo de que aprendemos ao longo da vida.

Para Ivani Fazenda (1994), no seu livro “Interdisciplinaridade:

Histéria, Teoria e Pesquisa’, a metodologia interdisciplinar requer:

uma atitude especial ante o conhecimento, que se evidencia no
reconhecimento das competéncias, incompeténcias, possibilidades e
limites da prépria disciplina e de seus agentes, no conhecimento e na
valorizagdo suficientes das demais disciplinas e dos que a
sustentam. Nesse sentido, torna-se fundamental haver individuos
capacitados para a escolha da melhor forma e sentido da
participacdo e sobretudo no reconhecimento da provisoriedade das
posicdes assumidas, no procedimento de questionar. Tal atitude
conduzira, evidentemente, a criacdo das expectativas de
prosseguimento e abertura a novos enfoques ou aportes. E, para
finalizar, a metodologia interdisciplinar parte de uma liberdade
cientifica, alicerca-se no didlogo e na colaboracdo, funda-se no
desejo de inovar, de criar, de ir além e suscita-se na arte de
pesquisar, ndo objetivando apenas a valorizagcao técnico-produtiva
ou material, mas, sobretudo, possibilitando um acesso humano, no
gual desenvolve a capacidade criativa de transformar a concreta
realidade mundana e histérica numa aquisicdo maior de educacao
em seu sentido lato, humanizante e libertador do préprio sentido de
ser no mundo (FAZENDA, 1994, p. 69-70).

Nesse sentido, a acdo pedagdgica da interdisciplinaridade aponta
para a construcdo de uma escola participativa, que deriva da formacdo do sujeito
social, em articular saber, conhecimento e vivéncia. Para que isso se efetive, o papel
do professor é fundamental no avango construtivo do aluno. E ele, o professor, que
pode perceber necessidades do aluno e o que a educagao pode proporcionar ao
mesmo. A atitude interdisciplinar do professor pode envolver e instigar o aluno a
mudancas na busca do saber.

Segundo afirma Fazenda (1993, p.18): "O que caracteriza a atitude
interdisciplinar € a ousadia da busca, da pesquisa: € a transformacdo da
inseguranca num exercicio do pensar, num construir."

A escola, nesse sentido, sobressai-se como um valioso local em que
0s educadores possam criar condi¢cdes para que o aluno desenvolva a nogcao de
totalidade, a qual se manifesta de variadas formas: na relacdo entre parte e todo,
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singular e plural, figura e fundo. O aluno deve ser instigado a perceber mudancas
gue ocorreram na sua percepcao inicial e final dessas vinculacodes, possibilitando-lhe
alargar a sua compreensdo quanto ao carater historico, processual e parcial do
conhecimento, bem como do relevo da interagéo social na sua construgao.

Os sujeitos devem compartilhar as suas percepcfes quanto aos
caminhos projetados e trilhados, permitindo a ampliacdo da compreensao individual
e social da sua responsabilidade pessoal/coletiva com o projeto autbnomo de
conhecimento. Da mesma forma, devem ser partilhadas as dificuldades, no sentido
de propiciar aos autores envolvidos, a oportunidade de descentrar, de conhecer
outras realidades, investigando-as, inquirindo-as, num esforco de ampliar a sua

capacidade de interpretacdo do mundo.

Apesar deste carater abstrato que assume a perspectiva dos tedricos
e a dos professores, sdo encontradas em suas visfes conceituais algumas pistas
interessantes para pensar a formacdo do professor interdisciplinar, sobretudo
guando destacam ndo somente uma atitude epistemoldgica e certas competéncias a
serem desenvolvidas, mas também aspectos relacionados ao desenvolvimento

interpessoal e intrapessoal dos professores.

Assim, a formacdo para a interdisciplinaridade deve englobar néo
apenas o desenvolvimento de algumas habilidades cognitivas, mas um movimento
em direcdo a transformacdes mais amplas. Deve possibilitar outras percepc¢des
acerca do conhecimento, que ndo se contenta em considera-lo algo determinado,
estatico e acabado. Deve envolver o desenvolvimento e a expressao de niveis mais
refinados de autonomia cognitiva, e a busca de uma compreenséo de totalidade. A
formacdo para a interdisciplinaridade, assim, requer avangcos no que se pode

denominar de aprender a conhecer de um modo interdisciplinar.

Além disso, este aprender requer que os professores vislumbrem e
experimentem em si mesmos o carater dinamico da interdisciplinaridade. Assim,
entendendo que a interdisciplinaridade é uma atitude a ser exercida e ndo uma
metodologia a ser seguida. Este aprender deve necessariamente englobar
experiéncias ativas de interdisciplinaridade. Até por questdo de congruéncia,
conforme proposto por Lenoir (1997), a formacgéo para a interdisciplinaridade deve

envolver as experiéncias diretas de interdisciplinaridade, que inevitavelmente
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estardo englobando aspectos do aprender a conhecer, fazer e interagir de um modo

interdisciplinar ou aprender a conviver rumo ao aprender a ser.

A formacdo deve estar voltada para préticas integrativas de
planejamento e desenvolvimento curricular, quando os professores devem perceber
e explorar as relagdes entre as disciplinas, e ultrapassar e reestruturar as fronteiras
dos conhecimentos onde habitam. Mas o desenvolvimento de curriculos
interdisciplinares, ao visar a integracao de disciplinas, também vai implicar relacdes
diferenciadas entre as pessoas envolvidas. Assim, a formacdo deve considerar a
percepcdo para novos contextos e vias de dialogo, a antevisdo de possibilidades de
parceria e a descoberta do que estd implicado nas disciplinas - o que por suposto

envolve descobrir a si, aos outros professores e aos proprios alunos.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Os dados das observacfes revelam que, apesar dos professores
vivenciarem o Magistério Publico ha um bom tempo, a experiéncia com a
interdisciplinaridade é recente. Para eles, este fato decorre das demandas impostas
pelas mudancas da Educacédo Basica, expressas em suas Diretrizes e Parametros
Curriculares. Estas por sua vez, constituem uma necessidade diante das profundas
e rapidas transformacfes do mundo contemporaneo, no sentido de adequar a
educacao escolar aos interesses e expectativas do mundo globalizado que suscita o
desenvolvimento de determinadas habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas a partir da aprendizagem escolar.

Sobre este aspecto, ndo negam a importancia do conhecimento
especifico sendo sensiveis a possibilidade de interagir com as diferentes informacoes,
conteudos e conhecimentos que constituem os diferentes componentes curriculares.
Alertam ainda, para a necessidade um maior aprofundamento tedrico quanto a
interdisciplinaridade e suas implicacdes na pratica escolar e apontam alguns
entraves a concretizacdo de uma proposta pedagdgica eminentemente
interdisciplinar, tais como: pouco tempo para o0 planejamento das atividades;

necessidade de técnicos para a acompanhamento e apoio aos professores e maior
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pesquisa na organizacao das atividades propostas.

Contudo, apesar de ndo haver um grupo oficialmente definido como
interdisciplinar nas escolas, os professores sdo unanimes em concordar que a troca
de experiéncias nas reunides pedagdgicas ou simplesmente nas conversas informais na
sala dos professores favorece satisfatoriamente o desenvolvimento de atividades
interdisciplinares com destaque aos “insights” propiciados pelo trabalho com projetos,
que oportunizam o tratamento de inUmeras tematicas de aprendizagem tendo como
eixo de desenvolvimento a interdisciplinaridade ao trabalhar os contetdos.

A socializacdo de recursos e estratégias de aprendizagem entre 0s
professores também favorece a acéo interdisciplinar, uma vez que as experiéncias
sdo compartilhadas coletivamente e aperfeicoadas na medida em que cada
professor opina na perspectiva do desenvolvimento de sua disciplina em particular.
Sobre este aspecto, os professores entrevistados afirmam que os demais que atuam
com as 32 e 42 séries e trabalham com a tridocéncia apresentam singular vantagem
por interagirem com mais de uma disciplina e por disporem de maiores possibilidades
de flexibilidade no desenvolvimento do Planejamento de Ensino.

Para que a experiéncia interdisciplinar desenvolvida na escola possa
melhorar ainda mais, faz-se necessario ampliar o universo teérico de conhecimentos
relativos a mesma, uma maior disponibilidade de carga horéaria para o planejamento
das atividades com uma maior socializacdo e discussdo das experiéncias ja
desenvolvidas, bem como a necessaria atualizacdo de conhecimentos por parte dos
professores e técnicos.

Sobre este aspecto, os professores consideram que as Reunifes
Pedagdgicas, bem como o Planejamento Anual, poderdo constituir-se em
importantes espacos de “formacdo continuada’ dos professores, uma vez que a
experiéncia interdisciplinar favorece a melhoria da atuacdo docente e dos niveis de
aproveitamento e rendimento escolar, tornando as aulas mais criativas, ludicas,
dindmicas, participativas e contextualizadas, despertando um maior interesse por
parte dos alunos, e favorecendo uma aprendizagem mais interessante e agradavel
em todos os aspectos.

Sobre o interesse dos alunos, os professores consideram que 70%
participam ativamente das atividades propostas em decorréncia do caréter
interdisciplinar das mesmas. As atividades séo realizadas em classe, favorecendo o

interesse e participacao dos alunos que se sentem satisfeitos com os resultados obtidos.
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Sobre este aspecto, o0s professores sdo unanimes em considerar que a
interdisciplinaridade € decisiva para um melhor rendimento e aproveitamento escolar
dos alunos. Algumas atividades incrementadas com recorte, colagem e pintura,
resgatam o carater ludico que deve permear a acao interdisciplinar, despertando o
interesse e a autoconfianca de alunos e professores.

Os professores também ressaltam que a acao interdisciplinar requer
0 envolvimento de toda equipe escolar, no sentido de definir objetivos, metas e
estratégias de trabalho escolar, com a possibilidade de construcdo de temas
geradores de aprendizagem ou eixos de tratamento transversal a serem aprofundados.

Um aspecto importante refere-se a compreensdo da aprendizagem
da leitura e da escrita como pressuposto basico para o desenvolvimento da atividade
interdisciplinar. A partir de um video, por exemplo, a producdo de texto sugerira
inUmeras outras possibilidades e aprendizagens em diferentes areas. Desta forma
os professores se esforcam no sentido de explorar os conhecimentos especificos
sem privilegiar um em detrimento de outros.

Assim, percebe-se 0 qudo importante €é para o professor
interdisciplinar considerar a necessidade de desenvolver competéncias disciplinares.
Ou seja, a formacdo do professor interdisciplinar deve englobar competéncias
disciplinares para exercer praticas de interdisciplinaridade. Neste sentido, a
formacao necessaria deve conjugar disciplinaridade e interdisciplinaridade. Assim,
parece necessario pensar uma formacdo que contemple o desenvolvimento de
diferentes dimensdes e éareas cognitivas do professor, que possibilite que ele
percorra ndo apenas o dominio de determinadas areas do conhecimento, ou que
apreenda um determinado conjunto de estratégias de integracao das disciplinas. A
formacdo, particularmente em servi¢o, deve possibilitar (ou requerer!) uma revisédo
na visdo de mundo que se esteja cultivando, e o0 exercicio de uma certa
"desconfianca" quanto as formas de racionalidade que estes estejam praticando,
com vistas a uma maior autonomia. Além disso, essa aprendizagem envolve o
avango em autoconhecimento.

Mas a reflexdo sobre a formacdo dos professores para a
interdisciplinaridade deve ainda considerar a interdisciplinaridade enquanto atitude
diante do conhecimento. Essa concepcdo apresenta diversas implicacbes
importantes a serem exploradas. De um lado, a interdisciplinaridade convida aos

professores a revisitar o modo como se relacionam com o conhecimento. Para essa
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finalidade, a formacédo (em servico) pode recorrer a investigacdo, em sala de aula,
sobre o0 modo como estdo ensinando. Além disso, a perspectiva de
interdisciplinaridade como algo a ser exercido sugere um processo onde é
necessario "reescrever" o curriculo, transformando e resignificando seu tecido de
conhecimentos e experiéncias, alterando as praticas de ensino. Neste caso, 0
aprender a ser interdisciplinar assume um sentido que supera a noc¢do de
professores como "leitores associativos" do conhecimento, para pensa-los como
"escritores criativos”, capazes de reformular e ressignificar tais conhecimentos e
suas relacoes.

Neste ponto, esta claro que a formacdo para a interdisciplinaridade
implica um desafio ndo apenas de fornecer as condi¢coes para que os professores
naveguem através da diversidade epistemologica das disciplinas, para que possam
ir aléem das suas disciplinas através de meétodos ou estratégias que articulam
distintos saberes. A interdisciplinaridade implica também, lidar com questbes
humanas, segundo uma dimensdo politica. Isto €, a formagdo para a
interdisciplinaridade deve considerar a perspectiva politica relacionada ao processo
da educacao. O professor, em sua agao social, deve ser agente de transformacao,
comprometido com o avanc¢o das condi¢des sociais no contexto onde atua.

Essa questdo sobre a formacdo do docente é fundamental e,
portanto, precisa ser profundamente repensada e trabalhada de forma coletiva pelos
profissionais das diversas areas de conhecimento nas escolas e/ou universidades,
havendo necessidade que todos o0s envolvidos no processo participem desse
trabalho em busca de uma nova abordagem e uma nova concepg¢ao de ensino e
aprendizagem. Mas, para tanto, € imprescindivel que se tenha uma formacao
profissional buscando seu aperfeicoamento, principalmente em tempos atuais,
guando se exige do educador um olhar mais critico em relacdo a sua pratica docente,
diante de novas tecnologias atuais.

Desta forma, compreende-se que para um projeto educacional
interdisciplinar desenvolver-se € fundamental que seja iniciado pela preparacdo do
corpo docente. Pois, se isto ndo for satisfatoriamente resolvido, sera inutil organizar
programas e/ou teorias em prol de um ensino de qualidade.

As reflexdes acima levam a pensar que é chegado o momento das
instituicbes escolares (onde se refere aos seus atores sociais), efetivamente,

comecarem a proporcionar uma nova direcdo na formacdo de seus professores
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enquanto formadores de seres sociais, ja que estes serdo os futuros profissionais
engajados no mercado de trabalho.

Face o exposto, foram apresentadas algumas sugestbes no sentido
de possibilitar o desenvolvimento de “insights” de um Planejamento Participativo
Interdisciplinar Docente, junto as Escolas Classe, caracterizando-se este estudo
também, como uma pesquisa aplicada, tendo em vista os resultado obtidos no
decorrer da pesquisa de campo e a necessidade de proposi¢do de idéias no sentido de
favorecer adocdo e a pratica de uma postura interdisciplinar dos professores,
contribuindo para a melhoria da qualidade de ensino e para um maior aproveitamento e
rendimento escolar dos alunos.

Finalmente, é importante observar que 0s aspectos sistematizados
em um estudo como este, ndo podem ser tomados como um "mapa seguro” capaz
de antever (e prescrever) saberes e competéncias necessarios para a formacao do
professor interdisciplinar. O aprender a ser interdisciplinar envolvido nessa
formacgao, precisa ser exercido, 0 que requer experiéncia direta e a descoberta -
aprendizagem que se coloca além da prescricdo de um curriculo de formacao.
Assim, a0 mesmo tempo em que se parece fazer sentido pensar 0s aspectos
necessarios de uma formacao que possibilite 0 desenvolvimento daquilo que neste
estudo esta associado ao professor interdisciplinar, se parece também importante
que a formacao possibilite aos professores o desenvolvimento de aspectos que na
verdade ndo se podem prescrever - tais como um espirito livre, criativo e inovador,
interessados em exercer um movimento dindmico de relacdo, e a capacidade de
ressignificar os saberes, a qual parece representar o proprio espirito da
interdisciplinaridade.

Assim, deve-se considerar que a perspectiva dos professores,
apresentada anteriormente neste trabalho, sugere que a interdisciplinaridade implica
uma profunda interligagdo social entre os professores. As disciplinas, mais que
avenidas abertas a serem exploradas e interconectadas, estdo associadas a
"pessoas”, considerando ndo apenas a dimensdo do conhecimento que o0s
professores representam, mas a complexa dimensdo da sua subjetividade, que
emerge no exercicio da escuta e do dialogo. Assim, parece ser importante enfatizar
que a formacdo para a interdisciplinaridade deve propiciar o aprender a colocar o
dialogo no coracéo da pratica pedagdégica. Ensinar, afinal, como ja foi bem pontuado

por FREIRE (1996), requer a disposicéo para o dialogo.
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Apéndice A

Entrevista individual com professores (as) de 12 a 42 Séries do Ensino
Fundamental.
- Recurso utilizado: Questionario
- Apresentacao do Grupo:

Somos alunas do Ultimo semestre do Curso de Pedagogia -
Formacéo de Professores para as Seéries Iniciais do Ensino Fundamental — Projeto
Professor Nota 10, do UniCEUB, e estamos fazendo uma pesquisa referente a
interdisciplinaridade na Formacdo de educadores. O objetivo deste questionéario é
conhecer como os professores do Ensino Fundamental estdo articulando a idéia de
interdisciplinaridade em sua préatica educativa. Para tanto, gostariamos que

respondessem as perguntas abaixo, de acordo com sua vivéncia em sala de aula:

1) Assinale sua faixa etéria:
( ) de 20 a 25 anos ( ) de 25a30anos

( ) de 30 a 35 anos ( ) acima de 35 anos

2) Ha quanto tempo vocé esté trabalhando:
A. Em educacéo:

B. Nesta Escola:

3) Para vocé, o que é interdisciplinaridade?

4) Vocé concorda que a articulacdo entre as disciplinas € importante para o

aprendizado dos alunos? Por qué?
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5) Vocé tem conseguido fazer esta articulacdo de disciplinas na sua pratica

pedagogica? Dé exemplos de como tem procedido para fazer esta articulacéo:

7) Que dificuldades vocé percebe em planejar e executar um  trabalho

interdisciplinar?

8) Vocé acha importante que o professor busque atualizar seus conhecimentos,
estando sempre atento as inovacdes na area pedagogica? Porqué?

9) Na sua opinido, o que precisa ser feito para aprimorar o trabalho interdisciplinar

em sua Escola?
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