CENTRO UNIVERSITARIO DE BRASILIA — UniCEUB
FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCACAO — FACE
CURSO PEDAGOGIA — FORMACAO DE PROFESSORES PARA AS SERIES
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL — PROJETO PROFESSOR NOTA 10

ELENI DIAS RODRIGUES — RA 4035134/4
GERBELE MARIA BATISTA CAVALCANTI — RA 4035189/5
IEDA FIGUEIREDO LOBATO DE CASTRO — RA 4035213/7
MARIA GORETE GOMES — RA 4026444/4

A LITERATURA INFANTIL COMO RECURSO NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Brasilia, 1° Semestre/2006



ELENI DIAS RODRIGUES — RA 4035134/4
GERBELE MARIA BATISTA CAVALCANTI — RA 4035189/5
IEDA FIGUEIREDO LOBATO DE CASTRO — RA 4035213/7
MARIA GORETE GOMES — RA 4026444/4

A LITERATURA INFANTIL COMO RECURSO NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Trabalho apresentado ao Centro Universitario de Brasilia —
UniCEUB como parte das exigéncias para conclusdo do Curso
de Pedagogia — Formacao de Professores para as Séries Iniciais
do Ensino Fundamental - Projeto Professor Nota 10 de TCC
apresentado ao Curso de Pedagogia — Formacao de
Professores para as Séries iniciais do Ensino Fundamental —
Projeto Professor Nota 10

Orientadora:

Professora Mestre Vitorina Angélica Montelo Zinato

Brasilia, 1° Semestre/2006



DEDICATORIAS

Dedico este trabalho aos meus amados pais que em toda minha vida sempre
me impulsionaram com afinco a continuar — principalmente nos percalcos da vida — a
trajetéria que me é pertinente. E ainda enfatizo que aqueles: Gerso (in memoriam) e
Nadir (presente comigo), sempre foram e serdo meus apoios, depois de Deus. Eleni

Dias Rodrigues.

Dedico este trabalho & minha filha Mirna, e aos meus pais Manoel e Rita de
Céssia que, durante minha caminhada, estiveram sempre presentes com carinho e

compreensao. Gerbele Maria Batista Cavalcanti.

Dedico este trabalho ao meu querido esposo que sempre caminhou ao meu
lado dando-me for¢cas e incentivo para continuar. Aos meus filhos, Cibele, Janior,
Sabrina, Gabriela e Barbara, que sempre demonstraram orgulho e admiracdo pelo
meu esforco. A minha sogra, Maria Eugénia, que com seus 88 anos de idade é
ainda um exemplo de estudo, cultura e sabedoria. Aos meus professores e
orientadores deste curso do UniCEUB, que nos deram suporte e direcionamento
nesta trajetoria. Aos alunos da Escola Classe da 209 Sul, pela convivéncia e

oportunidade de pesquisa. Iéda Figueiredo Lobato de Castro.

Dedico este trabalho a minha mée Teresa, e filhas Patricia e Ludimila, pela
compreensao e aceitacdo pelos momentos ausentes, necessarios a conclusao desta
pesquisa; aos meus irmaos que sempre me incentivaram; e a Gracinha, minha musa
inspiradora. Aos professores e orientadores deste curso do UniCEUB, que muito
contribuiram para o sucesso desta eterna aprendiz. Maria Gorete Gomes.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primordialmente a Deus que, apesar dos meus deslizes, esteve
comigo e faco alusdo ao texto “Pegadas na Areia”, de autor desconhecido. Ainda
também dedico as minhas colegas de grupo Gerbele, Iéda e Maria Gorete, que
sempre me incentivaram neste percurso em que estivemos juntas. Eleni Dias

Rodrigues.

Agradeco primeiramente a Deus pela oportunidade de concluir o curso de
pedagogia. Ao meu marido Ricardo Wagner (in memoriam), cuja alegria era
contagiante. Aos meus pais Manoel e Rita de Céssia, pelo grande incentivo. A minha
filna Mirna, que durante este percurso esteve sempre presente com carinho e
compreensdo. Aos meus professores e colegas de curso, pelo exemplo e

coleguismo. Gerbele Maria Batista Cavalcanti.

Agradeco a Deus que me deu saude e coragem para recomecar. A0S meus
queridos pais (in memoriam), Anténio e Mésia, que com seus exemplos de luta
constante sempre me incentivaram nos estudos. Ao meu marido, que nestes 32
anos de casados compartilhou comigo a missdo de educador. Aos meus filhos,
irmaos, colegas de estudo, professores do UniCEUB, colegas de trabalho, que
estiveram ao meu lado, apoiando-me nesta jornada, e em especial a Professora
Sandra, que me recebeu em sua turma, como estagiaria. As minhas Professoras
Orientadoras Mariana, Odiva e Vitorina, que me auxiliaram e apoiaram na conclusao

do trabalho de pesquisa. 1éda Figueiredo Lobato de Castro.

Agradeco a Deus Pai e a Jesus nosso mestre maior, pela oportunidade de
ingressar e concluir o curso superior; pela compreensdo e dedicacdo enriquecedora
dos familiares e dos colegas de curso. E em especial, ao amigo José Maurilio, pelo
apoio constante durante o curso. Ao corpo docente e demais funcionarios desta
Instituicdo, pelo esfor¢co e dedicagcdo empenhados, que resultou no contentamento

inenarravel da finalizacdo deste trabalho. Maria Gorete Gomes.



Estes versos abaixo, parte de sublime soneto, retratam, com perfeicdo, a vida

de quem esta sempre buscando o caminho do desenvolvimento:

Esperanca

Se avida é feita de degraus, mais nada,
Por mais que n0s em baixo nos achemos,
Sentimos, sempre, nos degraus da escada,

Uma esperanca de que subiremos...

E vai-se a vida, assim, bem palmilhada,
Sem nunca estarmos como nds queremos,
Pois sempre estamos a subir na escada,

Ambicionando seu degrau supremo...

(Américo Monteiro de Castro)



RESUMO

Essa pesquisa identificou que as histdrias infantis tradicionais, os contos de fadas, bem como
outras abordagens literarias, vém sendo recomendadas e utilizadas como recurso valioso no
processo de alfabetizagdo. O presente trabalho teve como objetivo geral investigar e analisar o
universo da literatura infantil, bem como a sua utilizacdo na praxis da sala de aula como
objeto motivador e transformador do desenvolvimento do héabito e gosto pela leitura, no
processo de alfabetizacdo do educando, nas séries iniciais do ensino fundamental de quatro
escolas. Esta pesquisa, de carater qualitativa etnogréfica, do tipo de estudo de caso, teve como
cenario quatro escolas de series iniciais do ensino fundamental da rede pulblica de
Ceilandia/DF e Plano Piloto — Asa Sul — Brasilia/DF. Utilizou-se como instrumento de coleta
de dados a ficha de observacdo direta extensiva do desenvolvimento da leitura, escrita e
interpretacdo de texto, embasada nos niveis da psicogénese da alfabetizacdo, defendidos por
Emilia Ferreiro. Também, foram realizadas as observacfes das reacdes de quatro alunos das
escolas mencionadas, em que atuam as professoras pesquisadoras, durante o desenvolvimento
da aplicacédo do Plano de Aula, relacionado a leitura e dramatizacao da histéria “Solidariedade
no Mundo das Letras”. Ainda, foram analisadas as respostas a uma entrevista semi-
estruturada, aplicada aos pais dos alunos ja citados. Verificou-se, por meio das entrevistas,
que a grande dificuldade encontrada pelas professoras no processo ensino-aprendizagem estéa
na falta de participacdo e conhecimento dos pais que, na maioria das vezes, além da
inexisténcia do habito da leitura, ndo participam dos problemas escolares dos seus filhos,
delegando a escola quase toda a responsabilidade pela educacdo académica. No entanto, pode-
se perceber por analises das respostas as entrevistas, que os alunos que apresentam melhor
nivel de desenvolvimento no processo de alfabetizacdo e no habito da leitura sdo filhos de
pais que mantém esse habito no cotidiano, transmitindo o exemplo necessario para esse tipo
de incentivo e motivacdo. Em face dessas comprovacdes péde-se concluir que a participacdo
da familia exerce papel preponderante, em parceria com a escola, no processo de
alfabetizacdo dos alunos das séries iniciais do ensino fundamental, no desenvolvimento da
leitura e escrita, e no cultivo do referido habito e do comprometimento, essenciais ao
conhecimento e as perspectivas deles decorrentes.

Palavras-Chave:
Literatura infantil. Literatura como recurso didatico. Alfabetizacao.



SUMARIO

1 — INTRODUGAO. ...ttt ettt ettt ste e ete e 07

1.1 JUSTIFICATIVA. ..o 07

1.2 DELIMITACAO DO PROBLEMA.......ctttiiiiiiiiiieeee e 08

1.3 OBUIETIVOS....cooiiiiiiiee ettt 08

1.3.1 ODbJetiVo Geral........coooiiiiiiiiiiiiiie e 08

1.3.2 Objetivos ESPECIfiCOS........uurruuiiiiiiiiiieee e 08

2 — REFERENCIAL TEORICO.......ccooiieieiteetecee ettt esen e 10

2.1 RECURSOS LITERARIOS E O DESENVOLVIMENTO DO HABITO 10
DA LEITURA. ...t O

2.2 FASES DO PROCESSO DA AQUISICAO DA LEITURA E DA 11
RS O ] 1 1 N PEEEERPRRRRR

2.3 O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM POR MEIO DA 12
LEITUR A . ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e e e s e nnnnnes

2.4 A LITERATURA INFANTIL COMO FONTE DE INFORMACAO E 14
RESOLUCAO DE PROBLEMAS NO PROCESSO DE

ALFABETIZACAO. ..ottt
2.5 LEITURA E ESCRITA: DESAFIOS A SEREM VENCIDOS PELO 15
DOCENTE E DISCENTE......coiiiiitiiteeeiectecte ettt
2.6 ALEITURA COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO NA 16
AQUISICAO DO LETRAMENTO ..o
2.7 SUGESTOES DE ESTRATEGIAS LUDICAS PARA O
DESENVOLVIMENTO PELO GOSTO DA LEITURA E ESCRITA...... 19
3 METODOLOGIA......cooeeeeeete ettt e teste e teeaeereanee e, 22
3.1 ORIENTACOES METODOLOGICAS E TIPO DE PESQUISA 22
UTILIZADO. ..ot
3.2 CENARIO E PARTICIPANTES DA PESQUISA........ccccoooiiiiinininn, 22
3.3 ESPECIFICACAO DAS FASES DA PESQUISA.........coccoveeeeeeeeeneenn 23
3.4 INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS.........cccoeooriiininiininns 24
3.5 CATEGORIAS, ORGANIZACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS 25
DADOS ...ttt ettt ettt ae et
3.5.1 Especificacdo das Categorias Selecionadas................ccceeeeeeee. 25
3.5.2 Organizacao, Analise e Discussdo dos Dados..............cceeeeenee. 26
4 CONSIDERACOES FINAIS/RECOMENDAGCOES........cccooeeveeeeeeceeereenne 32
5 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.......cooovieeeeeeeeeeeeeee e, 34
B APENDICES. ......oii ittt ettt ettt ettt eseateste e ete e eneereeteeeens 35

T ANEXOS. ... 44



TEMA: A LITERATURA INFANTIL COMO RECURSO NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

1 INTRODUCAO

1.1  JUSTIFICATIVA

As académicas, enquanto professoras das séries iniciais do ensino
fundamental da rede publica do Distrito Federal, tendo como exercicio no magistério
entre 5 a 25 anos, puderam constatar que as historias infantis tradicionais, os contos
de fadas, as fabulas, bem como a literatura moderna infantil, vém sendo utilizados
como recurso valioso no processo de alfabetizacdo dessas séries iniciais.

Assim sendo, Abramovich (2002), em suas obras modernas da literatura
infantil, enfatiza a importancia de se apresentar e contar histérias no processo de
formacdo da crianca e no desenvolvimento do habito da leitura, em suas diversas
amplitudes.

A citada autora igualmente defende a concepcdo de que um caminho
determinante, para se tornar um grande leitor, é o de ser ouvinte de histdrias.

Entretanto, tem-se observado, nos alunos das escolas em que atuam as
académicas, uma grande dificuldade de concentracdo, quer como ouvintes, quer
como leitores, 0 que se caracteriza como um desafio a ser trabalhado, em busca de
sua superagao.

Entdo, mediante esse contexto, essa pesquisa se propds a investigar e
analisar as estratégias e técnicas pedagdgicas utilizadas na rotina escolar, e levantar

outras possibilidades de melhorias para os alunos das escolas pesquisadas.



1.2 DELIMITACAO DO PROBLEMA

Considerando que a literatura infanti € um recurso no processo de
alfabetizacdo, bem como instrumento de reforco do habito da leitura nas séries
iniciais do ensino fundamental; essa pesquisa se propds a responder:

e De que forma a literatura infantil tem se constituido em um recurso
importante no processo de alfabetizacao?

e Como tém sido envolvidos os alunos das séries iniciais de quatro Escolas
da rede publica de Ceilandia e do Plano Piloto/Asa Sul, Brasilia/DF, com a
literatura infantil despertando, assim, o interesse pela leitura?

e Como os professores pesquisadores tém envolvido atrativamente os alunos
em uma historia, para que possam despertar neles o interesse no mundo
da cultura, do imaginario e da criatividade?

¢ De que maneira os contos de fada podem auxiliar na visualizacéo e solucéo

dos conflitos internos da crianga?

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral

Investigar e analisar o universo da literatura infantil, bem como a sua
utilizacdo na praxis da sala de aula como objeto motivador e transformador do
desenvolvimento do habito e gosto pela leitura, no processo de alfabetizacdo do
educando nas séries iniciais do ensino fundamental de quatro escolas da rede
publica de Ceilandia e Plano Piloto/Asa Sul, Brasilia/ DF.

1.3.2 Objetivos Especificos

e Pesquisar os variados recursos literarios que podem ser utilizados para

desenvolver o habito da leitura;



Identificar a analisar as fases do processo de aquisicéo da leitura;

Analisar a pratica pedagogica dos professores pesquisadores em relacdo a
necessidade de se desenvolver nos alunos das séries iniciais o senso critico,
por meio das diversas formas de leitura;

Identificar e analisar quais sdo as condi¢cGes favoraveis ao desenvolvimento
da criatividade, do imaginario e da fantasia; dos alunos das séries iniciais;
Verificar e analisar, na pratica pedagogica, a existéncia das variedades de
géneros textuais que favorecam a interacao leitor-texto, procurando adequar a
leitura ao gosto dos alunos;

Avaliar a importancia de se tornar um leitor capaz de perceber a leitura como
um caminho de infinitas descobertas, de compreensdo do mundo, e

instrumento para interferéncia na sua realidade cotidiana.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Essa pesquisa se concentrou no desenvolvimento dos seguintes topicos:
e Recursos literarios e o desenvolvimento de habitos da leitura;
e Fases do processo da aquisicdo da leitura e da escrita;
¢ O desenvolvimento da linguagem por meio da leitura;
e A literatura infantil como fonte de informacédo e resolucdo dos problemas no
processo de alfabetizacao;
e Leitura e escrita: desafios a serem vencidos pelo docente e discente;
e A leitura como instrumento pedagogico na aquisi¢cao do letramento;

e Sugestdes de estratégias ludicas: o gosto pela leitura e escrita.

2.1 RECURSOS LITERARIOS E O DESENVOLVIMENTO DO HABITO DA
LEITURA

Ao longo das ultimas décadas tem-se observado, no palco da educacao
brasileira, a busca constante de alguns educadores por métodos e técnicas
pedagogicos, para a melhoria do ensino da leitura e da escrita.

Entretanto, de acordo com o PCN da Lingua Portuguesa (2001, p. 19)

percebe-se que:

No ensino fundamental, o eixo da discussdo, no que se refere ao fracasso
escolar tem sido a questdo da leitura e da escrita. Sabe-se que os indices
brasileiros de repeténcia nas séries iniciais — inaceitaveis mesmo em paises
muito mais pobres — estéo diretamente ligados a dificuldade que a escola
tem de ensinar a ler e a escrever.

Diante desta crucial realidade esse grupo de académicas direcionou a
pesquisa na tentativa de minimizar a questdo mencionada, apontando a literatura
infantil como eixo norteador e motivador do desenvolvimento do educando na

construcdo do habito da leitura.
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Sabe-se que, por meio da leitura de um livro, ou mesmo de um texto bem
escrito, pode-se fazer longas viagens, conhecer inUmeros lugares, adquirir variadas

culturas, e até mesmo encontrar as respostas para as indagagfes apresentadas.

2.2 FASES DO PROCESSO DA AQUISICAO DA LEITURA E DA ESCRITA

Ha bem pouco tempo os linglistas ndo se ocupavam da leitura e da escrita.
Nesta visdo, Nunes, Buarque e Bryant (2000, p. 5) afirmam que: “De Whof a
Sausurre, de Bloomfield a Chomsky, a linglistica ocupava-se do oral e que seu
objeto de estudo era a linguagem oral.”

No entanto, a situacdo atual é diferente. A linguistica, a psicologia, a critica
literaria, além da psicopedagogia, ocupam-se da leitura e da linguagem escrita.

A pratica da leitura é um processo que compreende desde o0 momento em
que a intencdo se manifesta até o ler (alfabetizacdo), utilizando a forma
convencional da escrita.

Neste sentido, h& que se observar os niveis da psicogénese da alfabetizacéo

postulados por Ferreiro (2001, p. 54), destacados, conforme:

Pré-silabico- Divide-se em dois niveis:

Pré-silabico 1- a crianca ainda n&do estabelece uma relacdo entre a
linguagem falada e as diferentes formas de uma representacéo, isto €, a
grafia deve conter os tracos figurativos daquilo que se escreve (tese da
escrita figurativa).

Pré-silabico 2- a crianga ja usa sinais graficos, abandonando no tracado os
aspectos figurativos daquilo que se escreve (tese da escrita figurativa).

Nivel silabico:

No nivel sildbico a crianga encontra uma nova férmula para entrar no
mundo da escrita, descobrindo que pode escrever uma letra para cada
silaba da palavra e uma letra por palavra na frase. O aluno precisa
descobrir as letras que faltam a seu tempo, pois s6 assim podera perceber
a incompletude de sua hipétese. E a fase que Piaget denomina fase
discursiva.

Silabico-alfabético:

A crianga silabico-alfabético inicia a leitura independente de textos,
palavras, dos livrinhos de leitura, entre outros portadores de textos.
Algumas criangas utilizam-se da soletracdo para ler, unindo consoante e
vogal. Outras ja percebem as silabas simples na sua totalidade. Neste nivel,
€ importante um trabalho de construcdo dessas silabas para que as
criangas possam alcancgar, gradativamente a possibilidade de escrevé-las e
|é-las nos textos dos livros.
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Verifica-se que tradicionalmente, conforme uma perspectiva pedagdgica, o
problema da aprendizagem da leitura e da escrita tem sido exposto como uma
questdo de métodos. A preocupacdo dos educadores tem-se voltado para a busca
do melhor ou mais eficaz deles, originando-se, assim, uma polémica em dois tipos
fundamentais, conforme Ferreiro (1991, p. 54), a saber: “métodos sintéticos, que
partem de elementos menores que a palavra; e métodos analiticos, que partem da
palavra ou de unidades maiores.”

Neste sentido, pode-se dizer que sdo muitos 0s aspectos em discrepancia
entre os métodos, porém os desacordos referem-se, sobretudo, ao tipo de estratégia
auditiva para uns, visual para outros. Assim, a chamada “querela dos métodos”
postulada por Milant (1974, p. 39) esta delineada em termos de quais sao as
estratégias utilizadas em jogo no ato da leitura.

Em suma, ressalta-se que cabe ao professor adaptar uma pedagogia a cada
crianca, sobretudo se o retorno proposto ndo for acompanhado pelo aluno, e, a partir

dai, propor atividades ludicas visando facilitar o processo de ensino-aprendizagem.

2.3 O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM POR MEIO DA LEITURA

Sabe-se que € por meio da leitura que se desenvolve o vocabulario e se
estabelece a relacdo com a terminologia das palavras, possibilitando, assim, o
aprofundamento da compreenséao do texto.

Sob esta perspectiva, relata Kirinus (2004, p. 14):

O mundo do Era uma vez... (reticéncias do autor), do conto contado, lido,
ouvido ou imaginado, significava para mim a nave espacial que me permitia
inUmeras viagens na travessia terra—lua—terra. Entdo encontrava no texto
literério a misteriosa conspiracéo das palavras.

Mediante esta importante concepcao do texto literario, o grupo de pesquisa
sentiu-se motivado em comprovar que por meio da leitura de muitas e muitas
historias, dos sonhos e dos devaneios, tem-se um caminho determinante como
auxiliar nas tentativas de solucdo dos problemas da leitura e da escrita dos

educandos.
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Neste mesmo sentido, o PCN (1971, p. 36) enfatiza:

E importante que o trabalho com texto literario esteja incorporado as
praticas cotidianas de sala de aula, visto tratar-se de uma forma especifica
de conhecimento. Essa varidvel de constituicdo da experiéncia humana
possui propriedades compositivas que devem ser mostradas, discutidas e
consideradas quando se trata de ler as diferentes manifestac8es colocadas
sob a rubrica geral do texto literario.

Percebe-se, portanto, na maioria das vezes, que é por meio destes textos da
literatura que se tem uma visdo geral das véarias formas de manifestacdo da
linguagem ou da lingua falada, principalmente no Brasil onde, pela sua imensidao e

peculiaridades regionais, € rico na diversidade de expressodes da fala.

Nesta visdo do regionalismo da lingua falada e escrita € valido ressaltar mais

uma explicacdo encontrada no PCN (1971, p. 37):

A questdo do ensino da literatura ou da leitura literaria envolve, portanto,
esse exercicio de reconhecimento das singularidades e das propriedades
compositivas que matizam um tipo particular de escrita. Com isto, € possivel
afastar uma série de equivocos que costumam estar presentes na escola
em relacao aos textos literarios.

Mediante estas colocacbes, vale considerar a importancia da valorizacao
desta singularidade de forma de expressao da linguagem dos alunos, quando se
estimula a construgdo dos textos orais ou escritos em sala de aula.

Tem-se observado, portanto, que quanto mais se penetra na realidade da vida
de uma criangca, mais aumenta a capacidade de um educador em auxiliar a sua

insercdo no universo da linguagem.
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2.4 A LITERATURA INFANTIL COMO FONTE DE INFORMACAO E
RESOLUCAO DE PROBLEMAS NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

O ser humano, principalmente a crianc¢a, é impulsionado pela busca de novos
conhecimentos. Portanto, a necessidade de aprender € condicdo inerente a propria
sobrevivéncia.

Nesta abordagem, Abramovich (2002, p. 98) afirma que “A literatura também
informa. A crianca, dependendo de seu momento, de sua experiéncia, de sua
vivéncia, de suas duavidas, pode estar interessada em ler sobre qualquer
assuntol...].”

Assim, acredita-se que o tratamento desta questdo deve merecer énfase do
educador, para que sempre se atente para saber direcionar as suas aulas
priorizando atender as necessidades da crianca leitora.

Abramovich (2002, p. 98) ressalta que esta mesma crianca leitora deve obter
direcionamentos e respostas no tocante as suas questdes, tais como: concordar,
discordar, negar, criticar, etc., as ponderagdes e colocac¢des a ela apresentadas.

Ainda comenta a autora que muitas vezes a crianga encontra respostas para
os seus conflitos em livros de literatura, de ficcdo, de histérias, onde se abordam um
ou varios problemas semelhantes aos seus.

Seguindo esta mesma linha de raciocinio, Zilbermam (2003, p. 45) faz a

seguinte afirmativa:

A linguagem que € o mediador entre a crianca e 0 mundo, de modo que,
propiciando pela leitura um alargamento do dominio linglistico a literatura
preenchera uma fungéo de conhecimento.

O ler relaciona-se com o desenvolvimento lingliistico da crianca com a
formacdo da compreenséo do ficticio, com a fungdo especifica da fantasia
infantil, com a credibilidade na histdria e a aquisigdo do saber.

Neste enfoque, percebe-se que o universo da crianca esta intrinsecamente
ligado ao mundo exterior letrado.

Em consonancia com as concepc¢des de Abramovich (1989, p. 81), a crianga
encontra resposta para os seus conflitos em livros de literatura, de ficcdo e de
histérias, onde se abordam um ou varios problemas relacionados a sua vida

cotidiana.
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A autora ainda afirma que para se assumir 0os assuntos da chamada

realidade, ndo é necessario que a linguagem do autor seja realista. Ela pondera
(p. 45):

Pode ser crua, dura, mas também pode ser poética, suave, tristonha, como
pode ser humorada, divertida, irbnical...] A linguagem, o tom, o escritor
escolhe conforme concebeu sua histéria, suas personagens, seu
desenvolvimento, seu final, a partir de sua conviccdo ou necessidade de
tocar neste ou naquele assunto.

Nota-se, aqui, a importancia para todo educador, de se estar sempre atento e
bem informado, em relacéo as necessidades de seus alunos leitores, e poder melhor
direcionar as atividades de leitura do seu fazer pedagdgico.

Muitas vezes, é por meio de abordagens simples e claras que o escritor
expbe as vivéncias de um personagem, e € onde os alunos se identificam e
encontram respostas para os seus conflitos internos.

Em consonancia com essas ponderacdes, ainda é valido ressaltar a seguinte
abordagem de Bettelheim (2003, p. 13):

[...] a crianca deve receber ajuda para que possa dar algum sentido
coerente ao seu turbilhdo de sentimentos. Necessita de idéias sobre a
forma de colocar ordem na sua casa interior, € com base nisso ser capaz de
criar ordem na sua vida.

Percebe-se, aqui, a importancia da atuacédo do professor como mediador na

resolucdo das situacdes conflitantes em que se encontra o aluno.

2.5 LEITURA E ESCRITA: DESAFIOS A SEREM VENCIDOS PELO DOCENTE E
DISCENTE

Sabe-se que, em muitas situacdes conflitantes da crianca e da necessidade
de se compartilhar com alguém a busca da solucdo; na ponta de um lapis ha o
nascimento de um poema e, consequentemente, um poeta. Cria-se um conto, vai-se

em busca de sua publicacdo e, novamente, eis 0 nascimento de um escritor.
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Entretanto, ler e escrever... ndo é assim téo facil.

Nessa amplitude, eis como se posiciona a equipe de professores
alfabetizadores do Programa de Alfabetizacdo — PROFA, Clarice Lispector (org.
2001, p. M1U1T3):

A escrita € um ato dificil.
Escritores, compositores, jornalistas, professores e todos os profissionais
que tém na escrita um instrumento de trabalho, em geral dizem que suam a
camisa para redigir seus textos. Mas dizem também que a satisfacdo do
texto pronto vale o esforgo de produzi-lo. Pode ser crua, dura, mas também
pode ser poética, suave, tristonha, como pode ser humorada, divertida,
irbnica.

Vale ressaltar a posicao do escritor Fernando Sabino, em uma entrevista

constante da colecao “Para Gostar de Ler” (1978, p. 4), sobre o ato de escrever:

Parg .mim, o ato de escrever € muito dificil e penoso, tenho sempre de
corrigir e reescrever varias vezes.

Basta dizer, como exemplo, que escrevi 1.110 paginas para escrever um
romance no qual aproveitei pouco mais de trezentas paginas.

Entdo, esta colocacdo vem permitir a reflexdo sobre a dificuldade para as
criancas, no trato das letras, em face de que até os mais experientes e especialistas
assumem que € um papel que exige dedicagdo, conhecimento, criatividade e
persisténcia.

Para se produzir um texto € necessario estar bem informado e, mais ainda,
saber ler e interpretar; ndo necessariamente saber as regras gramaticais, porque
muitas vezes cometem-se erros gravissimos na escrita, entretanto consegue-se
transmitir a mensagem.

Neste contexto, identifica-se que um dos fatores mais importantes € o de se
interessar pela leitura e de se estar sempre em contato com ela, assumindo-se,
assim, um papel de pesquisador permanente. Considerando-se sobretudo esta
variavel, o professor tem uma funcdo imprescindivel na supervisdo do educando,
promovendo enfaticamente um cenario propicio, onde estejam presentes, dentre

outros, a motivacao, o apoio, instigando a criatividade e a curiosidade.
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2.6 A LEITURA COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO NA AQUISICAO DO
LETRAMENTO

Todo ser humano € um curioso em potencial. Normalmente, a aprendizagem
ocorre mais pela curiosidade, do que pelo préprio prazer de aprender.

Percebe-se, na maioria das vezes, que a crianca, para satisfazer a sua
curiosidade, desmonta os brinquedos, pula o muro do vizinho, aventura-se nas
aguas das cachoeiras, entra no mundo da fantasia para se abstrair de uma situacao
por ela vivida.

E imprescindivel que os professores déem uma énfase a esta grande e efetiva
parceira de estimulo para a pratica da leitura, que € a curiosidade. Dessa forma,
Paulo Freire (2003, p. 32) assimila esta importancia, quando salienta que:

A curiosidade como inquietagdo indagadora, como inclinagdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de
esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere alerta, faz parte
integrante do fendmeno vital.

N&o havera criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde
pacientemente impacientes, diante do mundo que ndo fizemos,
acrescentando a ele algo que fazemos.

Nota-se que a curiosidade, que pode e deve ser estimulada, age
interativamente com a criatividade, transformando-se em fonte geradora de outros
conhecimentos, fazendo com que a crianca tenha uma amplitude maior de
percepgao.

A escola pode, portanto, ser 0 espago que propicia a crianga a construcao
dessa curiosidade, conforme esclarece Siqueira Jr., em Aprendendo a Aprender
(2003, p. 213) ressaltando que “A crianca deve ter o espaco na escola para riscar
livremente, para escrever o que e quando quiser”.

Neste mesmo contexto, é valido ressaltar o rico posicionamento de Claver
(1994, p. 9):

O importante é o0 processo:
O escrever e o riscar

O escrever e o tentar
Tornar o branco impuro
Mas sem doer.
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Assim sendo, o professor poderd permanecer atento as manifestacdes da
crianga, procurando integrar: criatividade, auto-conhecimento e interacéo social.
Nesse mesmo sentido é importante que se mencione 0 que relata Salviano

(2004, p. 139), quando expressa que:

Cada vez que a crianca é provocada a ler, escrever, produzir, brincar, ela
esta sendo desafiada para novas descobertas, tendo com isto a
oportunidade de explorar o que esta ao seu redor de diferentes maneiras,
ampliando o campo do letramento.

Refletindo sobre esta fundamentacdo de Salviano, percebe-se o quanto é
importante a sensibilizacdo do professor em motivar o aluno para as novas
descobertas provocando, nos mesmos, a lembranca de suas sensacdes e enlevos
durante as brincadeiras, 0s passeios ou até mesmo um acidente.

Desta forma, o professor estara auxiliando a criangca a construir a sua
capacidade de memorizar as situacgfes vivenciadas, tanto de prazer quanto de
sofrimento, o que resultara em uma aprendizagem mais eficaz, oferecendo-lhe os
subsidios para a transmissdo do seu pensamento por meio da criagcdo de um texto,
guem sabe, até literario.

Diante da constatacdo de que a leitura € um instrumento pedagdgico na
aquisicao do letramento, faz-se necessario destacar os recursos que viabilizam o
processo da leitura e da escrita, tais como: cancdes, poesias e parlendas, para que o
aluno entre em contato com a incrivel magia do mundo da leitura e a construcdo da
cidadania.

Nesta concepcdo, torna-se imprescindivel destacar a ponderacdo de Soares
(2004, p. 55), quando ele assinala que “[...] s6 quem sabe ler e escrever é capaz de
agir politicamente, de participar, de ser livre, responsavel, consciente — de ser
homem historico e politico: de ser um cidadao, mas também construir a cidadania”.

No ambito destas reflexbes, percebe-se que o primeiro contato de uma
crianca com a leitura da-se por meio dos contos de fada, das fabulas, e das histérias
contadas pelos pais ou familiares mais proximos. Percebe-se, igualmente, o quao

importante eles sédo para o desenvolvimento psiquico e intelectual da criancga.
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Isto valida a percepcdo de que todo educador das séries iniciais pode lancar

um olhar mais criterioso para o pensamento de Bettelheim (p. 73):

[...] a crianca que ndo é exposta a esta literatura estd tdo mal de vida,
gquanto a menina ansiosa por descarregar suas pressfes internas
cavalgando ou cuidando de cavalos e que foi privada de seu prazer
inocente.[...] os contos de fadas podem e realmente sdo Uteis para as
criancas e podem mesmo transformar uma vida insuportavel numa outra
digna de ser vivida, na medida em que a crianca ndo souber o que
significam psicologicamente para ela.

Diante deste pensamento, percebe-se que as vivéncias de uma crianga com
os contos de fada, em sua primeira infancia, sdo tao importantes quanto as etapas
do seu desenvolvimento psicomotor pelos quais ela tem que passar, como, por
exemplo, descobrir as méozinhas, emitir os primeiros sons de sua voz, engatinhar,
etc.

Pois se ela pular uma destas etapas, o seu desenvolvimento provavelmente
ndo ocorrera de forma integral.

Enfim, pode-se dizer que com os respaldos de alguns autores ja citados,
como Abramovich e Bettelheim, o ser humano em suas primeiras etapas da vida
necessita de magica, de fantasia, de mitos, do prazer de sonhar, da poesia, dentre
outros, para que possa, mais tarde, alcancar o equilibrio e o pleno desenvolvimento

de suas faculdades mentais.

2.7 SUGESTOES DE ESTRATEGIAS LUDICAS PARA O DESENVOLVIMENTO
DO GOSTO PELA LEITURA E ESCRITA

Contar historias €, na realidade, uma arte norteadora de uma infinidade de
situacBes da vida cotidiana como, por exemplo, voltar-se no tempo, e ver-se sentado
a volta do fogéo a lenha, ouvindo a sonoridade da voz dos avés, ao desenrolarem as
peripécias de um personagem dos contos de fadas.

Para cada personagem, caracteriza-se uma tonalidade de voz, uma nova

expressao no rosto, uma ruga de preocupacao.
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Surge, assim, uma avalanche de palavras novas, que vém enriquecer o
vocabulario desde a primeira infancia, sob a cadéncia do ritmo e das rimas no final
de cada frase, para se aprofundar neste maravilhoso mundo de magia.

E na maioria das vezes, estes avos mal sabiam assinar 0s proprios nomes;
entretanto, a partir destes, vem-se desencadeando as vivéncias e o fascinio destes
sonhos, de uma maneira bem especifica e equilibrada.

Em consonancia com essas reminiscéncias que evidenciam a espontaneidade
da arte de se contar histéria, destaca-se uma das questdes apresentadas por Kirinus
(2004, p. 14), onde ela ressalta que:

A crian¢ca, a maneira do poeta, cria um mundo supra-real onde investe
energia criativa na construcdo, extensao e realizacdo dos seus desejos. Ela
tem consciéncia do seu faz-de-conta, sabe diferenciar o real do imaginario,
mas transita naturalmente entre os dois [...]

Diante deste cenario, desta energia criativa, o professor mediador pode
motivar o futuro leitor a eterna e incessante busca do saber e do conhecimento, que
o levara a apaixonar-se pela poesia da vida, vida esta de inUmeros “istos ou aquilos”.

Nesta mesma linha de raciocinio, Kirinus (p. 38) chama a atencdo para um

novo fazer pedagogico realgcando que:

As palavras, no contato com a crianga, ganham concretude. Tornam-se
palavras-coisa, palavras-brinquedo. Com muito humor, elas se divertem
criando rimas: “Olhei 0 baldo, caiu seu cal¢do. Gosta de amora? Vou contar
pro seu pai que vocé namora”.

E importante perceber que, diante dos jogos com as palavras criadas pelos
alunos, é indispenséavel a variacdo das estratégias que viabilizem a génese da leitura
e da escrita.

Por esta razdo, além da poesia, deve-se utilizar a narrativa como outro
instrumento que fara o aluno emergir o gosto pela literatura infantil.

Nesta perspectiva percebe-se a importancia do professor em sala de aula
que, ao conhecer o gosto do género literario dos educandos, pode propor
alternativas estratégicas para desenvolvimento em grupo, criando personagens,
cenarios e promover outros trabalhos a partir dessas alternativas, bem como a

dramatizagdo de um conto de fada ou mesmo de uma histdria produzida por eles.
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Assim, no contexto das estratégias de ensino com a utilizacdo da narrativa

destaca-se Naspolini (1996, p. 132), onde se verifica que:

A narrativa € um tipo de texto que pode e deve ser aprofundado na sala de
aula, uma vez que as criangas demonstram um grande interesse por ela.
Contudo, ndo € sé por isso que devemos ensinar a narrativa. Sua fungéo
primordial é desenvolver o raciocinio légico da crianca.

Contudo, percebe-se que nesta visdo do desenvolvimento relacionado ao
pensamento légico da crianca, o professor pode conduzir os alunos a formular
perguntas que possibilitem a execucdo das atividades de sala de aula com mais
autonomia e eficacia.

Finalmente, outro aspecto que deve ser destacado na busca de estratégias,
férmulas e receitas, para se resgatar o interesse das criancas pela literatura infantil,
€ a abordagem da poesia, que pode funcionar como mola propulsora para o
descortinar da palavra—imagem expressa nas producdes artisticas do aluno.

Vale considerar a poesia como meio de transporte para se viajar e se
conhecer novos lugares.

Por este motivo, vale evidenciar o pensamento de Kirinus (2004, p.13 -14),

que valida o papel da escola neste trabalho de procura.

Na época escolar, minhas “viagens espaciais” ao mundo da lua também
pintavam a Terra e seus objetos com as cores mais inusitadas. Por pouco
tempo...até virarem luas de papel amassadas nas maos da professora. Na
escola diziam que devia pintar a Terra e seus objetos com as cores da
verdade. Isto é, o tronco das arvores de marron e a copa de verde.

Neste sentido, o professor mediador necessita desenvolver e incentivar a
imaginacédo criadora do aluno, para que este crie novas nuances ao colorir as

producdes espontaneas fruto do exercicio do “mito poético”. (Kirinus, p.15).
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3 METODOLOGIA

3.1 ORIENTACOES METODOLOGICAS E O TIPO DE PESQUISA UTILIZADO

Esta pesquisa, de carater préatico-qualitativo, do tipo estudo de caso, pode ser
considerada etnografica de acordo com a concepc¢éo postulada por André (2005),
que destaca trés dimensdes por ela julgadas relevantes para uma investigacao
sistematica do cotidiano escolar.

A primeira dimensédo ressalta o encontro professor-aluno-conhecimento nas
situagbes sociointeracionais de sala de aula. J& a segunda destaca as relagdes
construidas pelos agentes da instituicdo escolar ou pais, alunos e professores, e,
finalmente, a terceira se relaciona aos fatores socioculturais mais amplos que afetam
a dindmica escolar.

No presente trabalho, foram utilizados ficha de observacéo e aplicacéo e
andlise do plano de aula, bem como entrevista realizada com os pais e a descricao
de interesses e comportamentos de um grupo social, ou seja, da relacdo professor-

aluno no cotidiano da pratica pedagodgica da literatura infantil.

3.2 CENARIO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes desta pesquisa foram as académicas professoras regentes
das séries iniciais do ensino fundamental e quatro dos seus respectivos alunos
pertencentes a escolas da Rede Publica do Distrito Federal sendo duas dessas
localizadas no Plano Piloto - Asa Sul - Brasilia, uma na Ceilandia Norte - DF e outra
na Expanséo do Setor O - DF.

Enfatiza-se que foi resguardado o sigilo da identificacdo das Escolas e dos
participantes; optando-se por apenas indicar a localidade da Escola e a identificacao
das professoras por meio de letras (A, B, C e D), e a identificacdo dos alunos por

numerais de 1 a 4.
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3.3 ESPECIFICACAO DAS FASES DA PESQUISA

Esta pesquisa, de carater pratico-qualitativo, foi realizada no periodo de
novembro de 2005 a junho de 2006 em seis fases distintas a seguir descritas

utilizando-se de abordagens do tema proposto.

Primeira Fase

Esta fase constituiu a selecéo e escolha do tema pelo grupo com a orientagcéo
do professor orientador. Apds o inicio da pesquisa bibliografica, decidiu-se por
abordar o tema “A literatura Infantil como recurso de alfabetizacdo nas séries iniciais

do ensino fundamental”’, no més de novembro de 2006.

Segunda Fase
Esta fase foi resumida na elaboracdo do projeto de pesquisa no periodo de

fevereiro a abril de 2006.

Terceira Fase

Nesta fase, ocorreram a construgcdo e o aprofundamento do Referencial
Tedrico, que foram desenvolvidos entre os meses de margo e o final de abril de
2006.

Quarta Fase
Atribuem-se a 42 fase a elaboracao e a aplicacdo do instrumento de coleta de
dados no més de maio de 2006.

Quinta Fase
Nesta, ocorrida durante o0 més de maio e junho de 2006, foram propostas a
organizacgdo, a analise e a discusséo dos dados.

Sexta Fase
Na ultima fase, realizada no més de junho de 2006, elaboraram-se as
consideragOes finais e recomendacbes da monografia com suas mensuragcdes

tedrico-praticas.
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3.4 INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Foram utilizados como instrumentos de coleta de dados a ficha de observacéo
direta e extensiva do desenvolvimento da leitura, escrita e interpretacdo de textos
propostos aos alunos (vide apéndice 1), e Plano de Aula a ser aplicado em trés
turmas de alunos de 12 e uma turma de 22 Série do ensino fundamental (vide
apéndice 2), bem como entrevista aplicada aos pais (vide apéndice 3).

Salienta-se que a observacgdo direta extensiva do desenvolvimento das
atividades especificadas no Plano de Aula, bem como a entrevista aplicada aos pais,
utilizadas como instrumento de coleta de dados, foram realizadas nas escolas em
gue atuam as professoras pesquisadoras.

Vale ressaltar que, ao se elaborar um plano de aula, considerou-se alguns
aspectos relevantes, tais como: os participantes da pesquisa, a clareza dos objetivos
e a avaliacdo dos resultados obtidos por meio das acles e dos esforcos de cada
sujeito envolvido neste processo.

Também € importante destacar que optou-se pela técnica da observacéo
direta e extensiva, definida por Lakatos e Marconi (2005, p. 224) a qual apresenta os
instrumentos necessarios para analise e interpretacdo dos dados colhidos.

Ainda conforme Lakatos e Marconi (2005 p. 203), tal técnica apresenta
inUmeras vantagens descritas a seguir: economia de tempo; obtencdo de um maior
namero de dados; abrangéncia de uma area geografica mais ampla, atingindo maior
namero de pessoas simultaneamente; economia de pessoal também em
adestramento, quanto ao trabalho de campo; respostas mais rapidas e precisas;
maior liberdade de respostas em razdo do anonimato; mais seguranca pelo fato de
as respostas ndo serem identificadas; menor risco de distorcdo pela néao influéncia
do pesquisador, maior tempo para responder e em tempo favoravel, maior
uniformidade na avaliacdo em virtude da natureza impessoal do instrumento; e por
fim, obtencéo de respostas que, materialmente, seriam inacessiveis.

E finalmente, esclarece que a opcao pela observacdo direta e extensiva do
desenvolvimento da leitura, escrita e interpretacdo de texto, foi apoiada
pedagogicamente pelos conhecimentos de Salviano (Aprendendo a Aprender,
maddulo 6, p. 168).
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Este menciona as afirmacBes de Ferreiro, relacionadas a aprendizagem da
linguagem, a qual enfatiza que “As dificuldades encontradas no aprender estdo mais
relacionadas a oportunidade de acesso a linguagem, do que a capacidade individual
de cada crianga.”

Salviano ainda comenta que:

O carater de investigacbes de Ferreiro pode ajudar-nos a melhor
compreender os niveis de conhecimento da escrita e da leitura do sujeito
ndo escolarizado ou ndo alfabetizado. Também ampliam os recursos
metodoldgicos que nos ajudam a avancar no processo de construcdo do
sistema escrito, superando os conflitos cognitivos préprios das hipéteses
criadas em um dos niveis de alfabetizagéo.

3.5 CATEGORIAS, ORGANIZACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

3.5.1 Especificagdo das Categorias Selecionadas

O grupo de pesquisadoras, ao constatar a falta de interesse dos alunos na
trajetéria da construcdo do préprio conhecimento, pode observar a necessidade de
oferecer-lhes momentos significativos, utilizando como estratégia a literatura infantil
no desenvolvimento do hébito da leitura.

Por este motivo foi imprescindivel a listagem das categorias a seguir

relacionadas:

12 Categoria: ldentificacdo dos niveis da psicogénese da alfabetizacdo e
desempenho dos alunos das séries iniciais do ensino fundamental, em relacdo a

leitura e escrita dos alunos das quatro Escolas ja pesquisadas;

22 Categoria: Interesse dos alunos das séries iniciais do ensino fundamental

pela leitura e/ou em ouvir histdrias contadas ou lidas pela professora;
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32 Categoria: Tipos de recursos estratégicos utilizados na hora do conto e/ou
na leitura de uma histéria literaria que mais favoreceram a compreenséao do texto e a

interpretacédo oral e escrita do mesmo;

42 Categoria: Papel da escola e da familia como participantes ativos na

formacdo do habito da leitura e da escrita dos alunos.

3.5.2 Organizacédo, Analise e Discussao dos Dados

Registra-se, a seguir, a organizacdo, analise e discussdo dos dados

coletados, tendo como referéncia as categorias de andlise selecionadas.

Alunos analisados:

Aluno 1......... Professora A.......... Escola M
Aluno 2......... Professora B.......... Escola N
Aluno 3......... Professora C.......... Escola O
Aluno 4......... Professora D.......... Escola P

12 Categoria: Identificacdo dos niveis da psicogénese da alfabetizacdo e

desempenho dos alunos das séries iniciais do ensino fundamental, em relacdo a

leitura e escrita dos alunos das quatro Escolas ja pesquisadas

Pontos observados:

a) Interpretacédo do enunciado da atividade;

b) Identificacdo do nivel de leitura e escrita do aluno;
c) Desempenho da atividade aplicada ap6s o conto.

Aluno 1: Constatou-se, apods analise da ficha de observacéo e aplicacdo da
atividade, que o Aluno 1 apresentou bom nivel de leitura e interpretacdo do
enunciado da atividade, podendo assim desempenha-la com rapidez, criatividade,

coeréncia e exatidao.
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Pdde-se observar que o aluno identificou e selecionou, em revistas, palavras
formadas pelo fonema “QU”, por meio da leitura.

Assim constatado, pode-se concluir que o aluno ndo apresentou nenhuma
dificuldade na realizacdo da atividade, podendo assim ser classificado, de acordo
com Ferreiro (2001, p. 54), no nivel alfabético, no qual a crianca consegue
estabelecer uma vinculacdo mais coerente entre leitura e escrita.

Vale o registro de que o Aluno 1 ja consegue ler e escrever um grande
namero de palavras (vide anexo 2, itens 1 e 2).

Aluna 2: Ao analisar-se, tanto a ficha de observacéo, quanto o desempenho
da atividade aplicada a Aluna 2 da Escola N, sob a regéncia da Professora B,
denota-se que a mesma apresentou boa assimilagédo e desempenho da atividade, de
acordo com o enunciado. Ela apresentou, por meio do desenho, a identificacdo do
emprego do fonema “QU” na formacdo de palavras, entretanto ndo estabeleceu a
leitura das palavras.

Neste sentido, constatou-se que a Aluna 2 ainda se encontra no nivel pré-
silabico, pois ainda nédo consegue estabelecer uma relacdo entre a linguagem falada
e a escrita das palavras (vide anexo 2, item 3). Vale ressaltar que este nivel &
caracterizado pelos tracos figurativos do que se escreve, de acordo com Ferreiro
(2001, p. 54).

Aluna 3: A Aluna 3, da Professora C, lotada na Escola O, de acordo com o
enunciado da atividade que foi aplicada, realizou a atividade com éxito e autonomia
(vide anexo 2, item 4). Diante deste fato percebeu-se que, segundo o nivel de
evolucdo da leitura e escrita, definido por Ferreiro, encontra-se a Aluna no nivel
alfabético, o qual se caracteriza por uma aprendizagem marcada pela ré-elaboracao
pessoal do aluno e da reflexdo logica, segundo a concepcao de Ferreiro citada em
“Didética do Nivel Alfabético, Niveis de Evolucdo da Escrita” (apostila do Curso,
Bloco Inicial de Alfabetizacdo — BIA, 2005, p. 11), que descreve sobre a presenca da

oralidade na escrita.
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Aluna 4: A Aluna 4, da Professora D, Escola P, ao ler a histéria demonstrou
compreender e interpretar a mensagem do texto, sendo capaz de realizar a atividade
proposta pelo enunciado com criatividade e desenvoltura, evidenciando assim os
principais personagens, ou seja, o fonema “QU” (vide anexo 2, item 5). De acordo
com a andlise da ficha de observacdo, a Aluna 4 ja se encontra no processo de

letramento, conforme esclarece Soares (1998, p. 66-67).

22 Categoria: Interesse dos alunos das séries iniciais do ensino fundamental,

pela leitura e/ou em ouvir historias contadas pela professora
Dados observados:
a) ldentificar os personagens e suas principais caracteristicas;

b) Relatar os fatos ocorridos na ordem dos acontecimentos;
c) Interpretar a histéria por meio do desenho, evidenciando os principais

personagens, ou seja, o fonema “QU".

Aluno 1: O Aluno 1 demonstrou bastante interesse em ouvir a histéria lida
pela Professora A, sendo capaz de relatar os fatos de que mais gostou, identificando
0S personagens e suas principais caracteristicas, ou seja, a misteriosa e
desconhecida letra “Q”, que vivia trancada em sua casa por medo do fantasma “U” o
qual, por sua vez, rondava a casa de “Q”, uivando a noite toda.

Percebe-se, por meio do seu desenho e da atividade de identificacdo e
selecédo de palavras, que o Aluno 1 ja consegue ler com certa fluéncia, compativel

com o nivel no qual se encontra.

Aluna 2: Foi possivel perceber que a Aluna 2, da Professora B, evidenciava
assimilacdo da mensagem emitida pelos personagens, como também suas
principais caracteristicas na historia narrada. Ao relatar sobre a parte de que mais
gostou, foi capaz de interpretar com imaginacdo e criatividade, por meio de

desenhos, 0s personagens presentes na historia contada.
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Aluna 3: O interesse demonstrado pela Aluna 3, da Professora C, muito
contribuiu para a realizacdo da leitura, compreensdo da mensagem do texto,
relatando as caracteristicas dos personagens, bem como reproduziu a histéria de
forma oral e escrita, embora ao grafar as palavras o fez escrevendo de acordo com a

sua linguagem.

Aluna 4: A Aluna 4, da Professora D, ao realizar as atividades propostas
demonstrou interesse pela leitura e audicdo da histéria contada. Isto ficou
evidenciado ao observar a sua reproducao oral, bem como a leitura fluente e o relato

dos acontecimentos com seqUéncia logica.

32 Categoria: Tipos de recursos estratégicos utilizados na hora do conto e/ou
na leitura de uma historia literaria e que mais favoreceram a compreenséao do texto e

a interpretacdo oral e escrita do mesmo

Recursos estratégicos utilizados na hora do conto e/ou na leitura de uma
historia literaria:
a) Mascaras caracterizadas e gravuras dos personagens para ilustrar a
histdria lida pela professora e/ou alunos;
b) Conversas informais alusivas ao tema a ser abordado, e exploracdo do
alfabeto ilustrado;
c) Leitura dramatizada do texto pela professora e/ou alunos intitulado

“Solidariedade no Mundo das Letras”.

Pode-se perceber, por meio desses recursos mencionados, a importancia de
se utilizar estratégias que chamem a atencdo e sirvam de motivacdo, tanto no
momento do conto, quanto na pratica da atividade de leitura do texto literario
realizada pelos alunos.

Vale ressaltar que tais recursos estratégicos promoveram o interesse e a
participacdo ativa, de todos os quatro alunos, conforme relato, discussdo e
conclusdo das Professoras A, B, C e D; como também observou-se o
desenvolvimento das habilidades necessérias a interpretacdo oral, escrita, e a
reproducdo de textos e desenhos que evidenciaram a compreensao da mensagem

da referida historia.
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Neste contexto, € importante registrar as fases do desenvolvimento psiquico
da crianca, descritos por Piaget, apud Pazos, em Aprendendo a Aprender (2004, p
257 e 262), modulo n° 10, quando ele comenta que, de acordo com Piaget, “a 32
fase — idade escolar entre 7 e 11 anos, é o periodo mais feliz; a crianca gosta de
histérias. Trata-se de um mundo objetivo, mas, também mesclado de sonhos e
fantasias”.

Percebe-se, portanto, que cabe ao professor ir em busca de estratégias que
despertem o interesse dos alunos, para facilitar a compreenséo e interpretacdo das
histérias ou textos, tanto de forma oral, quanto escrita, tais como a utilizacdo de
gravuras dos fatos, mascaras dos personagens, alfabeto ilustrado, associados a
dramatizacdo e as mudancas de entonacao de voz da professora, de acordo com 0s
personagens da historia.

42 Categoria: Papel da Escola e da Familia, como sujeitos participantes ativos

na formagé&o do héabito da leitura e da escrita dos alunos

Dados coletados da Entrevista:

a) Do hébito da leitura dos pais
De acordo com as respostas relacionadas ao habito de leitura dos pais,
constatou-se que os pais dos quatro alunos analisados demonstraram o
interesse e o habito pela leitura justificando, assim, o desenvolvimento

ascendente de seus filhos no processo ensino-aprendizagem.

b) Tipos de leituras mais utilizados pelos pais
Mediante a variedade de textos apresentados pelos pais, tais como
romances, revistas, “qualquer cousa que pego”, classificados, textos
biblicos e outros, pode-se perceber que os quatro pais analisados mantém

este habito sempre que Ihes sobra tempo.

c) Participacdo dos pais no desenvolvimento do habito de leitura dos filhos
No que se refere a este aspecto analisado, verificou-se que 0s quatro pais
auxiliam nas tarefas escolares em casa, sempre que lhes é possivel

acompanhar os filhos.
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f)

)
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Quando os pais Iéem ou contam historias para os seus filhos
Percebeu-se que os pais dos alunos eventualmente contam histérias,

principalmente os contos de fadas por eles conhecidos.

Tipos de historias infantis de preferéncia dos pais
Pdde-se concluir que, em sua maioria, 0s quatro pais optaram pelos

contos de fadas, que sao os mais conhecidos por eles.

Escola ou Familia como influenciadores no desenvolvimento do habito da
leitura

Nota-se que o0s pais preferem transferir esta responsabilidade para a
Escola, por falta de tempo, conhecimento, e até mesmo por comodismo.

Sugestdes dos entrevistados na parceria Familia e Escola, na promocéao
do habito da leitura e escrita

Concluiu-se que a maioria delega a responsabilidade do desenvolvimento
deste habito para a Escola, mas ha indicios de que ha os que querem
compartilhar essa acdo, 0 que se evidencia nas respostas dos
entrevistados:

Pai 1: “Dias de leitura, um sabado por més, abrir a Biblioteca para pais e
filhos visitarem-na e lerem juntos”;

Pai 3: “Penso que a Escola deve se preocupar mais com a leitura dos
alunos”;

Pai 4: “Sugiro que a Escola trabalhe mais textos com os alunos”;

Vale ressaltar que o Pai 2 absteve-se de oferecer sugestdes.
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4 CONSIDERACOES FINAIS/RECOMENDAGOES

Ao longo deste trabalho de pesquisa, de carater etnografico, pratico-
qualitativo, p6de-se concluir que as histérias infantis tradicionais, os contos de fadas,
dentre outros, merecem ser destacados como recursos preponderantes na aquisicao
das competéncias e das habilidades, como pré-requisitos basicos no processo de
alfabetizacdo nas séries iniciais do ensino fundamental.

Vale aqui o registro de uma pequena e inesperada carta (anexo 3), enviada
por ex-aluna da Escola em que trabalha uma das professoras que participou desta
pesquisa, e cujo conteudo reflete os frutos de um trabalho constante de incentivo ao
desenvolvimento do habito da leitura.

E importante ressaltar que as dificuldades suscitadas em relacéo a leitura,
escrita e interpretacao de texto vém despertando a atencdo dos educadores, para a
busca de recursos inovadores, que minimizem estas dificuldades no processo
ensino-aprendizagem.

Em meio a busca destes recursos metodoldgicos, através das fontes
inesgotaveis das idéias apresentadas por diversos autores, verificou-se a
necessidade de se desafiar a curiosidade literaria dos educandos procurando-se,
assim, ampliar as referéncias destes em relacdo a visdo do mundo que os cerca, e
gue os tem levado a apaixonar-se pela aquisicdo de novos conhecimentos.

Neste sentido, utilizando-se das estratégias propostas pelos objetivos
especificados neste trabalho, ao se relatar a histéria utilizada como um dos
instrumentos de coleta de dados, evidenciou-se, com clareza, o entretenimento dos
alunos, no decorrer dos fatos, bem como a vivéncia dos personagens relacionados
aos aspectos de suas personalidades.

Assim sendo recomenda-se, com énfase, este tipo de pesquisa a todos os
professores de séries iniciais, e que abragcam o desafio de se utilizar a diversidade
encontrada no universo da literatura infantil como recurso didatico que favoreca a
formacdo de cidaddos independentes, conscientes e criticos, para que ocupem,

progressivamente, seus espacos no contexto histérico-social.
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Vale, finalizando, ratificar a rigueza de perspectivas pedagogicas que se
encontra no campo da literatura infantil a qual, por sua vez, abre inGmeros caminhos
para a leitura, a escrita, a interpretacdo, a matematica, a geografia, a historia,
viagens, os valores, as pessoas, a vida, a referéncia para atitudes, a indagacao, a

critica e autocritica, a construcao de ideais, 0s qués e porqués, e, para 0s sonhos...
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APENDICE 1

FICHA DE OBSERVACAO DIRETA E EXTENSIVA DO DESENVOLVIMENTO DA
LEITURA, ESCRITA E INTERPRETACAO DE TEXTO
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APENDICE 1
CENTRO UNIVERSITARIO DE BRASILIA — UniCEUB
FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCACAO - FACE

CURSO PEDAGOGIA — FORMACAO DE PROFESSORES PARA AS SERIES
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL — PROJETO PROFESSOR NOTA 10

FICHA DE OBSERVACAO DIRETA E EXTENSIVA DO DESENVOLVIMENTO DA

LEITURA, ESCRITA E INTERPRETACAO DE TEXTO

1. Dados de Identificacao:

Localizacao:

Professora Pesquisadora:

Aluno(a):
Série: Turno:
2. ltens a serem observados:

2.1 De acordo com a escrita, 0 aluno encontra-se no nivel:
() Pré-silabico;
() Silabico;
( ) Silabico-alfabético;
() Alfabético.



2.2

2.3
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Em relacéo a escrita, o aluno:
( ) E capaz de realizar a segmentacéo em frases;
( ) Produz textos escritos, utilizando-se da escrita alfabética com coesao e

sentido.

Apos a leitura, o aluno foi capaz de:

( ) Compreender a mensagem do texto ao ler silenciosamente ou ao ouvir
historias;

( ) Relatar, clara e ordenadamente, idéias, emocdes e sentimentos;

() Identificar os personagens, seus atos e procedimentos;

() Ler oralmente e com fluéncia, e demonstrar compreenséo da leitura;

() Comparar, relacionar e estabelecer informagfes sobre o local e sobre o
ambiente em que se passa a historia;

( ) Relatar a histéria na ordem dos acontecimentos, ou seja, principio, meio e
fim;

() Identificar as principais caracteristicas dos personagens e estabelecer

relacdo entre eles.
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APENDICE 2

CENTRO UNIVERSITARIO DE BRASILIA — UniCEUB

FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCACAO - FACE

CURSO PEDAGOGIA — FORMACAO DE PROFESSORES PARA AS SERIES
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL — PROJETO PROFESSOR NOTA 10

PLANO DE AULA A SER APLICADO

Tema:

Solidariedade no Mundo das Letras.

Delimitacdo do Tema:

Sistematizacdo do Fonema “Qu”.

Publico Alvo:
Alunos da 12 e da 22 séries do Ensino Fundamental da Rede Publica do DF

das quatro escolas em que atuam as académicas envolvidas na presente pesquisa.

Objetivo Geral:
Propiciar aos alunos, utilizando-se da leitura e da dramatizacdo da historia
“Solidariedade no Mundo das Letras”, a assimilacdo e a decodificacdo do fonema

“Qu” na formacgéao de palavras e frases.

Justificativa:

Ao longo do processo de alfabetizacdo percebe-se a complexidade na
aquisicdo das competéncias necessarias para a assimilacdo de alguns fonemas e
grafemas no sistema alfabético, tais como QU, GU, RR, RH, CH.

Por este motivo optou-se, como estratégia de ensino para o fonema QU, a

leitura e dramatizacao da histéria mencionada.

Conteldo:

Emprego do “Qu” na leitura e na escrita de palavras e frases.
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Recursos:
Texto literario retirado da revista pedagogica “Criangca” (vide anexo n® 1
intitulado “Solidariedade no mundo das letras”); bem como méascaras caracterizadas

pelo fonema “QU".

Procedimentos:

1° Passo: Inicia-se a aula com as criangas posicionadas em circulo, com a
revisdo de palavras formadas pelos fonemas anteriormente trabalhados.

2° Passo: Listar fonemas que, pelos alunos, ainda nédo foram estudados.
Neste contexto, serd possibilitado as criancas a troca de idéias e o dialogo, em face
de suas observacoes.

3° Passo: Retoma-se a aula com a apresentacédo do novo fonema “Qu” em
forma de personagens ao decorrer da narracdo da historia.

4° Passo: Os alunos seréo convidados a relatar, oralmente, o que entenderam
da historia e a representar, sob a forma de desenho, a parte da histéria de que mais
gostaram ou que mais Ihes chamou a atencéo.

5° Passo: Os alunos serdo divididos em grupo de quatro e cinco componentes
e receberdo da professora jogos de silabas, incluindo o “Qu”, para formacédo de

palavras e frases, e para leitura e escrita das mesmas.

Avaliacdo da aplicacdo da aula:

Em face do desempenho e do interesse apresentados pelos alunos, no
decorrer das atividades de interpretacdo e formacdo de palavras e frases com a
utilizacdo do novo fonema, serdo avaliadas as habilidades de reconhecimento e uso

do mesmo.
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APENDICE 3
CENTRO UNIVERSITARIO DE BRASILIA — UniCEUB
FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCACAO - FACE
CURSO PEDAGOGIA — FORMACAO DE PROFESSORES PARA AS SERIES
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL — PROFESSOR NOTA 10

ENTREVISTA COM OS PAIS

Srs. Pais,

Sabe-se que 0 gosto e o habito da leitura sdo de fundamental importancia para o
desenvolvimento da crianca em varios fatores de sua vida, tais como:

e O desenvolvimento intelectual;
O desenvolvimento do vocabulario;
O desenvolvimento da cultura;
O desenvolvimento do raciocinio 16gico;
A criatividade, dentre outros.

Por essa razdo é importante que os pais participem ativamente neste tipo de
educacao e incentivo, incluindo a resposta a esta entrevista.

Desde j4, agradecemos a sua participacao.

QUESTOES:
1. Vocé tem o habito de ler?

2. Que tipo de leitura mais o (a) atrai?
3. Como vocé participa do desenvolvimento do habito de leitura de seu/sua filho(a)?
4. Vocé tem o habito de ler ou contar histérias para seu/sua filho(a)?

5. Quais os tipos de histérias vocé gosta de ler para ele(a)?
( ) Os contos de fadas;
( ) As fabulas;
( ) As historias modernas infantis;

( ) Os gibis;

( ) Os jornais;

( ) Outros.

6. Na sua opinido, quem exerce maior influéncia no desenvolvimento deste habito?
() A familia;
() Aescola.

7. O que vocé sugere para que tanto a familia quanto a escola possam, juntas,
participar do desenvolvimento do habito da leitura dos alunos, com sucesso?
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ANEXOS

e Anexo 1: Histéria intitulada “Solidariedade no mundo das letras”;

e Anexo 2: Resultados obtidos com aplicagéo do plano de aula de quatro alunos
das escolas pesquisadas:
Item 1: “Desenho: Solidariedade no mundo das letras;
Item 2: “Recorte de palavras com fonema QU”;
Item 3: “Interpretacé@o por meio de desenho”;
Item 4: “Interpretagdo por meio de desenho”;

Item 5: “Interpretagcéo por meio de desenho e producao de texto”.

e Anexo 3: Carta enviada por ex-aluna.



ANEXO 1

HISTORIA INTITULADA ‘SOLIDARIEDADE NO MUNDO DAS LETRAS’
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professor faz literatura

SOLIDARIEDADE NO MUNDO DAS LETRAS

SrerAnia PADILHA®

“1 1A MUITOS 1 MUITOS ANOS,

AS LETRAS MORAM NUMA FLORESTA ENCANTADA MUITO LINDA. LSSA FLORESTA
FICA LA EM CIMA NO CEU, NUMA ESTRELA MUITO BRILHANTE QUE SOLTA LINDAS
FAISCAS TODA VEZ QUE UMA CRIANGA RESOLVE ESCREVER.

Voci; NEM IMAGINA A FESTA QUE E QUANDO AS CRIANGAS RESOLVEM ESCREVER. ..

ToDpas AS 1LETRAS FICAM SALTITANTES E TORCENDO PARA QUE A CRIANCA PRECISE
DELA PARA REGISTRAR SEU DESEJO, SEU PENSAMENTO. SABE POR QUE?

ACONTECE QUE, PARA SAIR DA FLORESTA ENCANTADA E CHEGAR AQ PAPEL, AS
LETRAS FAZEM UMA LINDA VIAGEM. ELAS ESCORREGAM PELA CAUDA DA ESTRELA,
DAO DELICIOSOS PULCS NAS NUVENS, QUE SAO SUPERMACIAS E GOSTOSAS DE PULAR.
Mas O MELITOR MESMO ¥ MERGULHAR NOS SETE RIOS DO ARCO-{RIS. Capa riO £
UM SUCO MALS DELICIOSO QUE O OUTRO. POR FIM, FAZEM UM VOO FLUTUANTE PARA
O PAPEL,

QUANDO ESCREVEMOS, AS LETRAS VIVEM UMA SUPERAVENTURA. MAS ENQUANTO
NAO  ESCREVEMOS, CADA LETRINHA FICA NA §Us CASINHA DESCANSANDO,
DESENITANDO, TOCANGO, CANTANDO. CADA LETRA TEM SUA PROPRIA CASA E
DECIDE COMO SE DISTRAIR ENQUANTO AGUARDA A GRANDE AVENTURA DE AJUDAR AS
CRIANGAS A ESCREVER.

%3 TODAS AS CASAS E POSS{VEL OBSERVAR UMA GRANDE ALEGRIA, APENAS UMA
CASINHIA VIVIA SEMPRE FECHADA. AS DEMAIS LETRAS REPARAVAM NAQUELE FATO I}
COMEGARAM A FICAR MUITO CURIOSAS:

— (QQUEM SERA QUE MORAVA ALI?

ToDAS COMENTAVAM E NINGUEM JAMAIS HAVIA VISTO A MORADORA DAQUELA
CABA,

SERA QUE ELA NAO VIAJAVA PARA AJUDAR AS CRIANCAS A EsCREVER? COMO PODIA
SR> SERA QUE AQUELA CASA NAO ERA DE UMA LETRA E §IM DE UM moxstTro? D
UMA BRUXA?

Que MisTitr1O!

A CADA DIA AS LETRAS FICAVAM MAIS CURIOSAS E RESOLVERAM INVESTIGAR.

CHEGARAM B5M PERTINHO E ESCUTARAM $O UM GAGUEJO: — Q.Q.Q,0Q,Q!

QUE SUSTO! TopAs CORRERAM ASSUSTADAS PARA SUAS
CASAS,

Mas, NO OUTRO DIA, LA ESTAVAM DE NOVO TENTANDO
DECTFRAR AQUELE M!STI:ZRIO.

RESOLVERAM BATER NA PORTA:

- Ou, DE CASA!
~ SOMOS AMIGAS E QUEREMOS FAZER AMIZADYL. PODEMOS
ENTRAR?

1)EPOIS DE ALGUNS MINUTOS A PORTA SE ABRIU SUAVEMENTE

I} APARECLU, SABEM QUEM?




professor faz literatura

A LeTrRA G,
E1L.A ESTAVA TODA ENCOLHIDINHA E TREMULA. AS OUTRAS
LETRAS SURPREENDERAM-SE AO VER QUE A MORADORA DA CASA
ERA MESMO UMA LETRA COMO ELAS, MAS NUNCA HAVIA SATDO DI
CASA, NINGUEM A CONHECIA. CURIOSAS, PERGUNTARAM POR
QUE ELA NAO SAIA E BUA CABA VIVIA FECHADA.
AINDA MUITO AMEDRONTADA, A LETRA G EXPLICOU QUE
MORRIA DE MEDO DE UM FANTASMA QUE RONDAVA SUA CASA
E UIVAVA NOITE E DIA ASSIM!
: — Uuvuuuuuuuvuuuuuueysuuuyuuouuu!
A retra LA, QUE BSCUTAVA ATENTA, DEU UM PULINHO DI
SURPRESA E DISSE:

— Espera Af,coMPANHEIRA QUE BAITA CONFUSAO E ESSA? NAO TEM FANTASMA
NENHUDM. V(‘JCI"', ESTA MUITO ENGANADA. ELI 50U SUA VIZINHA E QUERO VIRAR
CANTORA DE OPERA, ASSIM EU FICO TREINANDO E EXERCITANDO MINHA VOZ: —
vuuUUUuUUUUUuUUuUUuUuUuuy,

QUANDO PERCEBERAM A CONFUSAO, TODAS AS LETRAS CATRAM NA
GARGALHADA.

A 1ETRA G TAMBEM DEU UM SORRISINHO BEM AMARELO E SEM GRAGA.

A LETRA u COMPLETOU COM TOM TRISTONHO:

- PU.‘(;‘\ VIDA, EU QUERENDO ABAFAR COM MINIA CANTORIA E ESTOU ¥
ASSOMBRANDO?

— NADA DISSO, MINHA AMIGA, SUA VOZ E LINDA! TA0 LINDA QUE EU ATE PENSEL
QUE ERA DE OUTRO MUNDO.

NESSA HORA, A GARGALHADA FOI GERAL, E AS DUAS Amicas G2 & LA
ABRACARAN=SE,

A 1eTrA G PEDIU DESCULPAS, EXPLICANDO QUE ERA MUITO, MUITO
MEDROSA. :

ExTAo A LETRA LA CONTOU QUE ELA ESTAVA PERDENDO GRANDES AVENTU RAS,
QUE ERA DELICIOSO VIAJAR PELO CE‘U PARA AJUDAR AS CRIANGAS A ESCREVER, MAS
QUE ELA ESTAVA TENDO UMA GTIMA IDEIA. E FOI ASSIM QUE COMBINARAM:

~Amica @&, EU PROMETO QUE TODA VEZ QUE VOCE PRECISAR SAIR PARA VIAJAR
PARA O PAPEL EU VOU OE MAOS DADAS COM VOCE. ASSIM VOCE NUNCA VAI ESTAR
SOZINHA.

I Assim, TODA VEZ QUE PRECISAMOS DA LETRA G PARA ESCREVER QUALQUER
co1sa sua amicona U vem junTo.

Voct: jA viu a LETrRA LA s0ZINHA VARIAS VEZES PORQUE ELA NAO TEM MEDO DE
VIAJAR S0, MAS, SOLIDARIA COMO £, SEMPRE ENCONTRA TEMPO PARA ACOMPANHAR
sua amica G, QUE NUNCA ANDA sOZINHA. Vock JA REPAROU N1ss0? PoIs AGora
FICOU SABENDO DA HISTORIA.”

* Stefania Padilha & pedagoga e professora de Educagéo Infantil cia rede municipal de Belo Horizonte. Tem atuado ativa-
mente nas lutas da categoria e pela qualidade na Educagéo Infantil.
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ANEXO 2

RESULTADOS OBTIDOS COM APLICACAO DO PLANO DE AULA DE QUATRO
ALUNOS DAS ESCOLAS PESQUISADAS:
ITEM 1: “SOLIDARIEDADE NO MUNDO DAS LETRAS;
ITEM 2: “RECORTE DE PALAVRAS COM FONEMA QU”;
ITEM 3: “INTERPRETACAO POR MEIO DE DESENHO”;
ITEM 4: “INTERPRETACAO POR MEIO DE DESENHO”;

ITEM 5: “INTERPRETACAO POR MEIO DE DESENHO E
PRODUCAO DE TEXTO".
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ANEXO 3

CARTA ENVIADA POR EX-ALUNA
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