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RESUMO

O trabalho aqui apresentado busca realizar uma pesquisa sobre o ensino da historia e
cultura afro-brasileira nas Séries Iniciais, visando a constituicdo de uma identidade social
no cidaddo. Trata-se entdo, de uma discussdo a respeito das tendéncias no ensino de
Historia, reconhecendo a necessidade de se contribuir para a efetivacdo da lei n° 10639 e
resgatando o valor e o respeito devido aos negros e a sua cultura. Apoiados em uma
importante base tedrica, desenvolvemos metodologias para o ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira para as Séries Iniciais por meio de dindmica de imagens, proposi¢do de
questionarios para os professores da Escola Classe 116 e Centro de Ensino Fundamental
403, ambas de Santa Maria, além de analisarmos trés livros didaticos utilizados atualmente
em escolas publicas do Distrito Federal. Analisando por perspectivas histéricas do ensino
de Histdria no pais e embasadas em discussdes a respeito das relagdes entre a construcao da
identidade e a auto-estima negra, tivemos como resultado dos relatos dos professores e da
andlise da estrutura dos livros didaticos utilizados atualmente, apenas a reafirmacdo dos
esteredtipos e preconceitos enraigados na sociedade brasileira. Sendo assim, podemos
concluir que a formagéo constante do educador auxiliar muito no trabalho de valorizagéo e
construcdo da identidade social e racial dos alunos. Uma escola eficientemente democratica
tem como objetivo primordial a transformacdo e a superacdo das desigualdades sociais,
recolocando os individuos nédo sé os afro-descendentes, mas todos os brasileiros na histéria
como cidaddos plenos.

Auto-estima, identidade, formagé&o.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa trata de um tema que por muitos anos foi banalizado e até mesmo
ignorado pela sociedade brasileira: O ensino da Histdria e cultura afro-brasileira nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental.

Nosso objetivo € realizar uma pesquisa sobre o ensino da historia e cultura afro-
brasileira nas Séries Iniciais, visando a constituicdo de uma identidade social do cidadao.
Dessa forma, € fundamental para alcangarmos 0 nosso objetivo principal, buscar tendéncias
no ensino de Historia que auxiliem na compreensdo do que significa, hoje, ensinar Histdria
nas escolas, ou seja, reconhecer a existéncia do racismo no Brasil e a necessidade de
valorizacgdo e respeito aos negros e a cultura africana; identificar as causas e consequéncias
da dispersdo dos africanos pelo mundo, abordando a histdria da Africa antes da escravidao;
pesquisar as contribuicbes dos africanos para o desenvolvimento da humanidade,
contribuindo assim para efetivacdo da lei n° 10639, que prevé a inclusdo da histéria e
cultura afro-brasileira no curriculo escolar. Esperamos também criar novas formas de
abordagem do tema.

No Brasil, quase metade da populacdo é constituida por habitantes negros ou
descendentes da raca negra. No entanto, é possivel afirmar, que pouco se conhece sobre a
historia e cultura africana. Atualmente a maioria dos livros trata a histéria do negro
somente na perspectiva da escraviddo, enfatizando, mesmo que de forma implicita, uma
suposta superioridade branca, o que reforca a desigualdade racial.

Na busca de novas possibilidades de igualdade e justica social e para que a situacéo
atual ndo continue a se reproduzir, é necessario resgatar e reconstruir uma histéria com
versoes e raizes afrocéntricas.

Um olhar atento a leituras sobre o tema em destaque, nos leva a perceber afirmagoes
de que os educadores encontram-se despreparados para abordar tal questdo em sala de aula.

Esta pesquisa é de grande relevancia para nossa formacdo profissional e pessoal,
porquanto nos permite rever a forma como vem sendo tratada a histdria afro-brasileira nas
escolas, e como a abordagem atual influencia na relacdo raga/etnia, género e desempenho

escolar.



A investigacao nos possibilita repensar a nossa préaxis e o curriculo escolar na busca
de novas metodologias para atuarmos como educadores multiplicadores de informacoes
livres do estereo6tipo racista, agindo assim como lideres intelectuais transformativos visando
garantir a equidade social.

A construgdo de uma sociedade mais justa e democratica, tdo almejada atualmente,
deve passar obrigatoriamente pela conscientizagdo e formacdo de cidaddos que integrem
conhecimentos culturais e sociais, desenvolvendo valores e habilidades voltados para a
igualdade, a justica social e ao bem coletivo.

Nesse sentido, o ensino da Histdria e cultura afro-brasileira desde as Séries Iniciais
contribui significativamente para a consolidagdo dessa sociedade, uma vez que proporciona
a constituicdo e aceitagdo da identidade racial brasileira e suas raizes africanas. De acordo
com Jodo Baptista Borges Pereira: “Nao é na cor nem nos demais tracos fenotipicos de um
grupo que reside sua identidade. S&o, antes, as interpretacdes social e cultural dadas a essas
caracteristicas biologicas que criam simbologicamente a identidade de um grupo”.(2002,
p.65).

Dessa forma entendemos que é tratar da histdria e da cultura africanas de forma
sistematica e natural, sem estereétipos, significa recuperar a consciéncia de um grupo, por
décadas marginalizado, valorizando a heranca comum determinante na cultura de toda a
sociedade brasileira.

Sendo assim, a realizacdo desta pesquisa € de fundamental relevancia no combate ao
racismo e a discriminagdo tanto na escola quanto no meio social.

A articulacdo ensino e aprendizagem em nossa formacdo docente aponta para uma
continuidade de aquisi¢do do conhecimento, o qual articula as disciplinas e as atividades ao
cotidiano escolar, aproximando, assim, nossa pratica a realidade da escola, possibilitando
discutir suas problemaéticas.

O fato de ndo conhecer a diversidade cultural do Brasil, e, muitas vezes, nem
mesmo a sua propria cultura, e de ndo receber orientagdes corretas a respeito das mesmas,
faz com que as criancas criem ou reproduzam situagdes de discriminacgéo na escola.

A escola é o lugar onde a crianca convive com a diversidade, seja cultural, social ou
religiosa, neste ambiente ela tem a oportunidade ndo s6 de conhecer, todavia, de vivenciar a

pluralidade existente em nosso pais.



Nesse sentido é extremamente importante que o trabalho desenvolvido em sala seja
bem fundamentado e voltado para a formagdo de um cidadao consciente da sua identidade
social. A escola ndo pode ser um espaco para a reproducdo das desigualdades, deve sim
trabalhar para que essas diferencas sejam vistas com respeito. E preciso abandonar a pratica
de se falar sobre a histéria ou cultura afro-brasileira relacionando-as as datas
comemorativas e comecar a tratar 0 tema com a responsabilidade que nos cabe,
vivenciando diariamente esta cultura tdo rica, buscando suas raizes e sua historia,
mostrando sua importancia para a construcao desse pais.

Diante do exposto, que caminhos poderiamos seguir para construir uma educacao
que constitua uma identidade social positiva livre de preconceitos e estereotipos?

O processo de formacdo da sociedade brasileira ndo esta restrito & chegada dos
portugueses e ao trafico de escravos negros. E um assunto extenso e complexo.

Como podemos mostrar o valor do negro nesse processo se ele nos € apresentado
como 0 escravo que devia servir e obedecer aos brancos? Por que isso ocorre? Quem
instituiu 0 homem branco como um ser superior? Que fatos levaram a escravizagdo do
negro? Como é possivel saber se realmente os negros foram injusticados ou se nasceram
para a serviddo? O que eu sei, afinal, sobre esse povo de um lugar tdo distante e téo
desconhecido para mim?

Para respeitar essa cultura, & importante conhecer a histdria, a origem da mesma.
Pesquisar as raizes, os costumes, as religides, a linguagem, enfim, explorar este imenso
continente chamado Africa, no qual residiram nossos antepassados.

Buscando responder a todas essas questdes e tantas outras que surgiram pela frente,
realizamos uma pesquisa tedrica-pratica. Para a pesquisa teorica, realizamos levantamento
bibliografico e para pesquisa pratica utilizamos como instrumentos de coleta de dados:
questionarios com professores das Series Iniciais que apresentem ou ndo experiéncias bem
sucedidas no trabalho com historia e cultura afro-brasileira; anélise de livros didaticos e
atividades com imagens. Para analise de dados foram utilizados os métodos qualitativos,
que buscam fundamentar os resultados obtidos comparando as informacdes e valorizando a
subjetividade das acBes dos individuos. Isto implica dizer que focalizamos nossa atencdo

nos significados das a¢des observadas tentando interpreta-los.



Ao realizar este projeto temos em mente as dificuldades que se apresentam aos
professores das Series Iniciais e mesmo de outras séries, no que se refere & maneira mais
plausivel de se trabalhar a histéria e cultura afro-brasileira, por isso julgamos fundamental
empreender acdes que déem vida as discussdes e reflexdes sobre a igualdade, a justica

social e o bem coletivo.
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2. JUSTIFICATIVA

Atualmente a formacdo de professores ndo nos prepara para trabalhar com os
desafios colocados pela presenca dos jovens negros em sala de aula, bem como a grande
diversidade ai existente.

Para alcancar a formacao cidada dos jovens negros, sem branqueé-los, como tem
sido feito atualmente, é necessario que o professor tenha acesso e conhega uma proposta
pedagdgica que contemple a discussdo de tematicas como preconceito, racismo,
discriminacéo, etnocentrismo, desigualdades raciais, realidade social do negro, historia e
cultura do negro brasileiro.

Considerando que a pesquisa é um elemento essencial na formacao profissional do
professor e que ela deve ser parte integrante do trabalho docente, decidimos utiliza-la para
investigar a situacdo atual dos trabalhos com historia e cultura afro-brasileira nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental e encontrar sugestfes e novas metodologias para 0 sucesso
deste trabalho.

Através desta pesquisa buscamos mostrar que o ensino da historia e cultura afro-
brasileira tem sido tratado com descaso e até mesmo ignorado, 0 que acaba por reforcar as
situacOes de discriminacdo em sala de aula e 0 aumento das desigualdades sociais.

Sabemos que, apesar de enfrentar, diariamente, situagdes complexas em sala de aula
que exigem decisdes imediatas e a¢cdes imprevisiveis, o professor precisa ter um espirito de
investigacdo que o ajude a solucionar problemas e encontrar caminhos alternativos na sua
préatica.

Sabemos ainda que a pesquisa leva o professor a uma atitude reflexiva em seu
trabalho e o ajuda a produzir e socializar conhecimento pedagdgico.

Segundo Marli André (2001), pesquisadora da area de formacdo de professores, é
extremamente importante que o professor aprenda a observar, a formular questdes e
hipdteses e a selecionar instrumentos e dados que o ajudem a elucidar seus problemas.

No Brasil, quase metade da populacdo é constituida por habitantes negros ou
descendentes da raca negra. No entanto, é possivel afirmar, que pouco se conhece sobre a

historia e cultura africana. Atualmente a maioria dos livros trata a historia do negro
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somente na perspectiva da escraviddo, enfatizando, mesmo que de forma implicita, uma
suposta superioridade branca, o que reforga a desigualdade racial.

Na busca de novas possibilidades de igualdade e justica social e para que a situacéo
atual ndo continue a se reproduzir, € necessario resgatar e reconstruir uma histéria com
versdes e raizes afrocéntricas.

Um olhar atento a leituras sobre o tema em destaque, nos leva a perceber afirmacdes
de que os educadores encontram-se despreparados para abordar tal questdo em sala de aula.

Esta pesquisa é de grande relevancia para nossa formacgdo profissional e pessoal,
porquanto nos permitir rever a forma como vem sendo tratada a histéria afro-brasileira nas
escolas, e como a abordagem atual influencia na relacdo raga/etnia, género e desempenho
escolar, nas Séries Iniciais no Ensino Fundamental.

A investigacdo nos possibilita a repensar a nossa praxis e o curriculo escolar na
busca de novas metodologias para atuarmos como educadores multiplicadores de
informacbes livres do estereétipo racista, agindo assim, como lideres intelectuais
transformativos visando garantir a equidade social.

A construcdo de uma sociedade mais justa e democratica, tdo almejada atualmente,
deve passar obrigatoriamente pela conscientizacdo e formacdo de cidaddos que integrem
conhecimentos culturais e sociais, desenvolvendo valores e habilidades voltados para a
igualdade, a justica social e ao bem coletivo.

Nesse sentido é preciso empreender trabalhos a fim de desconstruir a visdo
eurocéntrica da cultura brasileira e passar a considerar a questdo racial como relevante no
resgate da identidade racial e da auto-estima do povo negro, a partir da recuperacdo de
raizes historico-culturais e da eliminacdo das imagens negativas do negro nos materiais
didaticos, na relagéo professor-aluno, aluno-aluno, dentre outros.

Conscientes de nosso papel na formacdo de cidaddos e de nosso dever de investigar
e conhecer a nossa realidade a fim de elaborar novos conhecimentos, assumimos o papel de
pesquisadoras e empreendemos esfor¢os para encontrar respostas para ddvidas que se

fazem presentes em muitas salas de aula.
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3. PROBLEMATIZACAO

Escolas e educadores tradicionais se dizem preocupados em trabalhar com as
caracteristicas de seus alunos. Mas, inimeras vezes, essa preocupagdo se traduz em
trabalhar para alterar as caracteristicas étnico-culturais e sociais destes alunos. Vemos
entdo, o eurocentrismo educacional, branqueando e anulando a possibilidade de diferentes
processos educativos.

Diante do exposto, que caminhos poderiamos seguir para construir uma educacao
que constitua uma identidade social positiva livre de preconceitos e estereétipos? Como
podemos acabar com o0 eurocentrismo presente em nossa sala de aula e em nossa realidade
como um todo, estampado em todo e qualquer material didatico utilizado em sala de aula?

Que tipo de formacdo, ou consciéncia, o professor deve ter para realizar um trabalho
significativo para seus alunos negros? Que materiais estdo disponiveis para o professor que
deseja pesquisar sobre o assunto e mudar sua conduta em sala de aula? A quem o professor
pode recorrer para ser corretamente orientado a respeito do trabalho com o ensino de
historia e cultura afro-brasileira?

Que tipo de conduta o professor deve assumir em sala diante de comportamentos
preconceituosos? Como conscientizar seus alunos do valor que tem a diferenca e ajuda-los
a desenvolver o respeito matuo como um valor? Como mostrar aos alunos que a sua origem
cultural é importantissima para ele e que ela ndo deve ser substituida, apagada ou esquecida
e sim transmitida e revelada?

Como podemos mostrar o valor do negro no processo de construcdo da sociedade
brasileira se ele nos é apresentado como 0 escravo que devia servir e obedecer aos brancos?
Por que isso ocorre? Quem instituiu 0 homem branco com um ser superior? Que fatos
levaram a escravizagdo do negro? Como € possivel saber se realmente os negros foram
injusticados ou se nasceram para a serviddao? O que eu sei, afinal, sobre esse povo de um
lugar tdo distante e tdo desconhecido para mim? O que eu deveria saber para ser um
cidad&o consciente da minha condicgdo, da minha origem e do meu papel na sociedade?

Para essas e tantas outras perguntas que possam surgir eventualmente realizamos

uma pesquisa a fim de perceber como esse tema vem sendo tratado e de como deveria ser.
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4. DELIMITACAO TEORICA

4.1. Historico da disciplina de Historia

Para tratarmos o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana é preciso
analisarmos atentamente o contexto social, econémico, politico e cultural sobre os quais é
construida a Historia como disciplina escolar no Brasil. Deve-se conhecer qual foi a
importancia dada a participacdo do negro nesta historiografia enfocando a trajetoria da etnia
desde seu pais de origem até a chegada ao Brasil e a imposi¢do da escravidio. E importante
considerar também as a¢Bes governamentais que regulamentam a obrigatoriedade do ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas do pais, identificando os
caminhos apontados e verificando o que de fato tem sido transformado.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s (2001, vol.5), a
Historia surgiu como disciplina optativa para as escolas elementares em 1822 e tinha como
objetivo principal fortalecer a moral civica e crista.

Ao longo do tempo, esta disciplina sofreu muitas mudangas em seu objetivo
principal, passando de Historia Sagrada e Civil, para Historia Universal, chegando a
Historia do Brasil, Histéria Natural e finalmente a Historia Profana, com objetivos de
discutir temas como o fim da escravidao e do império.

Contudo, por ser uma disciplina optativa, os professores ndo costumavam trabalha-
la em sala de aula, priorizando o ensino de leitura e escrita, bem como principios de
Aritmética e ensino da Doutrina Religiosa.

No final do século XIX, a educacdo passou a ser vista com forma de realizar uma
transformacdo no pais. O regime republicano em busca de um nacionalismo patridtico e um
espirito civico da nagéo, passa a ver a escola como meio e principal agente dessa mudanca.
Neste contexto a Historia passa a ocupar no curriculo um papel civilizatorio e patriotico.

Segundo os PCN’s (2001, vol. 5), ap6s a Segunda Guerra Mundial a Historia passou
a ser uma disciplina significativa na formacdo de uma cidadania para a paz. Ela foi
repensada e reformulada por diversas vezes a fim de se encontrar o melhor meio de abordéa-
la em sala de aula. Hoje o ensino de Historia passa por um processo de mudancas

substantivas em seu contelido e método.
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Stefanie Arca Garrido Loureiro (2004, p. 59) comenta a respeito de identidade
social dizendo que: “Os papéis desempenhados por um individuo d&o a ele uma identidade
social”. Afirma ainda que o papel social e a identidade estdo interligados e que a identidade
se transforma de acordo com os aspectos pessoais, sociais e historicos de forma consciente
e inconsciente.

Nota-se nos PCN’s uma real preocupacdo com a constituicdo de uma identidade
social. Assim, os estudos de Historia e os contetdos selecionados buscam levar o aluno a
desenvolver nocGes de diferenca e de semelhanca, de continuidade e de permanéncia, no
tempo e no espaco.

E primordial que o ensino de Historia estabeleca relacdes entre identidades
individuais, sociais e coletivas, entre as quais as que se constituem como nacionais, ja que
para a sociedade brasileira a questdo da identidade tem se tornado um tema de dimensées
abrangentes, uma vez que se vive um intenso processo migratério que desarticula as formas
tradicionais de relages sociais e culturais.

A historiadora Thais Nivia de Lima e Fonseca (2003) complementa o estudo dos
PCN’s de Historia em seu livro: “Historia e Ensino de Histdria”, buscando uma melhor
compreensao sobre como e por que hoje ensinar Histdria nas escolas.

De acordo com suas afirmagfes as disciplinas escolares surgem do interesse de
alguns grupos, mas, sobretudo da Igreja e do Estado. E nesse contexto que, somente a partir
do século XVIII a Histéria comeca a aparecer como um saber mais estruturado e preciso,
mas ainda apoiada na religido. Como disciplina escolar a Histéria desponta ao longo do
século XIX, marcada por uma perspectiva nacionalista que conciliava 0s interesses
politicos do Estado e alguns elementos culturais que garantiam a construcdo de uma
identidade social coletiva.

No Brasil, sé apés a independéncia, nas décadas de 20 e 30 a Historia se constitui
como disciplina escolar, porém havia um problema a ser enfrentado, a excluséo da extensa
populacdo escrava e pobre, que era numericamente superior a populagdo livre em vérias
partes do pais. A explosdo de revoltas violentas e as influéncias culturais advindas dessa

populacdo eram as grandes preocupacoes das elites.
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O mecanismo de controle eficiente encontrado pelas classes dominantes foi a
educagdo escolar, que atuaria como meio de conformagdo social e cultural, ou seja,
difundiria uma idéia de identidade nacional previamente elaborada.

O Instituto Histérico e Geogréafico Brasileiro — IHGB foi criado em 1838 e
elaborou uma Histéria Nacional que partia da mistura das trés ragas, ressaltando o branco e
sugerindo um progressivo branqueamento da populacao.

O historiador Clévis Moura (1990), reforca este fato quando afirma que IHGB
produziu um tipo de histdria oficial, retratando padrbes conservadores e escravistas,
buscando justificar a ordem escravocrata e a inferiorizacdo do negro.

Fonseca (2003) continua relatando que ja no inicio do século XX, varios autores de
livros didaticos apoiavam-se na ideia da Historia com papel fundamental na formacdo de
cidaddos conformados com a ordem social vigente, além de instigar um espirito de
patriotismo e participacdo consciente.

As aulas em sala seguiam essa tendéncia, sendo marcadas pelo autoritarismo do
professor e pela atitude passiva e receptiva do aluno, sem qualquer reflexdo ou critica no
processo de “aquisi¢do de conhecimentos”.

Ocorreram muitas mudancas no Brasil a partir da década de 80 e isso forcou que 0s
materiais produzidos fossem condizentes com 0s novos programas e tendéncias da
historiografia contemporanea.

E certo que a disciplina Historia ndo é a mesma desde a sua constituicdo, porém ha
ainda muitos elementos ligados a préaticas tradicionais que ecoam em nossos dias e
continuam sendo repetidas e algumas chegam a fazer sentido.

Moura (1990) destaca os preconceitos e 0s julgamentos de valor negativo que foram
embutidos nas primeiras obras de Historia do Brasil e atribuidos ao negro.

Segundo ele, a historiografia produzida no Brasil, é fruto de um pensamento elitista,
eurocéntrico e racista, que jamais atribuiu aos negros seus feitos e contribuicfes para a
nossa sociedade.

Essa forma de pensamento - e producdo literaria — transformou o negro em
desconhecido. A sua contribuicdo na constru¢do do nosso pais, tem sido negada durante

todo o percurso da nossa historia. Os historiadores jamais viram o africano como forca
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dinamica na formacao politica, social, cultural ou psicoldgica brasileira. Apenas destacaram
suas atribuicOes de escravo produtor de uma riqueza da qual ndo participava.

Para o autor, os primeiros tratados de Historia do Brasil foram elaborados em um
contexto escravista, sendo assim, 0s escritores estavam subordinados ao pensamento
dominante da época e retratavam em suas obras os valores racistas e 0s interesses dos
senhores de escravos.

As producgOes historiograficas do Brasil nos séculos XVIII, XIX e XX, se
caracterizaram pela omiss@o ou subestimacao do negro, ou ainda, pela sua inferiorizacao,
colocando-o como produto de um retardamento do processo de evolucdo humana. Ao longo
do tempo, essas producdes permaneceram como instrumento ideolégico.

A socibdloga Rosalia de Oliveira Lemos (2001) compartilha dessa idéia quando
afirma que a ideologia racista e preconceituosa perdura até os dias atuais, devido a
consolidacdo de informacdes que mantém um certo poder sobre as pessoas, como sendo
uma verdade incontestavel.

E para reconstruir essa classificacdo errada que determina uma posicdo de
inferioridade do negro na sociedade é necessario mais que o reconhecimento dos erros
cometidos.

A autora declara ser de grande relevancia a utilizacdo dos meios de comunicagéo
para fazer a sociedade perceber a diferenga étnica como universal, e assim agir segundo
novos valores éticos.

Fonseca (2003) complementa esta reflexdo quando conclui que desde a formagéo do
sudito fiel até a do cidaddo critico, consciente e participativo, um longo caminho foi
percorrido e nesse interim poucas transformacdes foram detectadas no ensino de Histdria
quanto a escravidao no Brasil.

Segundo o autor, a escravidao sempre foi mencionada nos livros didaticos, porém os
textos eram carregados de um tom de piedade, mesmo quando tratando de manifestacdes de
resisténcia da populagdo negra. As imagens eram escassas ou inventadas. Assim, tanto os
livros didaticos quanto o ensino de Histdria quase ndo mudaram ao longo do tempo no
tratamento do tema da escraviddo. Mesmo apds algumas mudancas politicas e na producéo
académica na década de 80, as manifestagdes de resisténcia ou culturais do negro eram

consideradas simholicas, menores ou sem resultados eficazes.
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Recentemente, apos a elaboracdo dos PCN’s que tratam o0s temas transversais,
algumas publicacOes didaticas propde uma discussdo mais ampla sobre o assunto, mas
ainda reservam pouco espaco a abordagens mais criticas a respeito da historia do negro

escravo ou livre, como um cidaddo e ndo como uma vitima ou coisa.

4.2. Pluralidade Cultural Brasileira e Historia Africana

Os Parametros Curriculares Nacionais de Pluralidade Cultural (2001, vol. 10)
reforcam a idéia de que o Brasil é um pais formado por vérias etnias que se originaram ao
longo de um extenso processo histérico de integracdo. Buscam ainda, demonstrar a
importancia de se ter conhecimento sobre as diferentes etnias existentes no pais,
respeitando-as e valorizando-as em suas diferencas culturais, a fim de combater o
preconceito e as desigualdades sociais permitindo a formacdo do cidadao responsavel por
participar do destino do pais.

A vida social brasileira € marcada pela diversidade e isso acontece também na
escola.

Os PCN’s enfatizam a diversidade presente na escola como um ponto de partida
para trabalhar as diferentes culturas existentes. Cada integrante da comunidade escolar tem
uma origem, cada um vem de uma familia diferente com uma histéria distinta repleta de
particularidades que as diferem das demais. Existe ai, verdadeiramente, um bal de riquezas
a ser descoberto. No entanto, mesmo que se tenha a intencdo de desvendar e usufruir dessa
diversidade, como fazé-lo, se a maioria de nds perdeu, hd muito, suas raizes, sua
identidade?

Todo esse processo de aniquilamento da cultura de um povo gerou o preconceito e a
discriminacdo racial. A historiadora Maria Aparecida da Silva (2001, p. 75) traz-nos

conceitos simples e diretos sobre estes temas:

“Q preconceito é uma atitude negativa com relacdo a um grupo ou
pessoa, baseando-se num processo de comparacgdo social em que o
grupo da pessoa preconceituosa é considerado um ponto positivo de
referéncia. E uma posicdo psicoldgica que acentua sentimentos e
atitudes enderecados um grupo como todo, ou a um individuo por ser
membro dele.

A discriminagdo, por sua vez, é a manifestagdo comportamental do
preconceito, ou seja, é a materializacdo da crenca racista em atitudes
que limitam ou impedem o desenvolvimento humano pleno das
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pessoas pertencentes ao grupo discriminado e mantém os privilégios
do grupo discriminador...”

Preconceito e discriminacdo racial sdo assuntos que se tornaram complexos e, até
mesmo, delicados em se tratar, devido ao fato de que € mais facil evita-los do que encaré-
los. Além disso, a ado¢do da teoria da igualdade ainda € preferivel a assumir a verdade,
muitas vezes assustadora, da realidade vivenciada pelos negros.

O primeiro passo a ser dado para reverter essa situacdo € o reconhecimento de que
em todas as camadas da sociedade e nos diversos espacos sociais, verifica-se discriminagéo
e preconceito, inclusive nas escolas.

O trabalho com a pluralidade cultural para ser bem empreendido nas escolas deve
ser fundamentado nas diversas areas do conhecimento, como determinam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (2004, p.32) no terceiro paragrafo do artigo
terceiro que diz: “O ensino sistematico de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educacdo Bésica, nos termos da Lei 10639/2003, refere-se, em especial, aos componentes
curriculares de Educacéo Artistica, Literatura e Histdria do Brasil”.

Ainda nos PCN’s de Pluralidade Cultural (2001, vol. 10) percebe-se uma
reafirmacéo disso quando ao tratar os conhecimentos historicos diz que € preciso pesquisar
sobre a formacdo histérica do Brasil, as trajetorias das etnias e as formas de resisténcia
encontradas por estas para preservar sua identidade cultural.

Em Geografia podem-se estudar os continentes de origem dos diversos grupos
étnicos, bem como as regiBes brasileiras onde vivem.

Deve-se ainda, buscar conhecimentos sociolégicos, antropoldgicos, psicolédgicos,
entre outros. Enfim, o trabalho deve ser bem fundamentado nas diversas areas, a fim de
conhecer os problemas presentes na estrutura socioecondmica da escola.

A obra da historiadora Leila Leite Hernandez (2005), expde uma pesquisa a respeito
da historia do povo africano no seu continente de origem, favorece a materializagdo das
sugestdes para o trabalho com o tema diversidade proposta anteriormente.

A autora afirma que por muitos anos “o saber ocidental” fundamentado no método
racionalista, predominou sobre o universo, construindo uma imagem equivocada e

preconceituosa do continente africano.
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Os estudos sobre essa parte do mundo, baseados nos interesses Politicos-
econdmicos europeus, atribuiram ao povo africano um grau de primitivismo e inferioridade.

Esses estudos apontam para a existéncia de uma Africa branca que por estar ligada
ao Mediterraneo apresenta uma populacdo com caracteristicas préximas as dos ocidentais.
E uma Africa negra quase desconhecida por estar separada pelo deserto do Saara.

Guiados por esse desconhecimento e pela padronizacao cultural segundo a ideologia
européia, o povo negro africano é classificado com caracteristicas negativas.

Segundo a autora, o discurso do filésofo Friedrich Hegel, contribuiu
significativamente para fortalecer o pensamento erréneo dos ocidentais, ao afirmar que na
Africa o ser humano vive como selvagem, incapaz de produzir cultura. Entdo, pensar sobre
o africano naquela época significava tratar do homem violento, estipido, barbaro, que era
dominado por suas proprias paixdes. Tudo isso sindbnimo de uma Unica palavra: negro.

Todo esse sistema classificatdrio serviu como ponto inicial do discurso justificador
europeu para o trafico negreiro.

Entretanto, contradizendo as afirmag@es que idealizam uma divis&o entre as Africas,
e apresentam a Africa do sul como um continente sem historia, obras importantes foram
encontradas em arquivos da Africa e da Europa que mostram intercambios entre essas
“duas Africas” e enfatizam sua historicidade ao relatar aspectos importantes de sua
organizagdo social e politica.

Hernandez (2005) declara que essa nova abordagem na historiografia e antropologia
da Africa foi reconhecida aos poucos em meados do século XX, possibilitando um
questionamento critico dos preconceitos europeus. Alguns historiadores e pesquisadores
buscaram reconstruir a identidade africana identificando e valorizando suas particularidades
historico-culturais.

A autora esclarece que, a releitura de livros de autores do Velho Mundo
Mediterraneo, possibilitou perceber num povo tido como primitivo um dinamismo sécio-
cultural com caracteristicas proprias.

A arqueologia e o estudo da tradicdo oral, também contribuiram de forma especial
para tornar conhecidas as técnicas e a autenticidade de um povo antes julgado sem cultura.

Os registros escritos foram de grande relevancia no questionamento da inicializacao

da histdria africana a partir da escraviddo atlantica e do colonialismo. Pois, eles desmentem
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a idéia de duas Africas incomunicaveis, descrevendo a comercializacdo entre elas e suas
organizacdes sociais e politicas.

Os intercdmbios comerciais internos utilizavam inumeras mercadorias. Entre elas
estava 0 ouro, o sal, as pedras preciosas e varios produtos agricolas. O povo negro feito
escravo, também era tido como mercadoria.

As razdes que originavam essa escraviddo interna eram as guerras entre 0s
“Estados” em que o povo cativo servia aos mercadores por tempo determinado; a fome que
obrigava os destituidos a vender os filhos ou a si mesmo na busca da sobrevivéncia e como
punicao judicial. Em todas essas situacdes 0s escravos eram relativamente bem tratados.

Todo esse conhecimento sobre o sistema africano trouxe a luz a verdade que
desmistificou a idéia de um continente “sem historia”. Apresentou raizes justificadoras da
intolerancia e opressdo européia sobre os africanos e permitiu a concretizacdo das
proposicdes que direcionam a inclusdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no
ensino brasileiro referidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 ensino desta
disciplina (2004, p. 31):

“O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem

por objetivo o reconhecimento e a valorizacdo da identidade,
historia e cultura dos afro-brasileiros, bem comoa  garantia de
reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes
africanas da nacdo brasileira, ao lado das indigenas, européias,
asiaticas.”

Reafirmando o que esta previsto nas Diretrizes Curriculares da Lei 10639/2003, que
torna obrigatdrio a Inclusdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira no ensino fundamental e
médio no Brasil o historiador Jaime Pinsk (2004), desenha de forma crua o quadro da
escravizacdo do negro no pais, revelando distor¢Bes desta fase de “relacionamento” entre
seres humanos que marcou tanto os africanos desde o periodo colonial, quando foi trazido
ao Brasil, até os dias atuais.

O autor afirma: “A escravidao se caracteriza por sujeitar um homem ao outro, de
forma completa: o escravo ndo ¢é apenas propriedade do senhor, mas também sua vontade
esta sujeita a autoridade do dono e seu trabalho pode ser obtido até pela forca” (2004 p. 11),

Pinsk explicita a real condicdo do negro na sociedade. Ndo se tratava de forgar um ser
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humano a servir como forca de trabalho a outro somente, mas de anula-lo em suas
vontades, em sua dignidade e em sua condi¢cdo humana.

Segundo Pinsk (2004), a escraviddao no Brasil tem inicio com a chegada dos
portugueses no pais. Isso, porque 0s portugueses ja adotavam esta pratica desde 1441,
quando a mdo-de-obra escrava supria a caréncia populacional pela qual Portugal passava
devido as viagens ultramarinas, mas € so a partir de 1444 que as expedigdes portuguesas se
dedicam especialmente a isso.

Dentre os varios elementos “justificadores” da escraviddo do negro, estava o fato da
“salvacao espiritual”. Os males sofridos e a perda de liberdade dos africanos seriam assim
compensados.

O autor ressalta que o indio foi primeiramente escravizado no Brasil pelos europeus
e elenca fatores que influenciaram a troca da méo-de-obra escrava do indio pela do negro
(2004, p. 20):

“..a fraca densidade demogréfica da populacdo indigena no

Brasil; o fato de as tribos ficarem cada vez mais arredias, a

partir da percepgdo do interesse do branco em escraviza-las; a

dizimagdo dos indigena por meio da superexploracdo de sua

forca de trabalho; a protecdo jesuitica; o interesse da Coroa e dos
traficantes.”

Assim, o negro foi trazido ao pais para trabalhar exaustivamente nas grandes
lavouras, onde o poder era baseado nos proprietarios e na sua familia que dirigiam feitores
e agregados, mas principalmente os escravos. Primeiro na producdo de agUcar, depois do
café e nas atividades auriferas, a propriedade escravista era a principal caracteristica do
periodo colonial da agricultura brasileira.

O historiador critica duramente a idéia passada através dos anos de que 0 negro, ao
contrério do indio, era naturalmente escravo, sem liberdade. Além disso, revela um erro
historico, que classificou por anos as sociedades africanas como primitivas e diz (2004, p.
28):

. Lancando um olhar rapido sobre a Africa na época dos
descobrimentos, no inicio do trafico mercantilista, podemos
conhecer desde grupos com organizagdo social tribal, como
povos j& divididos em classes sociais e sociedades tribais-
patriarcais. Agricultura, pecuaria, artesanato com madeira e
metais, ermas atividades econdmicas desenvolvidas com
bastante competéncia...”
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Inimeras eram as humilhacfes e atrocidades sofridas pelos africanos desde sua
“captura” na Africa até a sua vida cotidiana nas lavouras.

Ainda na Africa, eram “capturados” em tribos diferentes e trazidos ao Brasil
acorrentados apds serem marcados a ferro. Essas e muitas outras humilha¢des a que 0s
negros foram submetidos durante todo o periodo em que foram escravizados néo tiveram o
resultado esperado pelos opressores, a conformacéo e aceitacdo das condicdes de trabalho
forcado, ao contréario, as fugas, as revoltas, os suicidios e assassinatos foram sinais
constantes da inconformidade dos negros com a falta de liberdade.

Todo esse quadro desenhado por Pinsk (2004) rompe preconceitos e desvenda a real
participacdo do negro na sociedade brasileira e na sua libertacdo da escravid&o, corrigindo

outro erro da historia que atribuia aos brancos todo o mérito pela abolicdo.

4.3. A construcgdo da identidade e da auto-estima negra.

Segundo a pedagoga Jeruse Roméo (2001), a crianca negra traz na sua historia as
caracteristicas da cultura negra. Tem a tendéncia de apresentar como tragos de sua
personalidade, o dinamismo e a interatividade.

Na escola esse dinamismo ndo € compreendido. Muitas vezes esse traco
caracteristico da crianca negra € visto como indisciplina pelo professor que iré estimula-lo a
anular essa caracteristica oferecendo diariamente a essa crianca, estimulos negativos.

Assim a crianga negra ndo serd capaz de construir uma identidade social, cultural e
familiar. Ela ird concluir que a sua origem, sua histdria, ndo é adequada para a sociedade.
Para reforcar esse pensamento ela percebera que o seu material didatico exclui o negro.

A fim de mudar essa realidade, a escola e o professor, deve tomar trés atitudes
muito importantes:

A primeira é compreender os alunos como seres individuais que pertencem a
culturas coletivas, ou seja, um aluno ndo é igual ao outro.

A segunda é compreender que esta individualidade faz parte de uma coletividade,
de um grupo cultural, racial, étnico, econdmico, regional, dentre outros.

A terceira seria estimular o desenvolvimento da crianca em seu conjunto,

observando todos 0s seus aspectos.
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A autora afirma que a afetividade € o ponto de partida para que a crianca tenha uma
auto-estima elevada. O gostar de si e do outro a ajudard a construir possibilidades de se
aceitar e de ser aceita.

Na inféncia a construgdo da auto-imagem se baseia nas informagdes dos outros
sobre n6s e o mundo, sendo assim, € na familia ou na escola que a crianga recebe as
primeiras referéncias sobre ela e 0 mundo, ja que estes sdo 0s meios sociais comuns a ela
nessa fase da vida.

A partir da escola a crianca tera a possibilidade de construir a sua auto-estima, de
poder se aceitar e ser aceita, gostar de si e ser “gostada”, para que isto se reflita
externamente.

Para contribuir na construcdo dessa auto-estima, o professor tem o dever de romper
com 0s preconceitos e esteredtipos. Ele deve ter consciéncia que as criangas tem toda uma
experiéncia de vida antes da escola e fora dela e que o processo de ensinar ndo é
simplesmente transmitir conhecimentos.

E preciso romper com a préatica educativa que busca o “adestramento” de nossas
criangas, que os vé de forma similar, esquecendo-se de sua individualidade e que tende a
padronizar comportamentos. Agindo dessa forma, o professor simplesmente reforca e
contribui para a marginalizacdo dessas criangas.

A Dra. em Linguistica Maria Nazaré Mota de Lima (2005) aponta a desconstrucéo
da visdo eurocéntrica da cultura educacional brasileira como elemento fundamental para
reforcar a identidade e a imagem positiva do negro nos materiais didaticos e nas relacbes
sociais na escola. E para que isto ocorra é necessario a instrumentalizacdo do professor,
provocando-0 a repensar suas concepgdes acerca dos temas racismo, preconceito, ideologia,
cultura, género e estereétipos, de forma a recolocar os curriculos a partir da identidade e da
diversidade.

Lima (2005, p. 26) destaca também a importancia de trabalhar a identidade do
professor sem deixar sobre ele a total responsabilidade ou “culpa” da reproducdo das
desigualdades pela escola no trecho:

“Trata-se, enfim, de dar voz & professora para dizer do racismo nela,
contra ela, testemunhando por ela. Isto sem culpa, mas com consciéncia
e desejo de fazer diferente e influenciar para que ‘a sua volta as coisas
se déem um jeito também diferente, com mais respeito, mais tolerancia,
mais produtividade, mais ideologia’...”
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Roméo afirma ainda que muitas atitudes podem ser tomadas pelo professor e pela
escola a fim de estimular o pleno desenvolvimento de seus alunos e a valorizagdo de sua
identidade social e racial.

Desvincular a imagem do negro de datas comemorativas como o dia 13 de maio, por
exemplo, e torné-la parte do cotidiano e de toda rotina escolar, é uma delas.

Muitas escolas que se dizem preocupadas em trabalhar as caracteristicas de seus
alunos, acabam trabalhando para modificar tais caracteristicas, demonstrando o
eurocentrismo educacional, branqueando e anulando a possibilidade de diferentes processos
educativos.

Assim, muitos de seus alunos acabam por negar sua negritude, cultura ou
identidade, ou ainda oferecem resisténcia ao processo de aculturacdo e sdo classificados
pelos préprios educadores como rebeldes ou indisciplinados. Afinal, tudo o que ndo atende
a norma etnocéntrica e branca é desvio marginal.

Romaéo conclui que a afetividade existente na relacdo professor-aluno pode ser a
base para combater a discriminacdo e o sentimento de inferioridade gerado em muitas
criangas negras em sua vida escolar.

O educador precisa compreender as diferencas existentes em sua sala de aula, a fim
de estimular seus alunos ao autoconhecimento, sabendo reconhecer e conhecer sua
identidade.

E papel do educador buscar informacdes reais e concretas sobre as criangas,
redescobrir a historia e possibilitar a troca entre os diversos grupos étnicos existentes em
sua sala. Ele deve atuar contra os preconceitos e pela promocéo da igualdade.

Para conduzir os seus alunos afro-descendentes a uma formacao de sua identidade, o
educador precisa refletir e reaprender sobre o que ensina. Deve buscar conhecimentos sobre
a historia e cultura desse aluno e de seus antecedentes. Deve comprometer-se no combate
ao racismo e com a perspectiva multicultural da educacéo.

O historiador Nelson Silva de Oliveira (2001), defende a construcdo da identidade
afro-brasileira como marco fundamental para que 0s negros possam exercer plenamente sua
cidadania. E isso deve comecar com uma historiografia que destaque além dos personagens
portugueses ou brasileiros brancos evidencie também alguns vultos negros. Segundo o

autor, trata-se de recuperar a auto-estima da crianca negra valorizando sua cultura, suas
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tradigdes, seus costumes e a sua historia, abandonando préaticas que por anos estimularam o
branqueamento da populagéo.

O ensino de Historia e cultura afro-brasileira e africana na sala de aula deve
ultrapassar as reflexdes superficiais em que o ensino € motivo para eventos de 13 de maio
ou 20 de novembro.

Devemos trabalhar a resisténcia negra combatendo o racismo que esta presente no
cotidiano de alunos, professores, servidores e todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

Assim, ao planejarmos as aulas de historia nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental Béasico é importante trabalharmos a construcdo da identidade e o
fortalecimento da auto-estima. Isso ocorre quando proporcionamos atividades que
viabilizam a identificacdo dos diferentes tracos culturais existentes no grupo da sala de
aula, valorizando o perfil e a histdria pessoal dos alunos.

Nas séries finais da Educacdo Bésica (3° e 4° séries) 0 objetivo continua sendo a
construcdo da identidade e o reforco da auto-estima, porém, agora enfocando a importéancia
dos negros na formagdo cultural e étnica brasileira, destacando os aspectos historicos de
vida, luta e resisténcia desse povo através da historia.

Ressaltar figuras historicas negras e valorizar suas manifestagBes culturais,
artisticas, religiosas e de producdo de conhecimento contribui para uma mudanga em toda
acdo pedagogica, que deixa de tratar, por exemplo, de festas folcloricas e passa a
desenvolver projetos de valorizacdo da cultura popular.

O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira deve ser interdisciplinar e
diversificado, podendo ser orientadas pesquisas; construcbes de painéis e brinquedos;
oficinas de pintura, musica e teatro; organizagdo de mostra de trabalhos incentivando a

participacdo da comunidade na qual a escola esta inserida; entre outras.
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5. METODOLOGIA

5.1. Objeto de estudo
Metodologia voltada para o ensino de historia e cultura afro-brasileira nas Séries

Iniciais.

5.2. Objetivos

5.2.1. Objetivo geral

Realizar uma pesquisa sobre o ensino da histdria e cultura afro-brasileira nas Séries

Iniciais, visando a constituicdo de uma identidade social no cidado.

5.2.2. Objetivos especificos

Buscar tendéncias no ensino de Historia que auxiliem na compreensdo do que
significa, hoje, ensinar Historia nas escolas, ou seja, reconhecer a existéncia do racismo no
Brasil e a necessidade de valorizagdo e respeito aos negros e a cultura africana; identificar
as causas e conseqliéncias da dispersdo dos africanos pelo mundo, abordando a histéria da
Africa antes da escravidio; pesquisar as contribuices dos africanos para o
desenvolvimento da humanidade, contribuindo assim para efetivacdo da lei n° 10639, que
prevé a inclusdo da histéria e cultura afro-brasileira no curriculo escolar para as Séries

Iniciais. Para tanto, esperamos também criar novas formas de abordagem do tema.
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5.3. Diagnostico das escolas

5.3.1. Escola Classe 116 de Santa Maria

Docente:

Fabiana Alves Bezerra

Em 07 de marc¢o de 1994 a Escola Classe 116 de Santa Maria abria suas portas pela
primeira vez a comunidade, dando inicio ao ano letivo. A Escola contava com 12 salas de
aula e aproximadamente 1.600 alunos, distribuidos do CBA x 8?2 série, e Ensino Especial,

tendo como 12 diretora a professora Maria Rita Vieira Ferreira.

Em 2002 assumiu a direcdo o professor Marco Antbnio Ferreira Sobrinho e a
professora Zuleide de Moura e Silva, sendo esta Vice-Diretora e aquele Diretor, tendo
como objetivo maior manter a qualidade de ensino oferecidos por esta escola, valorizando o
ludico, o civismo, as artes e o respeito as diferencas do ser humano. No momento em que 0
Brasil descobre o valor das parcerias, no dia 16 de julho de 2002 a E.C. 116 oficializou uma
parceria com o Instituto Escola Brasil do Banco Real ABN, a qual vem trazendo algumas

melhorias fisicas ao espago onde 1.100 alunos s&o recebidos diariamente.

O ano de 2006 inicia com novos membros na equipe de direcdo. O professor Marco
Antbnio continua como Diretor, e agora como Vice-Diretor, assume o professor Marcelo
Torgone Vicente da Silva, que diariamente tenta inserir valores educacionais 0s quais
visam a autonomia, o conhecimento e a independéncia do cidaddo. A professora Rosemary
Victoriano assume como Encarregada Pedagogica, a professora Sebastiana Aparecida
Batista Gomes assume como Encarregada Administrativa e a coordenacdo pedagogica é

assumida pelas professoras Mayra Elayne Marques Cabral e Maria Darlene da Silva Santos.

Atualmente a escola é composta por: dezessete salas de aula, um laboratério de
informatica, uma sala para o atendimento psicopedagdgico, uma sala de leitura, uma sala de
reforco, uma sala de video, uma sala para coordenacdo dos professores, uma sala para o
diretor, uma para o vice-diretor e encarregado do pedagdgico, uma sala para o encarregado

do administrativo e coordenadores, uma sala para secretaria e uma sala para os servidores,
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um banheiro feminino e um masculino para alunos e um banheiro feminino e masculino
para professores, um banheiro para os servidores, um parque para a educacao infantil, uma
cantina, um pétio, uma quadra, um estacionamento para funcionarios, um depdsito para

material de limpeza, um para materiais de expediente, e um para merenda.

Este estabelecimento de ensino trabalha somente no diurno, sendo o matutino
composto por: quatro turmas de educacdo infantil, trés primeiras séries, duas segundas
séries, duas terceiras séries, trés quartas séries, uma turma de Aceleracdo da
Aprendizagem (série iniciais) e um ensino especial. No vespertino: sdo: trés turmas de
educacdo infantil, trés de primeira série, duas de segunda, trés de terceira, trés de quarta,
uma de ensino especial e uma de Condutas Tipicas, perfazendo um total aproximado de
866 alunos. Cabe ressaltar que a escola trabalha com duas turmas de 42 série reduzidas e

quatro turmas de integracdo inversa, duas 12 séries, uma 3? série e uma 42 série.

A comunidade atendida é de baixa renda, filhos de pais detentores de uma
escolaridade minima para os dias atuais, muitos cursaram até a 42 série do ensino
fundamental, outros sdo totalmente analfabetos; familias que apresentam suas
peculiaridades; muitos alunos séo filhos de pais separados, ou sdo criados por tios, avos
Ou mesmo por pessoas sem parentesco nenhum. O indice de desemprego na comunidade
escolar é bastante elevado sendo muitas vezes causa de distarbios familiares, os quais

prejudicam muito a vida e o desempenho escolar do aluno.

Ha& outros fatores relevantes que terminam por interferir no processo de ensino e
que se somam a superlotacdo das salas de aula: dentre os quais podemos listar a
indisciplina dos alunos, a falta de acompanhamento por parte dos pais, fatores que

encabecam a lista dos problemas apresentados no ensino publico.

A 42 série, turma “D”, turma da docente em questao, esta situada na sala “C-9”. E
composta por 19 alunos com idade entre 9 e 12 anos, sendo dois alunos diagnosticados
como portadores de “Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade” (TDAH).

Sendo assim a turma é reduzida em 40%.
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5.3.2. Centro de Ensino Fundamental 403 de Santa Maria

Docentes:
Elivania da Silva Cruz

Hosania Meira Amaral

O Centro de Ensino Fundamental 403 de Santa Maria foi inaugurado em
agosto de 1995, para atender os alunos residentes nas quadras préximas e Condominio
Porto Rico. Est4 situada na QR 403 lote A — Area Especial.

A escola funciona nos periodos matutino e vespertino, atendendo a uma clientela de
993 alunos, sendo uma escola inclusiva para alunos Portadores de Necessidades
Educacionais Especiais com Deficiéncia Fisica. Entretanto, recebe também alunos com
outras deficiéncias: DV (Deficiéncia Visual); DA (Deficiéncia Auditiva); DM (Deficiéncia
Mental); alunos com TDAH (Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade), entre
outras. Atua na Educacdo Infantil com 2° e 3° periodos e no Ensino Fundamental nas séries
iniciais de 12 a 42 série, classes de alfabetizagéo e aceleragdo da aprendizagem.

A direcdo e composta por 6 (seis) funcionarios, sendo destes, uma diretora e uma
vice, duas assistentes de direcdo e duas coordenadoras pedagdgicas.

O corpo docente é formado por 42 profissionais efetivos do quadro da Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal e por 5 (cinco) profissionais contratados
temporariamente. A escola também conta com 29 auxiliares de educacao.

As coordenacfes pedagogicas sdo realizadas coletivamente e por séries, em dias
diferentes. Nessas coordenac@es, diagnosticamos algumas dificuldades apresentadas pela
maioria dos alunos. Dentre elas podemos citar:

Participacdo efetiva da familia na continuidade do processo ensino/aprendizagem;

Dificuldades de leitura, interpretacdo e producéo de textos;

Dificuldades Raciocinio l6gico-matematico;

Caréncia de valores solidos e de atitudes;

Baixa auto-estima;

Falta de vinculo e identidade com a escola;

Apatia e desinteresse pela escola e pelo estudo;
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Influéncia forte e por vezes negativa dos meios de comunicacdo de massa;

Com o objetivo de modificar esse quadro, desenvolvemos alguns projetos:

Campeonatos de futebol, queimada e outros;

Aluno monitor;

Raciocinio e leitura;

Vida e Cidadania;

Copa do mundo e eleicéo (ética);

Somos todos especiais;

Conselhos de classe seriados com a participacdo de professores, direcdo e
representantes dos pais.

Na busca de tornar a aprendizagem uma etapa prazerosa, inserimos no ambiente
escolar temas do cotidiano: Sexualidade, Meio Ambiente, Prevencdo as Drogas e a
Violéncia, Musica, Familia, Valorizacdo Pessoal e outros.

Promovemos gincanas e atividades esportivas, incentivamos a participacdo em
concursos, participamos de atividades civicas e sociais como do Encontro de Coros e do
Festival de Quadrilhas, desenvolvemos atividades pedagogicas e culturais como a Festa
Junina, Festa da Familia, Aniversario da Escola, Feira de Ciéncia e Arte, Formatura dos
alunos da pré-escola e da 42 série, Formatura do PROERD, hora civica e outros.

Temos também parcerias com outros Orgdos que nos auxiliam em palestras e
projetos: Policia Civil — palestras de prevencdo as drogas, Policia Militar — PROERD,
Corpo de Bombeiros Militar — palestras de prevencéo de acidentes.

Os recursos financeiros sdo utilizados conforme designacdo do Conselho Escolar
que conta com representantes de todos os segmentos da escola, o referido conselho também
interfere na deteccéo e resolugédo de problemas bem como na sugestdo de novas atividades
que beneficiem o corpo escolar.

A 3% série “H”, turma da docente Elivania, esta situada na sala 6. é composta por 32
alunos com idades entre 9 e 13 anos,sendo que uma aluna é diagnosticada com portadora de
Deficiéncia Visual (Baixa Visdo), por isso a turma € reduzida em 15%.

A 42 série “F”, turma da docente Hosania, esta situada na sala 8 é composta por 36
alunos com idades entre 9 e 14 anos. A turma é regular, dos alunos que a compde, quatro

vieram de turmas de aceleracdo da aprendizagem.
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5.4. Instrumentos de Pesquisa

Visando diagnosticar as marcas do preconceito presentes em cada um de nos, e
neste caso nos professores, que devem atuar em oposi¢do a posturas preconceituosas, de
discriminacdo e de excluséo, propomos uma dinamica utilizando imagens dos diferentes
continentes.

Foram apresentadas 24 imagens a um grupo de oito professores do C.E.F. 403 e de
seis professores da E.C. 116, sendo que cada docente analisou duas ou trés figuras,
identificando o continente ao qual pertencem.

Outra atividade desenvolvida, foi a analise de trés livros didaticos de Historia’,
sendo que dois sdo utilizados nas duas instituicdes de ensino j& citadas e um terceiro
indicado pelo Ministério da Educacéo através do Programa Nacional do Livro Didatico.

Utilizamos também, um questionario composto por 12 perguntas a respeito do
preconceito e de trabalhos envolvendo a tematica do ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira nas Séries Iniciais.

Este questionario foi feito com professores do Centro de Ensino Fundamental 403 e
Escola Classe 116, ambas de Santa Maria, e através deste procuramos informagdes sobre o
trabalho ja desenvolvido pelos professores em suas salas, que estejam contribuindo com a
formacdo da identidade da crianca negra, ou ainda, perceber atitudes do professor que
atrapalhe esta construcéo e reforce o preconceito ou a teoria do branqueamento progressivo.

Buscamos ainda com este, obter sugestdes e novas idéias para desenvolver
trabalhos positivos nesta area, apoiados nas Diretrizes Educacionais, nos PCN’s e na lei que
fundamenta este trabalho. Assim, poderiamos perceber também se os professores estdo
atualizados sobre a situacdo atual das discussdes a esse respeito.

Para um total de 32 professores da Escola Classe 116 de Santa Maria, foram
investigados seis professores tanto com questionarios quanto com a dinamica das imagens,

totalizando 20%, conforme gréafico a seguir:

L VICENTINI, José Wiliam, DIAS, Dora Martins, PECORA, Marlene. Histéria. S&o Paulo: Atica, 2001. 128
p. (Vivéncia &

Construgdo). )

CHIANCA, Rosaly Braga, TEIXEIRA, Francisco M. P. Histdria. Sdo Paulo: Atica, 2001. 104 p. (Pensar e
Viver).

LINS, Ana Luisa. Historia: Tantas historias. Sdo Paulo: FTD, 2001. 128 p.
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M total de

professores
20%
O porcentagem

investigada

Quadro 1

Para um total de 42 professores do Centro de Ensino Fundamental 403 de Santa
Maria, foram utilizados para esta pesquisa oito docentes tanto com questionarios quanto

com a dinamica das imagens, perfazendo um total de 20%, conforme quadro a seguir:

H total de

professores
20%
O porcentagem

investigada

Quadro 2

5.5. Organizacdo, analise e discussao dos dados

A dindmica das imagens foi utilizada a fim de identificar nos professores, os
esteredtipos e as idéias pré-estabelecidas que muito foram implantados pelo sistema
educacional e pela sociedade brasileira.

Devido ao fato de que a historia negra foi tratada na perspectiva da escraviddo e
que desde o século XIX tem-se buscado um branqueamento da populacéo brasileira, muitos
de nés criamos uma imagem negativa sobre o continente africano.

Sobre essa idéia, Maria de Nazaré (2005, p.80) afirma. “Partimos das idéias pré-
concebidas reiteradas cotidianamente nos meios de comunicagdo, segundo as quais 0S
povos africanos seriam povos sem histdria e a Africa um continente s6 de miséria e no qual
irmdos matam irmaos”.

As respostas obtidas e os comportamentos observados com a realizacdo dessa

dindmica confirmam a idéia da autora. As imagens que refletem miséria, auséncia de
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tecnologia e de condicdes dignas de vida foram imediatamente relacionadas ao continente
africano. Assim como imagens que refletem alta tecnologia, belas cidades ou boas
condicOes de vida, sdo relacionadas ao continente europeu ou ao americano, tendo em vista
os Estados Unidos da América e sua posi¢do no cenario mundial.

Esta idéia equivocada e a imagem negativa precisam ser modificadas a fim de se
alcancar uma valorizacdo do povo e da cultura negra. Dai a importancia de se inserir, ndo
s6 no curriculo, mas também nos livros didaticos, a histéria da Africa, destacando seus
pontos positivos e deixando de ressaltar apenas 0s aspectos negativos.

A esse respeito 0s PCN's (2001, vol.10) afirmam:

“QO estudo histérico do continente africano, com sua complexidade
milenar, é de extrema relevancia como fator de informagéo e de
formacdo voltada para a valorizagdo dos descendentes daqueles
povos. Significa resgatar a histéria mais ampla, na qual os
processos de mercantilizacdo da escraviddo foram um momento
gue ndo pode ser amplificado a ponto que se perca a rica
construgéo histérica da Africa”.

Analisando os livros didaticos a qual nos propomos, foi visivel a forma negativa
como é colocada a imagem do negro para a sociedade.?

As gravuras neles apresentadas s retratam os momentos de inferiorizardo do povo
africano e afrodescendente, com as imagens de escravos no tronco, em trabalhos
domésticos e no campo, servindo aos senhores brancos. Isso cria todo um contexto de
eterna pobreza e submissdo do negro, exemplificando a afirmacdo de Lemos (2001) quando
diz que a maioria dos livros didaticos omite a presenca do negro nas diferentes posicoes
sociais.

Nesse sentido, os livros didaticos que deveriam ser um aliado na desconstrucéo de
estereotipos racistas, por muito tempo fortaleceram e a maioria ainda fortalece uma visao
totalmente preconceituosa do negro.

As formas como os afro-brasileiros se classificam, demonstram baixo auto-estima
enraizada por meio das concepgdes encontradas nos livros didaticos que enfatizam de
povos considerados inferiores. Pois, 0s contetidos ai apresentados s&o insuficientes quanto a
tematica da participacdo do africano e afrodescendente na formacgdo da histéria brasileira.

Sobre 0 povo negro no Brasil, os textos apresentam somente 0s momentos da escravidao e

2 Alguns exemplos encontram-se no anexo III.
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de submiss&o. Pouco ou nada retratam do descontentamento, das lutas e de suas conquistas
na briga pela liberdade.

Os livros mostram em suas gravuras e textos, somente a imagem que 0S
colonizadores construiram com o objetivo de aumentar seu poder. O que demonstra que,
mesmo com a criagcdo de novas politicas educacionais, o ensino de histéria e o livro
didatico apresentaram poucas ou nenhuma mudanca, como afirma Fonseca (2003), o que
ndo contribui para uma formacdo da identidade social positiva.

Os livros didaticos ndo sao os unicos formadores do conhecimento, no entanto, por
serem recursos importantes, precisam estar de acordo com a necessidade atual de formar
cidaddos conscientes de sua participacdo na construcdo da sociedade.

Um olhar atento aos questionarios respondidos por educadores de duas escolas de
Ensino Fundamental de Santa Maria — DF evidencia o quanto ainda é necessario fazer para
mudar a situacdo atual disseminada na sociedade.

Os docentes demonstraram atitudes distintas quanto ao questionamento de ser
preconceituoso ou ndo. Enquanto 75% dos professores do CEF 403 afirmaram ter atitudes
preconceituosas em relacdo aos mais diferentes grupos existentes na sociedade, todos os
educadores da EC 116, participantes desta pesquisa, declararam n&o ter preconceito algum.
Desses 50% afirmaram valorizar e respeitar as diferencas, e outros 50% n&o souberam
argumentar ou defender sua resposta.

As afirmativas do primeiro grupo de professores, demonstram que ha um
reconhecimento por parte de alguns que na realidade ndo aprendemos a conviver
harmoniosamente com a diversidade. Nesse sentido, as diferencas sociais, culturais e
bioldgicas sdo julgadas como algo inferior comparado a um modelo imposto como padrao.
Como afirma Silva (2001) esses julgamentos levam a acgdes discriminatérias que
prejudicam o desenvolvimento de um determinado grupo e privilegia outros.

Com relacdo as questdes sociais, todos os docentes pesquisados afirmaram que é
funcdo da escola trabalhar a diversidade cultural, porque como diz muito bem um dos
professores questionados “a escola ndo esta a margem da sociedade ao contrario, é parte
importante dessa sociedade”. Assim, concordam com Roméo (2001) que declara a escola
como um espago privilegiado para motivar o total desenvolvimento dos alunos e a

valorizacdo de sua identidade social. Nesse sentido, os PCN’s também afirmam que a
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riqueza cultural existente na escola torna-se o ponto inicial para um trabalho importante de
aceitagdo e valorizagéo da diversidade presente em nosso pais.

Todos os professores afirmaram perceber situagdes discriminatorias na sala de aula.
Porém, mencionaram que as atitudes tomadas séo dialogos e conversas informais em defesa
da igualdade e do respeito mutuo. No entanto, segundo os PCN’s é importante fazer mais
que isso, é preciso buscar a formacéo histdrica da sociedade brasileira, para que os alunos
conhecam a contribuicdo de diferentes povos na formacdo de nossa historia. Igualmente
declara Oliveira (2001) que se faz relevante dar uma atengéo especial a personagens negros
em nossa historia destacando seus feitos positivos, além de sua submissdo. Dessa forma
sera reconstruida a identidade negra, recuperando sua auto-estima atraves da valorizacdo
concreta das tradi¢des, costumes e cultura de seu povo.

Em relacdo ao trabalho realizado em sala de aula pelos professores, quando
perguntados se trabalham com conteddos afro-brasileiros, a maioria que respondeu sim, cita
como exemplo as religides, a escraviddo, lendas, dentre outros.

Nota-se, porém, que dos conteudos citados nenhum trata da histéria africana em si.
N&o se fala da contribuicdo negra na constru¢cdo do nosso pais, das personagens e
personalidades negras e 0 mais importante, ndo se discute o preconceito.

De acordo com estudos anteriores percebemos que o principio para se combater o
preconceito e a descriminacao, é desfazer a imagem negativa que se tem dos negros e de
seu continente de origem. Afinal, também € papel da escola, combater as préaticas
discriminatdrias a fim de se consolidar a identidade social dos seus alunos.

Nesse sentido os PCN’s (2001) afirmam que tratar de aspectos referentes a
discriminacdo, permitira formar a crianca e o adolescente para a responsabilidade social.

As Diretrizes Curriculares (2005, p. 17), destacam a importancia de se combater o
preconceito sofrido pelos negros, valorizando e até mesmo apresentando a sua rica cultura:
“E preciso valorizar devidamente a histéria e cultura de seu povo; buscando reparar danos,
que se repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a seus direitos.”

Sobre o livro didatico e a forma que este aborda o tema, os professores concordam
que os contetdos reforcam o racismo e transmitem idéias preconceituosas. Relacionam

ainda, que os contetdos sdo insuficientes e distantes da realidade.
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Percebemos entdo, a necessidade de mudanca na escolha dos conteudos a serem
abordados pelos livros didaticos, as imagens negativas do negro que sdo apresentadas nos
livros reforcam o eurocentrismo e o0 preconceito.

Nelson Silva de Oliveira (2001), mostra a necessidade de se ressaltar a contribuicéo

dos negros para a construcdo de nossa sociedade.

“Destacar personagens negros na histéria do Brasil ¢ de suma
importancia para termos uma visdo que leve realmente em
consideracdo a participacdo do negro em nossa histéria. Escutamos
falar muito e lemos nos livros didaticos sobre Pedro Alvares
Cabral, Dom Pedro | e Tiradentes, entre outros personagens.
Temos assim, como principais personagens historicos, 0s
portugueses ou os brasileiros brancos, enquanto 0s negros Sao
vistos como uma grande massa de escravos, pobres, malandros,

etc”.

Os pesquisados percebem que, nas suas escolas ha pouco ou nenhum material
disponivel que possa auxiliar ou mesmo fundamentar o trabalho sobre a tematica em
questéo.

Acreditamos que adocdo da teoria da igualdade, adotada inclusive nos livros
didaticos, ainda permanece forte nos dias atuais. Partindo dessa teoria, tem-se deixando de
lado a discussdo de temas importantes, seja por comodidade ou por falta de interesse.
Contudo, com a criagdo da lei que institui a obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura
afro-brasileira, espera-se que comece a surgir material sobre o tema.

Para fortalecer o respeito a diversidade racial, os professores apresentaram
diferentes medidas que podem ser tomadas. Desde a capacitacdo do professor através de
cursos de aperfeicoamento; a divulgacdo do tema nos meios de comunicagdo e 0 proprio
trabalho em sala de aula por meio do autoconhecimento e do conhecimento mutuo.

A construcdo da identidade nos individuos é um processo complexo e repleto de
fatos fundamentais que se encaixam formando um imenso quebra-cabeca em que ndo ha
uma peca final.

Sabemos que a escola constitui papel fundamental neste processo, por isso,
direcionamos aos professores das escolas em que atuamos perguntas que pediam uma
conceituacdo de identidade social e relatos dos trabalhos desenvolvidos no cotidiano da sala
de aula que ilustrassem a exploracdo do tema.

A maioria dos pesquisados nas duas instituicdes de ensino conceituaram

corretamente identidade social, porém, ao relatar ou sugerir atividades que tratassem do
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ensino de Historia e cultura afro-brasileira e africana, dos 14 pesquisados apenas 28,6%
sugeriram ou descreveram alguma atividade.

Este fato nos remete as reflexdes da pedagoga Roméo (2005), que descreve as trés
etapas principais para a construgdo da identidade: a compreensdo da individualidade dos
alunos; a consciéncia do pertencimento social dessas caracteristicas e a necessidade do
estimulo ao desenvolvimento das criangas considerando suas particularidades.

Sendo assim, percebemos que ha consciéncia dos professores em relagdo ao seu
papel na formacdo dessa identidade, contudo as reflexdes parecem estar restritas as duas
primeiras etapas propostas por Romédo, e muito distantes da pratica pedagogica. Agir e
incentivar a acdo dos individuos quanto a valorizagdo dos seus tragos histéricos, sociais e
culturais, apresenta-se como uma tarefa mais dificil do que aparenta ser.

E certo que as oportunidades de formagéo e discussdo do tema desta pesquisa ainda
séo restritos e pouco divulgados por isso, como afirma Lima (2005), ndo devemos “culpar”
o professor pela total reproducdo das desigualdades, pois ele também € fruto deste mesmo
sistema que por anos inculcou ideologias de superioridade e inferioridade nas relacGes
humanas.

Todavia, €& necessario que haja a busca continua por conhecimento e
autoconhecimento. Devemos tentar influenciar de forma positiva, tolerante e respeitosa a
constituicdo da identidade em cada individuo. N&o foi o que percebemos ao analisar as
respostas dos professores quanto a busca de formacédo. A metade da populacédo pesquisada
afirmou ndo se aprofundar de forma alguma em temas como cultura e Historia afro-
brasileira e os demais disseram que se informam através dos meios de comunicagao.

Por isso, conclui-se que para que o individuo sinta-se um perfeito cidaddo é
necessario que ele construa sua identidade calcado em situacdes, historias e imagens que
valorizem também a sua origem, elevando assim a sua auto-estima e abandonando
estereotipos e ideologias preconceituosas.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Por meio desta pesquisa foi possivel constatar que a sociedade brasileira hd anos
tem sido envolvida numa atmosfera preconceituosa. Mesmo com a existéncia de leis que
asseguram a igualdade de direitos a todos, a pratica social € quase que totalmente contréaria
a isso.

Quando nos propusemos a uma pesquisa sobre o Ensino da Histdria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira, tema que devido a aprovacdo de Diretrizes para educagédo
tornou-se tdo comentado, ndo pensavamos ser tdo dificil encontrar bibliografias disponiveis
nas livrarias que embasassem 0 nosso estudo.

Isso nos mostra claramente que ha uma lei a cumprir nas escolas, entretanto, néo foi
proporcionado a nos educadores, pelo menos aos das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, recursos bibliograficos e didaticos que nos ajudassem na abordagem do tema
em questdo na sala de aula, pois o Unico material que chegou a algumas escolas de Ensino
Fundamental foi o livro das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Percebemos ainda, que pouca énfase é dada ao estudo das etnias brasileiras no livros
didaticos de 12 a 42 série do Ensino Fundamental, pois poucos s&o 0s textos que se propdem
a uma abordagem positiva sobre a contribuicdo do negro para a histéria brasileira. O que
ndo condiz com a necessidade de reconstruir a identidade social no negro brasileiro e
valorizar a contribuigdo de todos 0s povos na construcao da nossa histdria.

A realizacdo desta pesquisa nos trouxe varios beneficios. Dentre eles gostariamos de
destacar, a mudanca vivida por nds, em nossa forma de agir e pensar.

Por meio dos diversos estudos empreendidos, tivemos a oportunidade de repensar,
de forma critica a nossa préatica e adotar novas posturas em nossas salas de aula. J& ndo
enxergamos nossos alunos como seres uniformes, ja ndo vemos mais o livro didatico como
antigamente. Ja conseguimos perceber com mais facilidade o preconceito embutido e
camuflado nas pessoas.

Obviamente temos a clareza de que ainda ha muito a ser feito, todavia acreditamos
que este estudo é o inicio de uma grande transformac&o, que se inicia em nés. Através dele

conseguimos perceber 0 quanto a sociedade negra ja sofreu e ainda sofre com o



39

esquecimento e desmerecimento de seus feitos e contribui¢des e temos consciéncia, agora,
que nds, educadores, temos em maos o poder e o dever de modificar esta situacao.

Apos todas as discussdes e analises feitas nesta pesquisa, concluimos que a melhor
perspectiva de desdobramento a ser adotada, € a elaboracdo e aplicacdo de um projeto
pedagdgico para a escola.

Como ja dissemos, nos deparamos com muitos obstaculos durante a elaboracdo
desta pesquisa e um desses, foi o levantamento tedrico. Encontrar livros que tratassem do
Ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira nas nossas escolas foi uma tarefa ardua e por
vezes desestimulante.

Percebemos que alguns autores se ocuparam do tema, sendo, a maioria dos estudos
e publicagdes recentes e pouco divulgadas, a ponto de ndo estarem disponiveis nas muitas
livrarias que consultamos.

Sendo assim, sentimos a necessidade de partilhar os conhecimentos, as analises e
conclusdes que obtivemos, com o corpo docente das escolas nas quais atuamos.

Incitar reflexdes sobre a prética pedagogica de cada professor a respeito da
construcdo da identidade social de seus alunos, valorizando as diversas culturas e as suas
individualidades; e instigar a busca por informacdes a respeito da historia e cultura afro-
brasileira, sdo os principais objetivos que esperamos alcangar ao desenvolver um projeto
pedagdgico na escola tratando do tema desta pesquisa.

Buscamos ainda, disponibilizar toda a bibliografia que encontramos a fim de
enriquecer as analises de cada professor, proporcionando um posicionamento mais
consciente e critico diante das relacBes preconceituosas e discriminatorias arraigadas na

sociedade e que se refletem também no cotidiano escolar.
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ﬂwrau ;. b w sevedads




8 — Para vocé o que deve ser feito para fortalecer o reconhecimento, a aceitacio e o respeito a

diversidade racial?
/{limnu_Oum%nn GUY\,CL(AJ INVOUNA QSM\ (’z‘ffﬂ(ﬂ.‘j‘&;’\ e
a1 M N W, Yo AR

9 — Que matenals dldatmos estdo disponiveis na escola que possam facilitar o trabalho com histéria
¢ cultura afro-brasileira?

an.:}l.bel»:o;s/) ’.‘:C: a4h g r‘)t/\){’;l _,\yu]l_.(x_n n{m II;’JM__. - R U .4 B O

Ao o denlGdica, x ponITABL Nean M'ﬂ.u I L-»\:ﬂJ%A o

deoandn, | dm D 0 Lowibom & dodon

11 — Que tipo de trabalho Yocé | jé desenvolve em sala que estimula a oorfstrug:ao da identidade

social livre de csteredtipos?
e ?:Iin__«l:b‘tvpocsim W\EJJJ\HL Lybm W@m‘l Q.Q'
._&—L)-Q%__

Ouasnd Concades  anvou ocd o I/‘V\rx Ard o ol S

Bome  anen gnennple © & e chisons ;g NQALATIANE oA
AN ob Jhlideciion ’01 ke o Inalbadhs | eolomede L Nepuor
Lidods., Tode Dare Loonm P«w")ﬂé\ L. aolaor 2nupesisan

12~ D& outras sugestdes: vpoi cewwwuﬁ/&a& R

0 ' i | ]
SBas ans a_ Lama con dos adocaddios s
Lo ‘,XAM).AM iO,Qh—TlmuJ'l)‘/‘L’\ "F’ozv\)\.{:r Toamliinn Oruxf &
G’/\ .C-}‘\'J'l 'i'm fif\,_. ﬂdx_.j:w./\r adhs f){‘MPﬁMM -~
JU A, .oA,'T)/\ an‘;li’) nA’\P!DOL/mB\ lr}/})‘; OJ\.JBQ.QA L9 V-
i ]L;* B s n AED Lo o) ! onn S O\ (MLA -
AT, Arfw_nl 1:‘} ’t'\mft?/{v\ Ciac b &N (fmn: 13_0{34 )’{;_;\WJ-—

A b enlon .ﬂm DAk, e B ooy

) 2. L panban ‘Jl?/m_ m.ﬁao{_ﬁ
OB on d 3 O s AN AL oA 40 A, N .0 ~vnis
fin Kisd szm,‘a/w\ G MNMAONEN L8 S NS Gl -
pls & I«\.LAfG/ww» 'da e N as Owiaua /M?_Afu“fﬁz\ @
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Escola: !)gx,[.ie_z £{¢i &,_,5;',,_\&» ,Em$nw'ﬁéga3 JI; gmﬁ; Mania
Série em que atua: 4% Tempo de servigo:_ 3 _a .. oA

1 —Vocé é preconceituoso? Por qué? :
r%atm 2 %m’ _t/hi\@' D /mum:tl, n,éffbth .alﬂ.ﬂfm, ..(t\l,u .'_'A_jiﬂzm/}- O g

" - LE SR Q.w /a'\nn. _M_va-n?n.tiﬂ"

2 — Em sua opinifio € pape5 da escola trabalhar as questdes sociais? Por qué?

J)Sm_ . ‘Jj F»’hrcfn xl«.ﬂ-‘_,.x./ Ynsarg o WS- S S-S - P faa(sv b
At L d L NF s _Jr’lu,. v
f _z:\l,‘1 D-_:M‘a.ta_ Rt o r- iR
= :,7— P ‘—-‘--—.\ah _.7_; s

el

3 - Vocé tem investido em formatao e buscado informagdes sobre questdes raciais? De que
maneira?

MX

4 — Vocé trabalha com contetdos da cultura afro-brasileira? Como?

Neoe?

5 — Como voct avalia as informagdes apresentadas nos livros didaticos a respeito da histéria e
cultura ne%ra‘?

ﬁﬂiﬁ AL, J-l .J L.h-\ T‘u-\
- = ki .

flIU'\M E .

6 — Vocé percebe situacdes de dlbcnmlnagéo racial em sua sala de aula? Como vocé se posiciona
diante disso? /}Q

¢\:’-\mw < 1T N O NG ‘.-/"!.‘_J-ﬂ L mhtlﬂﬁﬂplﬁji’n Ao e,
M‘&V’L‘QJ\,—M“:“ /ﬁ,._.“x.qj— = a3 + M:-’_\){.‘:’-\..:.;L

/;Jha-.‘\.m.. Poor A Y :._,h;\ St e (X S .2.-1.2‘-._ = A Songanea .

i -‘[5:__)0 Adn B " r_m AL /‘{1(‘ Sl r J\l??\ !‘Lm_f»r{.-. e J['.lcgifdz refﬂ Z.
%&M&LMW& P Py adions s,
T

7 —‘Como sdo tratadas as diferengas culturais em sua sala de aula?
- | ] .
= | By o g /\Oﬂ A Y g ’ / -
. . ——— L
oSN W AT ~T3 g .o_-,f-(_? A{,‘ s, i Pt s NPl e

Mkihlm-
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8 — Para vocé o que deve ser feito para fortalecer o reconhecimento, a aceitagdo e o respeito &

OV o e
mm.:as - |
5 OLA = y ag dp ol [y -
J! O e 00 L2 O B0 I\ et

WV, Tode Yanecina .Jan,(.a.n iy

9 — Que materiais diddticos estdo disponiveis na escola due possam facilitar o trabalho com histéria
e cultura afro-brasileira?

i AL & ol

n/\z(\!m ?\M‘_ﬂ -4

10 — Para vocé o que € identidade social? ~ -
3 P ) P SADSY e Vrnabaardia B no ARE p S
4 : = ';Cl-‘l' Cena nin N WO ¢ e e D,
N e A,'f:\z.j. F c.—‘IF‘ ; P L ¥ N

11 — Que tipo de trabalho vocé ji desenvolve em sala que estimula a construgdo da identidade
social livre de esteredtipos?

2 O aag I\ tﬂ-‘_l\r BEN-SAPEL SV Y . Ceail Mho ey, t
Moo Fdode toccll Now O done choe covcm bhia Lo fon bz
PRV ’{A;ﬁ P _..-Ic. _

12 — D€ outras sugestdes:
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Escola: CEF« L\Og (.'kﬁz Sona Mama.

Série em que atua: Ealmcagé% jr_-n ;arn “‘l | Tempo de servico: S apmeq.

1 — Vocé ¢ preconceituoso? Por qué?
(Y, Caon a%m\s WM%JWJ A &dfﬂ'&_{ ‘&K}szi}
Jii fca Sonen 103 nvetuﬁror'h,vesr‘o(

2-Em sua ‘opinido € papel da escola trabalhar as questdes sociais? Por qué?
i, ao0r cau.? a_escola fom P;m. "'F'(\Z parts  de

Ko f't(’Ol’ﬁ‘—‘-\"— l = dCUf’ \’DY@DQV" aroryj _-‘E‘?ﬂc.'z\'“ f&dOra.L (=D
"‘PQ a ”\‘f/"\\_, Cle 'PO '\")Yé’l'\ca el l"Ed’\ ({@‘Clne_ C&)d {"[(J,LA_(-M\rlof
B T W = s F(‘Qi{»(’ haTatr) _(4\&\. BA_ SOC(RIE

3 — Vocé tem investido em formagdo e buscado informagdes sobre questdes raciais? De que
maneira?

| E}‘E“B‘ 4O NOLS {.ell” Vi, WU.‘&EI . (AH’I MBTY\C’V\E
O Caxiey J&z\\ «auo{ Jeon :9%&0 E(e o Viden RN -V

U\..\d/f\{b =\ alnn b\r@‘ﬁlel‘(?[; (‘D““"\-’h ‘FE?—?Y\S’DGW !?“tdtqphaj
—Eyengdeirol —

4 — Vocé trabalha com contetidos da cultura afro-brasileira? Como?

- enkin A _}Ya}?@[h‘i rALS vﬁ‘ernCl;‘W'ﬁ“{Q '@fﬁwew,

‘g_,ﬁC/.‘.- Cuar@ ;Q“‘\ru\n (@MQ@'&«. Qﬂ{‘l]} CQW%"'\O Eeb-v-(’
(Jza$ (o~ 3hAl yale a4 Lo ongenn Qﬁf—mbms.(ﬁ Ry
}t’md(cv'i c;'omr*ao hanca deivas,

5— Como vocé avalia as in formages apresentadas nos livros didaticos a respeito da histéria e
cultura ncgra'?

A rﬁ-k-'g\ i e«w‘x’i"'\ vadeviara  cads ¥ hed€n
_DL—@\ SEN L 17\\01&45 (—:‘bm U_ e RS \ru\mf\ (c::r’\

LY Nskﬂre\ ‘maﬂ a}@-«ivf—unda

6 — Voce percebe situagdes de discriminagio racial em sua sala de aula? Como voce se posiciona
diante disso?

S-:‘m "‘(}‘if‘ubilmi (DTS G’\Orol‘i) }Ylﬁf’lnct‘(ﬂ aq \}ﬁkfd;dw{c{ﬂf

Y4 a2 a2 \]/lﬂ't =y inll L) %\r\l"? e X‘" Venoy Tvafe .
© AP @\ & _Jp*acc capNe :lmg.& = v Rirme elrre 0 cta
APEHEOB \

7- Come sdo tratadas as difereﬂc;as culturajs em sua sala de aula?
etonie e Aemcer o s velgide ou eobul
tié}‘@“{b Ql‘L ‘r{’rma ﬁﬂ\&‘i\m’, [ Eﬂ.‘.‘%(}lo-\]\.ﬂ | {FJ@(;’E <34 6[4 VS

RS RS
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8 — Para vocé o que deve ser feito para fortalecer o reconhecimento, a aceitagdo ¢ 0 respeito a
diversidade racial?

Mi\m \”YQ‘:’JTE‘T'WQ'} _‘f(PUi\S*U‘U 50137(" S {-e;_,.w aabs 1?1\‘1%‘—’?}-»(3(0@{;‘

"’m};# bei  yeloy ‘e COHWMWLC‘-‘!(&\’_Q’W\ ‘TEm‘
disuuxcﬂau; Jﬂ)rwﬁé; «lp‘vakm SLmnin@ N OF

9 — Que materiais didaticos estdo disponiveis na escola que possam facilitar o trabalho com histéria
e cultura afro-brasileira? i
Poucos: Temos of Trame -\Lw (Du_ Dl Spaia bér-tonm}
»o\f st o Jomals

10 - Para vocé o que € identidade social?
- core m (r\(l[\i\’(‘).b(()_l_ se e L‘Lbn‘\'vo CSQ Crany ‘\-ﬂ
p1< ] €J B |V\Sff_f‘l g CareD o o Oy 1_'137-'5‘-‘;11&-,».'\&_ )
cient® " do sou ..{'ﬁPer R Seegc %Ckg

11 — Que tipo de trabalho vocé ja desenvolve em sala quc: estimula a construgdo da identidade
social lwre de estereotipos?
’ﬁg (o com qo:‘\ﬁ[l?aq’@r.., LI‘\'\'\C‘GO‘EW’&U Anade Sicay,
acs e fvag Nnoos o va love s, .tva  Elucaciyln Bnhl) %
(Pﬁwwﬁ 'L.T dican

12 — Dé outras sugestdes:

Poofey G Lo -l-m s r;,m‘p:k; educa cipraiy .»__.bn_,_\' o Yea
pnEIsEiel, ¥cwv e, "n"rahal Er  grwps g‘["l\.&c_li)-f‘,

" Do At can  Ae leuto PR, %w_ Ou tres .
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Escola:__ (. [ E Z’\OB J‘E\Q 6{7\/1«%(7\ \N (D’\z{f(k
Série em que atua: ‘L‘[ < LA Tempo de servico:__ ()L N @

1 = Vocé € preconceituoso? Por qué?
N Xe Qcﬁﬁ Guad Jedon, mas YXomes ol ﬁﬂ"ui?(‘ﬂ/k 9
%n_._ga_cla Fillphnmg(:x_ Aopnre _Agn w%in[u;lm({m.

1 sua opinido € papel da escola trabalhar as questées sociais? Por qué"’
n, u"ﬂA Fe/Vall A= ) m(‘}M-. 2m DOA]I:J O

o ;hsn Huw‘u“lr\.’lﬁ!
_AQciom F

3 - Vocé tem investido em formagéo e buscado informacdes sobre questdes raciais? De que
maneira?
Fa
1ow .

4 —Vocé trabalha com contetidos da cultura afro-brasileira? Como?
evmdnt Osse . ~unge  aleamn wuf\?mqu DAL
L _UAS w1 Aele o awlod—n  pnalfiones 0 ae

M__ZMIG)M Mo ra0kung  ales

5 — Como vocé avalia as informagdes apresentadas nos livros didaticos a respeito da histéria e

cultura negra?

‘_[}\.CUI.@, CALAR O ,Vm .
J i‘r:n‘i; A OASSEEG Bl mMico- cuﬂ’hm PN I T R P e
5 ;u‘mthn'h- nko ‘nﬁmj &,»{-1 aae 8 Qune Aditica mae
tom mom Qense T kon  tade ‘e Ly rl/l/‘((‘ Ll ol

6 — Vocé percebe situagdes de discriminagio racial em sua sala de aula? Como vocé se posiciona
diante disso? .
S imaa Q .(‘Ar(& .J"r\"‘l.mmi-)'l-ift- CAAAY A AAAR nr‘.(w'd'vm
Dak "Ecm:'ﬁ‘g gmmhrhﬂn @uan o MEA _A@ypas Olg L
M50 DO 3 AL s sanl@es . DA Was 0D 00
,_d_i_ J (ijl)yamn J‘kh L!m“\ﬂ LG A YA D:ul Caaal
N fé’)w j‘ruAM At d
7 — Como $36/tratadas as dlferenﬁs cu]tura s em sua sala de aula?

Mesn  manmalm wde In Wpmee o Cazu/s?;w olo pono-
anenon® 3 oo p0allicde coma sonde ! s . coomn 9

3 T = =

Lo giindos o e oo ighate i nas df deda e wundy
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8 — Para vocé o que deve ser feito para fortalecer o reconhecimento, a aceitagéo e o respeito &
diversidade racial?
: - . \ . i
\Slqn 0 RS R PWAE L hﬂnw\.:m%\a cam \«\o.ﬂ th _A_M
d o oA  town
/ on s e asalem SQVARA_
A i"lA_Ul'ilhf‘A 1Y QYLM' Lo (Jx.!i n.UnuUh ro,u_}'ﬁn ; ALy o
meshass dhak,

9 — Que materiais didaticos estdo disponiveis na escola que possam facilitar o trabalho com histriz
e cultura afro-brasileira?

AV .Fiifjuéj‘;f‘,{a B =
JIUsAICas X L'n}ffm P

10— Para voce o > que ¢ identidade somal'?

_,_MAAXQ_J_ _m:mh.'luu,\{l.momgtu fonXa %71“15«')/5

Vi (T OO AN

11— Que tipo de trabalho vocé Ja desenvolve em sala que estimula a construgdo da identidade
social livre de esteredtipos? - X .
= = .L’”(Nhlh!’k/& = ?Q,{ g)’)’]f/—\. Jﬁ?’

12 — D& outras sugestdes:




ANEXO Il
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lscol: _ CEF 40% e anta Maria

Série em que atua;_ “Tempo de servigo: . L ohos

= (Observe as figuras da folha = .

= ldentilique o continente ao qual pertence cada imagem.

Figura 1

() América () Asia
() Antirtida { ) Buropa
[)6 Alrica () Oceania
Figura 2

() América () Asia
() Antartida (%) Europa

() Alrica () Oceania
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Escola:

Série em que atua: Tempo de servigo:

= Observe as figuras da folha A .

= Identifique o continente ao qual pertence cada imagem.

Figura 1

( ) América ( ) Asia

() Antartida () Europa
(>4 Africa () Oceania
Figura 2

( ) América ( ) Asia

() Antartida (%) Europa

( )Africa () Oceania
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Fiaura 2




69

Escola: -

Séric em que atua: Tempo de servigo: /|

= Observe as figuras da folha E) :

= ]dentifique o continente ao qual pertence cada imagem.

Figura 1

( ) América ( ) Asia

( ) Antartida ( ) Europa
() Africa () Oceania
Figura 2

() América () Asia

() Antartida () Europa

() Africa () Oceania
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Iiscola __Lt_l{ 405

;A’*_LL.[L' ’ I'/...ﬂ*(-‘:- "'f 4

Série em que atua: <~ Tempo de servigo:

= Observe as figuras da folha _§ .

= Identifique o continente ao qual pertence cada imagem.

Figura I

() América () Asia
() Antartida () LEuropa
() Africa () Oceania

Figura 2

() América ( ) Asia
() Antirtida () Luropa
() Alrica () Oceania

.

LA

\’\A{-‘
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2 o 7 ‘j [ Yy ¢ ' "
Lscola:_gpndpm oV [T AAND gLJ,;_J__nrf"u;L;m-i oV _Zf() D ?",\\H\’i‘ﬁ
Série em gue atua:_ rf:' S0 ~ Tempo de servigo:_ ) e TATC

= Observe as liguras da [olha _C_ :

= Jdentilique o continente ao qual pertence cada imagem.

Figura |

() América )6\/\5&1 '

() Antartida { ) Europa
() Africa () Oceania
Figura 2

"_'r\<)_;'\mérica () Asia
() Antartida () Europa
() Alrica () Oceania



73

Fiaura 2
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)
] 72 P
P 7 s Lo P
Escola: e‘ﬂj{f,{li /j / "r_/” ’;‘0 /}C{/j(, “77 /,j 7 /‘i(/
et Oy - y——
f Tempo de servigo: ‘E‘ 64?’?:{(//_[!

9

Série em que atua:

= Observe as figuras da folha Ik

= ldentifique o continente ao qual pertence cada imagem.

Figura 1

00 América ( ) Asia

() Antartida () Europa
() Africa () Oceania
Figura 2

() América ( ) Asia

() Antartida () Europa

&4 Africa ( ) Oceania
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I-I.t;cnia:_____(i‘i,_ﬂ’- -

Série em que atua:_

|}-'

1
=
A —

= (Observe as liguras da folha _[) .

h :3 ;lz-__-‘i_:k‘;’ﬁtA« ]ﬂh‘_t O

~_Tempo de servigo:

= [dentifique o continente ao qual perlence cada imagem.

Figura |

) Amgérica
() Antartida

() Africa
Figura 2
() Amcrica

() Antartida
(%) Alrica

(

) Asia
) Europa

) Oceania

) Asia
) Europa

) Oceania
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CULTURA

- ﬂgura i

Fiaura 2

l-iﬁura 3
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Escola: ( //?‘MJ/ J 46 /Xj? J/I/Z”/qé( /7 ?%’/f/f

£ 5,
Série em que atua: / =

Tempo de servigo:

= Observe as figuras da folha ;:r_. :

= Identifique o continente ao qual pertence cada imagem.

Figura 1

(> América
( ) Antéartida
( ) Africa

Figura 2
( ) América

( ) Antértida
( ) Africa

Figura 3
( ) América

() Antartida

]}Q Africa

( ) Asia
() Europa

( ) Oceania

( ) Asia
<) Europa

() Oceania

() Asia
() Europa

() Oceania
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scola:_ CEF 402 Jlmh Mova

o o = -
Séric em que atua: - ___Tempo de servigo

s Observe as liguras da folha £ .

= Identiligue o continente ao qual perience cada imagem.

Figura 1

( ) América (X) Asia
() Antartida () Europa
( );’I\I'ric;\ () Oceania

Figura 2

( ) América () Asia
() Antartida (X) Europa
() Africa () Oceania
Figura 3

(<) América ( ) Asia
() Antirtida () Europa

( )Africa { ) Oceania
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liseola: | -

Série em que atua:

Tempo de servigo:

= Observe as figuras da folha ¥ .

= Jdentifique o continente ao qual pertence cada imagem.

Figura |

() América
() Antartida
() Alrica

Figura 2

() Amdrica

() Antartida
() Africa

( ) Asia
() Europa

() Oceania

() Asia
() Europa

() Oceania



v (irsts UL St Miries Wmf

) Ui
”\"{ Q/_ Tempo de ';crvu,u /C?/Vl{;/b

Série em que atua;

A i
= Observe as figuras da folha E .
= Identifique o continente ao qual pertence cada imagem.

Figura 1

( )Amética ) Asia

() Antirtida ( ) Europa
( ) Africa () Oceania
Figura 2

(7<) América ( ) Asia

() Antartida () Europa

() Africa ( ) Oceania
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F\(_zlura 2
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Escola: 6‘0{3@8& %ﬂ*ﬂi i’lé -C(j 60.0"1&

ol c.
Série em que atua: i"
]

= Observe as figuras da folha S% .

). Tempo de servigo

= Identifique o continente ao qual pertence cada imagem.

Figura 1

(X) América
( ) Antirtida
() Africa

Figura 2

( ) América
() Antértida
() Africa
Figura 3

() América

( ) Antértida
( ) Africa

( ) Asia
() Europa

() Oceania

( ) Asia
(X Europa

() Oceania

( ) Asia
() Europa

() Oceania

34 canun
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liscola: (Antm& L,li 8T\A~m /EUN\CJ{ VaatPae). CL\k \"(C 3

Série em que alua:_ -:(, ,.3.( TR Tempo de servigo: E s

= Observe as figuras da folha G .

= dentifique o continente ao qual perience cada imagem.

Figura |

(>{) América ( ) Asia ¢
() Antirtida () Europa

() Alrica () Oceania

Figura 2

() América ( ) Asia
() Antartida (<) Europa
( ) Africa () Oceania

Figura 3

( ) América (<) Asia
() Antartida () Europa
() Africa () Oceania
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Unitad Spase Allance/Al




Escola: ’1 L L S
Seéric om que atua:__ 3 2 Poncidd Tempo deservigo L &

*  Observe as figuras da folha H .

= Identifique o continente ao qual pertence cada imagem.

Figura 1

( ) América ( ) Asia

( ) Antartida (>4 Europa
( ) Africa : ( ) Oceania
Figura 2

(> América ( ) Asia

( ) Antéartida ( ) Europa
() Africa ( ) Oceania
Figura 3

(><J América ( ) Asia

() Antartida () Europa

() Africa () Oceania
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liseola: Z ..E‘ :\03
i LY O] N

Série em que all:a:_idu Ca (.Si:- i [hg? n'\. | J Tempo de servigo:_

= Obscrve as liguras da folha N .

= Identifique o continente ao qual pertence cada imagem.

Figura 1

{ ) América () Asia
() Antartida (<) Europa
() Alrica () Oceania
Iigura 2

(X)) Amgérica () Asia

() Antartida () Luropa
() Africa () Oceania
Figura 3

() América (})Q}'\sia

{ ) Antartida () Europa

() Africa () Oceania

oS,
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: i |
Lscola:_ .o EL_*_:{.»;_L

'ﬁ:m, ?/4 I mw z_j'{_{_‘_')) (’—:\J_-_\:{.\Z‘,\!‘

g Tempodeservigoi (/3.. MG

P e
Scrie em que ailm:____{

= Observe as liguras da folha ! :

= jdentifique o continente ao qual pertence cada imagem.

Figura |

)Q_Amériua () Asia '

() Antéirtida () Europa
( ],-"\I'riL'a () Oceania

Figura 2

() Amcrica ) Asia
() Antartida ‘%mspa

() Africa () Oceania
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Escola‘rg/kl/@\lg, xlhi b /LS/U'(Y L)‘;{L }ﬂ/ ]C *tLQ ngdj’ S

Série em que atua: 'q (_)." Tempo de servigo: A0

= (Observe as figuras da folha J .

= ]dentifique o continente ao qual pertence cada imagem.

Figura 1

(4 América ( ) Asia

() Antartida ( ) Europa
( ) Africa d ( ) Oceania
Figura 2

( ) América ( ) Asia

( ) Antartida ( ) Europa
(<) Africa () Oceania
Figura 3

( ) América ( ) Asia

( ) Antartida () Europa

( ) Africa () Oceania
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Liscola: fﬁé "‘\)5 d.(, /,{ﬁb'ﬂé! /Woa,m PR

Séric em que atua: '?g' B _Tempo de servigo: Z.ﬁ:’m’_’" S

= Observe as liguras da folha 7

= ldentilique o continente ao qual pertence cada imagem.

Figura 1

{ ) América () Asia ;
() Antartida Europa

) P
( ) Alrica () Oceania

Figura 2

() Amdérica () Asia
() Antartida () Europa
(> Alvica () Occania

Figura 3

() América ( ) Asia
() Antartida () Europa
() Afvica () Occania



ANEXO 11
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Dpebret, Séc. XX

i 0.
Feitor castigando escrav'

Escravos sendo
castigados no tronco.

Figura 1 ( Histdria: tantas histérias, FTD)



DA%

“Capitdo-do-mato”, obra de
Johann Moritz Rugendas.
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EXTRADA DEVIAGEM PITOAESCA ATRAVES DO BRASIL | M

Fagio, da rua de S. Diogo u. 41, uma
preta Mina, de nome Yictoria, tem alguus
cabellos brancos, cara redonda, cer re-
tiufa, veudia qnitanda  pode ter-ge det-
1ado disso ; quem 2 apprebender on der
noticias sera gratificado, e protesta-se
contra quent a tiver acoutada,

FUNDAGCAS BIELIOTECA NACIONAL

Antncio comunicando fuga de uma escrava.

DE ). M. RUGBNDAS

EXTRAIDA DE “VIAGEM PITORESCA ATRAVES DO BRASIL",

“Castigos domésticos”, obra
de Johann Moritz Rugendas.

Figura 2 ( Historia: Colecdo Pensar e Viver, Atica)



bret, retrata um dos costumes dos nobres portugueses trazidos para o Brasil.

Figura 3 (Historia: Coleco Vivéncia & Construcio, Atica)
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