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RESUMO

O Trabalho de Conclusdo de Curso que tem por tema “A LEITURA COMO FONTE DE
PRAZER E/OU DESPRAZER?”, aborda a temética que atualmente tem sido alvo de debates
e discussdes, que é o desenvolvimento da leitura em sala de aula e fora dela. Observa-se que,
nos dias atuais, 0s alunos ndo demonstram interesse pelas atividades de leitura, assim como os
professores ndo apresentam motivacao para realizar este trabalho, que € fundamental para a
formagdo do cidadéo critico. Percebe-se que o trabalho com a leitura tem sido feito de forma
tradicional, mecanico e fora da realidade das criancas. A leitura em sala de aula tem sido
transformada em uma obrigacdo didatica, e consequentemente uma fonte de desprazer.
Visando a incentivacdo a leitura, na tentativa de resgatar o gosto pela mesma e transforméa-la
em uma atividade prazerosa, foi desenvolvida a pesquisa - agdo com abordagem qualitativa,
com o intuito de coletar e analisar dados sobre como est4 sendo realizada a leitura na escola,
bem como o interesse e a motivacdo de alunos e professores. Além disto, a pesquisa propiciou
a fundamentacdo tedrica sobre a pratica prazerosa de leitura; o resgate do interesse, da
motivacdo e do habito de leitura; a promo¢do de momentos de leitura com diferentes géneros
literdrios; o desenvolvimento de dinamicas e de técnicas de leitura compartilhada; a
ludicidade nas atividades a fim de resgatar o gosto pela leitura e o estimulo a imaginacédo e a
criatividade. A pesquisa foi desenvolvida por professoras das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental de cinco Escolas Publicas do Distrito Federal, situadas nas Regides
Administrativas de Ceilandia, Samambaia e Santa Maria. Foi aplicado um questionario aos
professores das escolas mencionadas e uma conversa informal com os alunos para a coleta de
dados; foi realizado o Cha Literario, bem como atividades e dindmicas de leitura. Sabendo
que a leitura é um importante meio para a reconstrucdo de uma sociedade livre e justa, foi
relevante realizar esta pesquisa tendo em vista que a reflexdo sobre a pratica pedagogica é
necessaria para o processo de formacao académica.

PALAVRAS CHAVES: LEITURA; EDUCACAOQ; CIDADANIA.
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TITULO: A LEITURA COMO FONTE DE PRAZER E / OU DESPRAZER

1 - INTRODUGCAO

Segundo Silva (1986), a leitura é um importante meio para que haja a reconstrucdo de
uma sociedade livre e justa. E um ato que pode resultar em transformacao social.

Atualmente, percebe-se que o trabalho com a leitura em sala de aula tem sido feito de
forma tradicional, mecénica e fora da realidade dos alunos.

A leitura em sala de aula tem sido transformada em uma obrigacdo didatica, e

consequentemente um desprazer, tanto para 0s professores quanto para os alunos.

As causas fundamentais da crise de leitura ndo estdo vinculadas a presenca e a
influéncia da televisdo na sociedade brasileira, como parece explicar o senso
comum. Essa crise advém fundamentalmente: primeiro da participacéo desigual das
classes sociais; segundo, das formas arbitrérias e fetichizadas de se conceber e de se
produzir a leitura. (SILVA, 1986, p.12).

Além destes fatores citados pelo autor, pode-se destacar outros que, tém influenciado a
falta de motivacdo dos professores e dos alunos, que sdo objetos desta pesquisa, tais como: a
falta de acervo adequado que possa atender as necessidades socioeconémicas, politicas,
afetivas, cognitivas, coerentes com a faixa etaria; a desvalorizacdo da literatura e a falta de
ludicidade, dentre outros.

Atualmente, tém-se enfrentado uma crise com relacdo a leitura em sala de aula. O
trabalho tem sido frustrante para educandos e educadores. “Para superar a crise da leitura, é
preciso democratizar a mesma; desfazer os critérios sobre o que é ser leitor e definir o gosto
pela leitura”. (SILVA, 1986, p.12).

Diante do exposto, como os professores das séries iniciais do Ensino Fundamental
podem trabalhar a leitura a fim de torna-la mais atraente?

Como resgatar o gosto pela leitura tanto dos professores quanto dos alunos?

Visando alcancar respostas a estes questionamentos, optou-se por realizar esta
pesquisa-acdo em Escolas Publicas do Distrito Federal nas series iniciais do Ensino
Fundamental, com o intuito de refletir sobre a pratica educativa no que se refere ao trabalho
com a leitura em sala de aula. Com base neste objetivo, a pesquisa propiciou a coleta e analise
de dados sobre o trabalho com a leitura e o interesse dos alunos pela mesma; a fundamentagéo
tedrica sobre a pratica prazerosa da leitura; o resgate do interesse, da motivacéo e do habito de
leitura; a promocdo de momentos de leitura com diferentes géneros literarios; o
desenvolvimento de dindmicas e de técnicas de leitura compartilhada; a ludicidade nas
atividades a fim de resgatar o gosto pela leitura e meios para despertar a imaginacdo e a

criatividade.



2 - FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 - APRATICA DA LEITURA

Conforme se pode observar nos PCN’s (PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS) de Lingua Portuguesa (MEC, 2001), a leitura € um processo no qual o leitor
realiza um trabalho ativo de construcéo do significado do texto. N&o se trata simplesmente de
extrair informacdo da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica, necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comecam a ser

constituidos antes da leitura propriamente dita.

O trabalho com a leitura tem como finalidade a formacdo de leitores competentes e,
consequentemente, a formagdo de escritores, pois a possibilidade de produzir textos
eficazes tem sua origem na pratica de leitura, espago de construcdo da intertextualidade
e fonte de referéncias modelizadoras. N&o se trata, evidentemente, de formar escritores
no sentido de profissionais da escrita, e sim, de pessoas capazes de escrever com
eficacia. A leitura, por um lado, nos fornece a matéria prima para a escrita: 0 que
escrever. Por outro, contribui para a constituicdo de modelos: como escrever. (PCN -
LINGUA PORTUGUESA, MEC, 2001, p. 53).

O trabalho com a leitura propicia um universo de possibilidades para o professor
enriguecer seu trabalho em sala de aula e conhecer melhor o seu aluno.

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de constru¢do do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o
autor, de tudo o que se sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de
escrita e outros. O termo portador esta sendo utilizado para referir-se a livros, jornais, revistas e
outros objetos que usualmente portam textos, isto é, 0s suportes em que os textos foram
impressos originalmente. N&do se trata simplesmente de extrair informagcdo da escrita,
decodificando-a letra por letra, palavra por palavra.

Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente, a compreensdo na qual os
sentidos comegam a ser constituidos antes da leitura propriamente dita. Qualquer leitor experiente
que conseguir analisar sua propria leitura constatara que a decodificacdo € apenas um dos
procedimentos que utiliza quando 1€. A leitura fluente envolve uma série de outras estratégias
como selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo é possivel rapidez e
proficiéncia.

Uma estratégia de leitura € um amplo esquema para obter, avaliar e utilizar informacéo.

As estratégias sdo recursos para construir significado enquanto se I€é; estratégias de selecdo
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possibilitam ao leitor se ater apenas aos indices Uteis, desprezando os irrelevantes; de antecipacao
permitem supor o que ainda esta por vir; de inferéncia permitem captar o que ndo esta dito
explicitamente no texto e de verificacdo tornam possivel o “controle” sobre a eficacia ou ndo das
demais estratégias.

O uso destas estratégias durante a leitura ndo ocorre de forma deliberada — a menos que
intencionalmente, se pretenda fazé-lo para efeito de analise do processo. E o uso destes
procedimentos que permite controlar o que vai sendo lido, tomar decis6es diante das dificuldades
de compreenséo, arriscar-se diante do desconhecido, buscar no texto a comprovagdo das
suposicdes feitas e outros.

Formar um leitor competente supde, de acordo com os PCN’s, formar alguém que
compreenda o que I&; que possa aprender a ler também o que ndo estd escrito, identificando
elementos implicitos; que estabelega relaces entre o texto que Ié e outros textos ja lidos; que
saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a sua
leitura a partir da localizacao de elementos discursivos.

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa propria, é capaz de selecionar, dentre
os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma necessidade sua. Que
consegue utilizar estratégias de leitura adequada para aborda-los.

Um leitor competente s6 pode constituir-se mediante uma pratica de leitura de textos de
fato, a partir de um trabalho que deve se organizar em torno da diversidade de textos que
circulam socialmente. Esse trabalho pode envolver todos os alunos, inclusive aqueles que ainda

ndo sabem ler convencionalmente.

E preciso superar algumas concepcdes sobre o aprendizado inicial da leitura. A
principal delas é a de que ler é simplesmente decodificar, converter letras em sons,
sendo a compreensdo, consequéncia natural dessa agdo. Por conta desta concepcao
equivocada, a escola vem produzindo grande quantidade de leitores capazes de
decodificar qualquer texto, mas com enormes dificuldades para compreender o que
tentam ler. O conhecimento atualmente disponivel a respeito do processo de leitura,
indica que nao se deve ensinar a ler por meio de préaticas centradas na decodificacdo. Ao
contrario, é preciso oferecer aos alunos inmeras oportunidades de aprenderem a ler
usando os procedimentos que os bons leitores utilizam. E preciso que antecipem, que
fagam inferéncias a partir do contexto ou do conhecimento prévio que possuem, que
verifiquem suas suposi¢es — tanto em relacdo a escrita, propriamente, quanto ao
significado. E disso que se estd falando quando se diz que é preciso ler, lendo.
(IBIDEM, p. 55,56).

Para aprender a ler, é preciso interagir com a diversidade de textos escritos, testemunhar a

utilizacdo que os ja leitores fazem deles e participar de atos de leitura de fato; é preciso negociar
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0 conhecimento que ja se tem e 0 que esta atras e diante dos olhos, recebendo incentivo e ajuda

dos leitores experientes.

A leitura como pratica social, é sempre um meio, nunca um fim. Ler é a resposta a um
objetivo, a uma necessidade pessoal. Fora da escola, ndo se 1€ s para aprender a ler;
ndo se |é de uma Unica forma; ndo se decodifica palavra por palavra; ndo se responde a
pergunta de verificacdo do entendimento preenchendo fichas exaustivas; ndo se faz
desenho sobre 0 que mais gostou e raramente se |1€ em voz alta. (IDEM, p.57).

A leitura efetuada dentro dos moldes criticos, sempre leva a producdo ou construcdo de
um outro texto: o do préprio leitor.
A leitura é um instrumento necessario para buscar solugdes, propor mudancas, encontrar

alternativas.

Pode-se afirmar que, as nossas concepgdes sobre as coisas, 0S processos e 0s objetos
existentes no mundo, afetam diretamente as praticas sociais. Assim, aquilo que sabemos
ou pensamos que sabemos sobre o ato de ler, ou ainda, a forma pela qual concebemos
ou lemos, enriquece ou empobrece, dinamiza ou paralisa, dirige ou desvia, conscientiza
ou serve para alienar as acOes relacionadas com as dos leitores, principalmente as dos
alunos no Ensino Fundamental, pois, certamente, cada um de nds desenvolveu, ao

longo do trajeto de vida, uma determinada concepgdo de leitura. (SILVA, 1986, p. 47).

Desenvolver o habito de leitura ndo se restringe a ensinar a ler, mas sim a proporcionar ao
aluno uma maior compreensdo do seu universo, e uma oportunidade de saber lidar com as suas
experiéncias e seus sentimentos.

Sabemos que a leitura pode ser um processo de transformacéo social, e que sem ela, nos
tornamos um povo desumano e com profundos problemas sociais.

Um texto sempre se refere a um determinado contexto, ele é na verdade uma ponte, ou
uma janela para determinados aspectos da realidade. Por isso a leitura interfere significativamente

na formacao do cidaddo critico e ativo, transformador da realidade.

2.2-ALEITURA COMO FONTE DE DESPRAZER

Diante desta tematica, percebe-se que muitos alunos perderam o gosto pela leitura por ter
sido frustrados quanto ao desenvolvimento da mesma em seu percurso escolar. O
tradicionalismo, o autoritarismo e 0 ensino mecanico e ultrapassado interferem bastante neste
problema.

Na maioria das vezes, como afirma Assuncdo (2000, p.21), os alunos sdo obrigados a ler
livros e textos cotados como bons, por serem de interesse e indicagdo dos governantes, secretarias
de Estado de Educacéo, diretores de escolas e outras instancias.

Além de estes livros serem “indicados”, ainda sdo aproveitados para avaliagdes,

fichamentos, resumos e outras atividades, a fim de obtencdo de conceitos ou requisitos para
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aprovacdo. E a comprovacio de que os alunos realmente leram. Neste caso, a leitura torna-se
manipuladora, uma maquina de destruir leitores, como denomina o referido autor; e ndo é
desejavel vé-la como esta maquina, mas, pretende-se descobrir meios para que 0s estudantes
sintam prazer em ler.

Os educadores tém muitas dificuldades em despertar o prazer de ler nos alunos, e até
mesmo extinguem de seus planejamentos 0 momento da leitura.

A frustracdo destes profissionais com relacao a leitura pode ter sido gerada, por ndo terem
no passado um contato espontaneo com a leitura, por ter sido uma experiéncia forgada, por uma
necessidade de aprendizado, que a transformou antes em “profissional” do que em leitor. Ler para
o0 educador é uma obrigacdo, e muitas vezes ele acaba transmitindo esta experiéncia negativa para
0s seus alunos. “Ao invés de vincular a leitura ao prazer, passa a idéia de que ler é trabalhoso,
[...], como carregar pedra, ou cortar grama [...]” (ASSUNCAO, 2000, p.21).

Alguns professores ndo tém obtido muito sucesso quando falam aos alunos sobre a leitura,
pelo fato de muitos deles ndo serem leitores, e por isso, ndo conseguem estimula-los nesta tarefa

gue necessita ser realizada com prazer, para que seus resultados sejam satisfatorios.

Ah! A escola tornou-se tdo desastrada na tentativa de criar novos leitores que passou
mais € a afastar do que aproximar o estudante dos livros. Feita para ensinar, ela acaba
por passar seus preconceitos em relacéo a leitura. (IBIDEM, p.21).

Para Assuncdo, a escola ndo tem conseguido desenvolver a leitura desvinculada da
obrigatoriedade, e, pela prépria experiéncia frustrada dos educadores, forca uma relacdo com os
alunos de que a importancia da leitura é somente para atingir resultados satisfatérios no final do
ano letivo.

Ao afirmar que a leitura é uma questao pedagogica, Orlandi (1996), mostra também que a
escola encara a leitura como instrumento util ao aprendizado, desprezando a sua funcgéo ludica.
Ao propor uma forma de leitura homogénea, privilegia a classe média em detrimento dos alunos
de baixa renda. Acrescenta que a ideologia escolar enfatiza a leitura parafrasica e ignora a leitura
polissémica, recusando ao leitor a participacdo no texto. Também, ao ignorar o fato de que o
aluno convive com outras formas de linguagem que ndo a verbal, a escola legitima leituras —
sendo a ideal a que o professor assim acredita — privando o aluno de manifestar suas outras

leituras, as vivéncias com as outras formas de linguagem.

2.3-ALEITURA COMO FONTE DE PRAZER
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De acordo com SILVA (1986), possuimos uma definigdo sobre o ato de ler, seja explicita
ou implicitamente, em fungdo de vivéncias e da pratica que executamos. Estas experiéncias
surgem da convivéncia social com outros homens ou dentro de instituicbes onde o livro e a
leitura se fazem mais presente.

O professor deve dar a liberdade ao aluno para que este possa escolher o livro e/ou texto
que quer ler.

E preciso que o leitor se emocione, sinta prazer com a leitura e isto ele s6 vai conseguir
lendo algo que Ihe interesse.

Conforme Pazos (2004) afirma, hoje, em muitas escolas, a leitura passou a ser um
pretexto para a educacdo. Temos que administrar bem esta situacdo porque por um lado os pais
tém cada vez mais delegado esta funcédo & escola, exigido que ela eduque seus filhos, e por outro
lado, o professor sabe que ndo pode e nem deve afastar o livro. Assim, resta procurar resgatar, na
sala de aula, o lugar do livro como puro entretenimento, deleite e prazer, visando a formagéo do
habito de ler. Para tanto, é importante ter em mente que a funcdo da escola, de acordo com a

autora é formar modificadores da realidade e a leitura tem importante participacao nisto.

O gosto pela leitura parte de um grau de percepcdo que se altera, que se conforma e que
vai construindo uma consciéncia a partir de elementos anteriores ao processo de leitura
que se evidenciam durante o processo da mesma e apo6s ele, numa continua construcdo

positiva ao longo da vida. (PAZOS, 2004).

De acordo com Pereira (2004), a préatica de leitura é uma atividade social que s6 pode ser
compreendida dentro de uma concepcao interacionista, onde o leitor € um sujeito ativo que
interage em todos 0s momentos, com o autor, por meio de seu texto.

De acordo com esta perspectiva, 0 texto ndo € um discurso pronto e acabado, mas sempre
uma construcdo de significacbes especificas dentro do contexto em que a atividade de leitura se
realiza. Assim, os momentos de leitura em podem ser momentos de negociac¢ao nao sé entre leitor
e autor, mas entre os varios leitores.

“Ler €, sobretudo, uma tarefa compartilhada. Necessariamente, o leitor a partir do texto,
constroi significados.” (PEREIRA, 2004).

Ao conviver com textos, o leitor ndo s6 aprende a decodificar, mas também outros
procedimentos necessarios para o desenvolvimento de capacidades de leitura.

“A leitura é considerada um processo interativo, no sentido de que os diversos
conhecimentos do leitor interagem em todo 0 momento com o que vem da pagina para chegar a
compreensdo”. (KLEIMAN apud PEREIRA, 1989, p.17.).
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A leitura é muito mais que uma simples decodificacdo. De acordo com a autora, ela é na
verdade, producao de sentido, pois, é uma atividade que depende da necessidade, do interesse, do

envolvimento em praticas sociais significativas, em resposta a uma busca.

Ensinar a ler é criar uma atitude de expectativa prévia com relagdo ao contetdo
referencial do texto, isto &, mostrar a crianca que, quanto mais ela previr o contetdo,
maior sera a sua compreensdo, € ensinar a crianca a se auto-avaliar constantemente
durante o processo para detectar quando perdeu o fio, é ensinar a utilizacdo de multiplas
fontes de conhecimento — linglisticas, discursivas, enciclopédicas — para resolver falhas
momentaneas no processo; é ensinar, antes de tudo, que o texto é significativo, e que, as
sequéncias discretas nele contidas s6 tém valor na medida em que elas dao suporte ao
significado global.(IBIDEM, p. 151,152).

Sendo assim, ensinar a ler ndo é ensinar regras e normas e sim criar uma atitude ativa ou
uma atitude responsiva diante do texto.

Pereira (2004) destaca a necessidade de considerarmos o trabalho em sala de aula com a
literatura, pois, 0 contato com textos literarios € essencial para a formagédo do leitor. A autora
ressalta que, mesmo quando temos outros objetivos de ensino, temos que refletir sobre a
necessidade de explorar e preservar a fungdo original dos textos literdrios, que é o prazer da
leitura. Este prazer deve ser desenvolvido pelo professor.

A autora afirma que um dos grandes problemas da sociedade brasileira € que muitos
alunos chegam a vida adulta sem ter desenvolvido o gosto pela leitura, porque lhes faltam os
conhecimentos responsaveis pelo desenvolvimento da sensibilidade para sentir prazer na leitura
de um texto escrito.

Considera-se que, é de fundamental importancia refletir sobre questes conceituais e
praticas, que auxiliem em esclarecimentos sobre como fazer para tornar os alunos leitores
assiduos. A literatura tem interesse primordial de provocar o prazer estético no leitor por meio da
linguagem.

E importante a reflexdo sobre o processo constante e gradativo de desenvolver o interesse
da crianca pela leitura, que deve iniciar-se na familia e ser reforcado pela escola. Desenvolver o
habito de leitura ndo se restringe a ensinar a ler, mas sim a proporcionar ao aluno, no contato com
0 texto e com o livro, uma melhor compreensao do seu universo, uma chance maior de saber lidar

com suas experiéncias e seus sentimentos.
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Trabalhando com literatura infantil ou infanto-juvenil, o docente estard confirmando a
importancia do professor na formacdo de valores e na cristalizacdo de bons habitos do futuro

adulto, em relacdo a esta questao.
A literatura infantil, muito embora pareca sem importancia, ¢ na verdade, 0 marco
inicial de uma cultura [...] Os primeiros passos na formagdo moral, social e literaria sdo
as historias infantis [...] A literatura infantil surgiu da grande procura que os pedagogos
tinham a técnicas e processos adequados a educagdo das criangas, entdo descobriram
esta “mina de ouro”, que sdo as histdrias. Os psic6logos aprovaram. (ESCOLA
REVISTA DO PROFESSOR, 1988, p.9).

A definicdo apresentada é abrangente e, informa que a literatura feita para as criancas, é
reconhecida como um género, compartilhando a mesma importancia que a literatura brasileira, a
literatura portuguesa, a poesia, 0 teatro.

A literatura é plurissignificativa e polissémica, porque permite varias formas de leitura,

como afirma a autora:
[...] abre caminho para que os leitores facam uma reflexdo que pode desdobrar-se em
varias camadas: lirica, critica social, critica da cultura, depoimento social de costumes de
uma época, critica politica, analise psicologica... A literatura assume diversas formas e
diferentes objetivos. Prosa e o verso se desdobram em outros géneros literarios. O
romance, 0 conto, o teatro, a poesia narrativa épica sdo fei¢Oes diferentes para um mesmo
fendmeno: a arte da palavra. (GARCEZ apud PEREIRA, 2001, p. 11,12).

A literatura € um dos recursos fundamentais para o processo de formacao de leitores, pois,
€ muito agradavel ouvir historias, e este prazer é prolongado pela vida toda, transformando
leitores vorazes.

A prética da leitura nas séries iniciais do Ensino Fundamental, antes de tudo, cria
possibilidades para o processo efetivo de formacdo de leitores, e ndo podemos negar a
importancia do convivio com os livros literarios. De acordo com os PCN’s (MEC, 2001), é
importante e necessario que o0 texto literario esteja presente nas aulas. E preciso que esteja
incorporado no planejamento.

“Um professor apaixonado pela leitura de textos literarios influencia naturalmente seus
alunos a se transformarem em bons leitores”. (PEREIRA, 2004).

Ha varias leituras possiveis numa obra literaria, pois ela esta aberta ao leitor e este pode
fazer uma leitura superficial ou mais aprofundada, conforme tenha uma bagagem cultural maior
ou menor. Além disso, podera focalizar determinados aspectos da obra e fazer uma leitura mais

dirigida, como pesquisar a contribuicdo da obra para o leitor.

15



Conforme Pazos (2004) é importante conceber a obra como fonte para criar 0 saudavel
habito de ler e, com isso, ampliar os horizontes do conhecimento e do pensamento. Também é
essencial que o professor sempre procure a abordagem que mais auxilia seu trabalho junto ao
aluno, o que dependera dos objetivos que definir para determinadas atividades de leitura.

De acordo com a referida autora, no Brasil, a literatura infantil se instala a partir da
trajetdria consolidada dessa forma de literatura na Europa. Nesse processo, foi grande a
importancia de Monteiro Lobato.

A leitura de literatura, segundo Pazos, deve ser sinbnimo de espontaneidade, liberdade e
prazer. Com ela, podem e devem ser conhecidas outras realidades e visdes de mundo que

retratem o periodo e o0 ambiente cultural em que o aluno/o leitor esta inserido.

2.4 - 0O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA E ALEITURA

Pereira (2004), afirma que as caracteristicas dos tipos de leitura mantém uma relacdo com

0 estagio do desenvolvimento da personalidade da crianca. O quadro a seguir, sintetiza a idéia:

Desenvolvimento Cognitivo Infanto-Juvenil Desenvolvimento da Leitura

Idade Estagio de Desenvolvimento da Estagio de Tipos de Leitura
Personalidade Desenvolvimento

Pré-leitura -
Pensamento pré-conceitual — Construgéo J|desenvolvimento daj[Livros de gravuras, rimas
3 a6 anos dos simbolos. Mentalidade magica.|{linguagem oral. Percepcaof|infantis, cenas
Indistin¢éo eu/mundo. e relacionamento entref|individualizadas.
imagens e palavras: som,
ritmo.

Pensamento intuitivo — Aquisi¢do def|Leitura compreensiva —J{Aventuras no ambiente
conceitos de espaco, tempo e causa.j{Textos curtos. Leituraflproximo: familia, escola,
Ainda mentalidade magica. Auto-estima. flfsilabica e de palavras.Jlcomunidade, histdrias de
Fantasia como instrumento  paraffllustracéo necessaria: flanimais, fantasia,
compreensdo e adaptacdo ao real. facilita associagdo entre ofproblemas infantis.

gue ¢é lido e o0 pensamento a

que o texto remete.
Operacdes concretas — Pensamentof|Leitura interpretativa Contos fantasticos, contos
8 a1l anos descentrado da percepcdo e acdo.[|Desenvolvimento daf|de fadas, folclore, historias
Capacidade de classificar, enumerar e leitura. Capacidade de ler ej{de humor, animismo.
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8 all anos

11 a 13 anos

13 a 15 anos

ordenar.

Operacdes formais — Dominio das

estruturas  ldgicas do pensamento

abstrato. Maior orientacdo para o real.

Permanéncia eventual da fantasia.

Operacdes formais — Descoberta do
mundo interior. Formacdo de juizos de

valor.

compreender textos curtos

e de leitura facil, com

menor  dependéncia da

ilustracdo. Orientagdo para

informativa, ou
factual — Desenvolvimento
da leitura. Capacidade de
ler textos mais extensos e
complexos quanto a idéia,
estrutura, e linguagem.

Introducéo a leitura critica.

Leitura critica -
Capacidade de assimilar
idéias, confronta-las com

sua propria experiéncia e

Aventuras sensacionalistas:
detetives, fantasmas, ficcao
cientifica, temas da

atualidade, historias de

intelectualizadas, narrativas
de  viagens,  conflitos

psicoldgicos e sociais.

reelabora-las em confronto

com o material da leitura.

2.5-NOVOS GESTOS DE LEITURA

A maneira pela qual o professor concebe o0 processo de leitura orienta todas as suas acoes
de ensino em sala de aula. Se o professor carrega consigo a idéia de que leitura é traduzir a escrita
em fala, ele vai planejar e executar atividades com énfase quase exclusiva na leitura em voz alta
pelos seus alunos.

A imagem do processo de leitura fundamenta, orienta e conduz os passos executados pelo
docente ao promover, dinamizar e avaliar a leitura em sala de aula e/ou fora dela. Se essa imagem
for redutora e simplista, certamente a educacao de leitores vai ser conduzida de maneira precéria,
quando néo deletéria aos propdsitos pretendidos.

Chartier (1998), um dos maiores pensadores contemporaneos sobre a problematica da
leitura, afirma que ler é apropriar-se do texto, é inventar e produzir significados. Ele reforca a
idéia de que ler ndo é repetir, traduzir, memorizar e/ou copiar idéias transmitidas pelos diferentes

tipos de textos. De fato, ha consenso entre os pedagogos progressistas, desde Freinet até Paulo
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Freire, de que a leitura é a recriacdo, reescritura, interacdo criativa entre o leitor, a palavra e o
mundo.

Os termos “criatividade e invencdo” apresentam uma aura meio misteriosa no contexto
escolar e precisam ser melhores elucidados no que se refere a orientacdo didatica da leitura. Isto
para evitar que sejam entendidos como elementos estratosféricos para a recriagdo do mundo ou
como tarefas inatingiveis por um grupo de criangas.

Em termos gerais, o leitor criativo é aquele que interpreta um texto a luz do seu contexto,
estabelecendo relagdes, as idéias produzidas e a vida concretamente vivida em sociedade.

Segundo o referido autor, o leitor é um cagador que percorre terras alheias. Toda histdria
de leitura supBe, em seu principio, a liberdade do leitor que desloca e subverte aquilo que o livro
Ihe pretende impor. Esta liberdade leitora ndo € absoluta. Ela é cercada por limitagdes derivadas
das capacidades, convencdes e habitos que caracterizam, em suas diferencas, as préaticas de
leitura.

Os gestos mudam segundo os tempos e lugares, os objetos lidos e as razdes de ler. Novas
atitudes sdo inventadas, outras se extinguem do rolo antigo ao cédex medieval, do livro impresso
ao texto eletrénico, varias rupturas maiores dividem a longa historia das maneiras de ler. Elas
colocam em jogo a relagdo entre o corpo e o livro, 0s possiveis usos da escrita e as categorias
intelectuais que asseguram sua compreensao.

Estaria o professor educando objetiva e concretamente os seus alunos para o dominio das
diferentes préticas de leitura? Uma resposta é bastante polémica a medida que muitas pesquisas e
reflexbes sobre a leitura escolarizada apontam para o desvio de rota, para necessidades nao
preenchidas e, principalmente, para um professor que ainda rotiniza, improvisa e/ou copia
procedimentos de ensino.

De acordo com Chatier (1998), é certo que existem deficiéncias encravadas e
reproduzidas historicamente, no espaco escolar. Auséncia de bibliotecas e bibliotecérios, falta de
abastecimento regular de livros, inexisténcia de salas apropriadas para a préatica de leitura com
diferentes propositos, e outros. Sao necessidades mais do que evidenciadas no ambito das escolas
publicas deste pais.

As rotinas docentes e todo o sistema de dependéncias que agem sobre o professor acabam
por instituir encaminhamentos estreitos no momento de dinamizagdo de leitura na escola. O uso
exclusivo e acritico do livro didatico acaba gerando uma barreira ao longo do processo de

formacdo de leitores. Nao somente pelos passos cristalizados das li¢cbes (leitura, vocabulério,
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questionario, gramética e redacdo), mas também pelo desprezo das mudltiplas configuracGes
textuais e das formas de ler em sociedade.

Segundo o autor citado anteriormente, sdo os protocolos de disciplinamento do leitor que
fecham o caminho das abordagens alternativas para um ensino concreto nos ambientes escolares.
Mais especificamente, os leitores sdo levados a repetir e até mesmo a memorizar, sem
compreender objetivamente os sentidos preestabelecidos pela instituicdo, geralmente na forma de
copias literais a partir da convivéncia alienada com os livros didaticos ou com textos sem
nenhuma significagéo social para as turmas de alunos.

Dar liberdade aos leitores significa ouvir, ou melhor, escutar e aproveitar
pedagogicamente os sentidos produzidos através de leitura dos textos propostos remetendo
sempre estes sentidos para a esfera da compreensdo cada vez mais refinada e profunda da
realidade.

Formar leitores, de acordo com os PCN’s (MEC, 2001), é algo que requer condicGes
favoraveis para a pratica de leitura — que ndo se restringem apenas aos recursos materiais
disponiveis, pois, na verdade, o uso que se faz dos livros e demais materiais impressos € o
aspecto mais determinante para o desenvolvimento da préatica e do gosto pela leitura.

Para tornar os alunos bons leitores — para desenvolver, muito mais do que a capacidade de
ler, 0 gosto e 0 compromisso com a leitura — a escola tera de mobilizar-se internamente, pois,
aprender a ler requer esforco.

E preciso torna-los confiantes, condicdo para poderem se desafiar, como sugerem 0s
PCN'’s, a aprender fazendo. Faze-los achar que a leitura é algo interessante e desafiador, algo que,
conquistado plenamente, dara autonomia e independéncia.

Assim, uma pratica de leitura que ndo desperte e cultive o desejo de ler ndo € uma prética

pedagdgica eficiente.

2.6 — A CONSTRUCAO SOCIAL DA LEITURA

As grandes modificacGes pelas quais passou a sociedade brasileira nas Gltimas décadas
exigiram que os programas de democratizacdo da leitura também se transformassem. Foi
necessario intensificar a atuacdo, tornando-a mais efetiva, para fazer frente aos apelos imediatos
de um mundo cada vez mais seduzido pela imagem, pela comunicacao rapida, pela velocidade, e
ao mesmo tempo ampliar quantitativamente os esforcos para incluir parcelas cada vez maiores da
populagéo.
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Segundo Garcez (1998), neste percurso muitas vezes descontinuo e cheio de obstaculos,
aprendemos que qualquer iniciativa em direcdo ao estimulo a leitura deve envolver diversos
agentes e diferentes segmentos sociais: familias, escolas, professores, bibliotecarios,
especialistas, pesquisadores, editores, autores, meios de comunicagdo, instituigcdes
governamentais e ndo governamentais. Se a intencdo € socializar o direito a leitura, como forma
de conhecimento, interpretacdo e compreensdo do mundo e do ser humano, € imprescindivel uma
articulacdo continua, intensa e harmoniosa entre estes atores.

Isso porque o incentivo a leitura, depende: do convivio continuo com historias, livros e
leitores, desde a primeira infancia; valorizagao social da leitura pelo grupo social a que pertence;
disponibilidade de acervo de qualidade e adequado aos interesses, horizontes de desejos e aos
diferentes estdgios de leitura dos usudrios; tempo para ler, sem interrupcdes, previsto e
assegurado no planejamento escolar; espaco fisico adequado, agradavel, confortavel, estimulante
e atrativo; ambiente de seguranca psicoldgica e de tolerancia dos educadores em relacdo ao
percurso individual de superacdo de dificuldades; valorizacdo da leitura pelo grupo;
oportunidades para expressar, registrar e compartilhar interpretacbes e emocdes vividas nas
experiéncias de leitura; acesso a orientagdo qualificada sobre por que, o que, para que, como e
quando ler.

Para aprofundar a reflex&o relativa a natureza do ato de ler, € necessario, de acordo com a
autora, considerar que se trata, simultaneamente, de uma experiéncia individual e Gnica e de uma
experiéncia interpessoal profunda e intensa, um exercicio dialégico impar, pois, entre o leitor e 0
texto, desencadeia-se um processo discursivo de decifracdo, interpretacdo, reflexdo e reavaliacéo
de conceitos absolutamente renovados a cada leitura. Nenhuma atividade humana permite, até
hoje, e espécie de dialogo atemporal que a leitura proporciona.

Além de todas as iniciativas praticas que vdo desde a formacdo de um acervo e a cria¢do
de oportunidades de leitura e de expressao das interpretacdes e emogdes, até o acompanhamento
dessas leituras, o educador pode atuar como um interlocutor privilegiado, um parceiro mais
proximo, um companheiro de caminhada. Mas ndo como doador de um bem previamente
estabelecido, como o dono do significado, como o que detém a leitura correta, como o Unico que
sabe ler, uma vez que cada individuo constréi a sua trajetéria pessoal de leitura, que é outra,
diversa da leitura do professor.

O docente apenas estimula, orienta, apodia e facilita a superagdo dos obstaculos que muitas
vezes desencorajam o leitor iniciante e podem desvia-lo para um ciclo de fracassos sucessivos

que, certamente, vira condené-lo a aridez do siléncio e da mudez. Contribuir para a construgdo de

20



leitores seguros, confiantes, competentes e autbnomos é contribuir para a democratizagcdo do
acesso a um dos instrumentos essenciais para o exercicio da cidadania.

Conforme os PCN’s (MEC, 2001) colocam, se o objetivo é formar cidaddos capazes de
compreender os diferentes textos com os quais se defrontam, é preciso organizar o trabalho
educativo para que experimentem e aprendam isso na escola. Principalmente quando os alunos
ndo tém contato sistematico com bons materiais de leitura e com adultos leitores, quando nao
participam de praticas onde ler é indispensavel, a escola deve oferecer materiais de qualidade,
modelos de leitores proficientes e praticas de leitura eficazes.

E preciso, portanto, oferecer-lhes os textos do mundo: ndo se formam bons leitores
solicitando aos alunos que leiam apenas durante as atividades na sala de aula, apenas no livro
didatico, apenas porque o professor pede. Eis a primeira e talvez a mais importante estratégia
didatica para a pratica de leitura: o trabalho com a diversidade textual. Sem ela, pode-se até
ensinar a ler, mas certamente néo se formarao leitores competentes.

A leitura na escola tem sido fundamentalmente, um objeto de aprendizagem, é necessario
que faca sentido para o aluno, isto €, a atividade de leitura deve responder do seu ponto de vista, a
objetivos de realizacdo imediata. Como se trata de uma préatica social complexa, se a escola
pretende converter a leitura em objeto de aprendizagem deve preservar sua natureza e sua
complexidade, sem descaracteriza-la. Isso significa trabalhar com a diversidade de textos e de
combinacgOes entre eles. Significa trabalhar com a diversidade de objetivos e modalidades que

caracterizam a leitura.

2.7- 0 TRABALHO COM A LEITURA EM SALA DE AULA

Ouve-se com freqiiéncia em ambito escolar, principalmente entre os alunos do Ensino
Fundamental, a frase: “Eu ndo gosto de ler”, ou “Ler é muito chato™.

Alguns justificam a afirmacdo com relacdo ao desprazer. Segundo eles, sdo obrigados a
ler livros, com um grande nimero de paginas, 0 que gera a preguica e o desconforto. Outros
ressaltam que a maior dificuldade € a compreensdo do vocabulario. Relatam que alguns livros
utilizam uma linguagem de dificil compreensdo, sendo necessério a utilizagdo do dicionério
durante a leitura.

Como a leitura tem sido trabalhada com objetivos de desenvolver habilidades quanto a
gramatica, ortografia, interpretacdo e producdo de textos, bem como outras atividades que levam

a “memorizacao”, o prazer tem sido desprezado.
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Quase ndo se percebe a interacdo entre o leitor e o texto. Ler tornou-se uma pratica
monotona e descontextualizada.

Na realidade, a leitura é um estimulo & criatividade e criticidade. E atividade
enriquecedora para o exercicio da cidadania. Por meio da leitura, o sujeito torna-se consciente de
seu papel enquanto cidadao.

Cabe ao professor ser o0 mediador entre o aluno e o conhecimento, propiciando o contato
direto com diversos tipos de textos, veiculado & sociedade. E fundamental o estimulo & analise
critica, conforme sugerem os PCN’s (MEC, 2001), ao afirmar que a questdo do ensino da leitura
envolve o exercicio de reconhecimento das singularidades e das propriedades compositivas que

matizam um tipo de escrita.

O professor é um instrumento capaz de levar o aluno a criar conexdes com o mundo que o
cerca, e ampliar os conhecimentos através de atividades diferenciadas de leitura.

E de extrema importancia oportunizar desde cedo, o contato das criancas com diversos
livros e/ou outros materiais impressos.

A leitura € significativa quando ha a interagdo entre o leitor e o texto. Ela compartilha
experiéncias, valores, pensamentos, sentimentos e emocdes.

A leitura desenvolve a linguagem verbal. Deve ser considerada como objeto social do
conhecimento.

Ao ouvir histdrias quando bebé, com ritmo e entonacéo, os pais desenvolvem na crianca
na crianga o prazer pelas historias, e consequentemente pela leitura. Assim, ela viaja pelos
maravilhosos reinos das fadas. Um mundo cheio de cor e encantamentos, por lugares misteriosos
e cheio de curiosidades.

Com isso, conhece varios personagens, com caracteristicas proprias. Um verdadeiro
momento de prazer!

Com o passar do tempo, este habito é ampliado em algumas familias. As historias antes
contadas passam a ser lidas dos livros infantis. A crianca passa a ter contato com livros coloridos,
com imagens atrativas. A viagem continua agora mais sistematica.

Ao chegar a escola, o aluno traz consigo uma bagagem cultural rica, adquirida por meio
da leitura em familia. Ja faz algumas leituras de rétulos, slogans, propagandas e as vezes até o
proprio nome. Alguns reconhecem as palavras simples e diferenciam nameros de letras.

E neste contexto que o professor deve atuar conscientemente, a fim de formar atitudes

prazerosas quanto a leitura. A familia também exerce papel importante nesta formacao.
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E relevante o contato com diversos materiais: livros diversos, revistas, jornais, gibis,
cartas, panfletos, folder, e outros.

O que tem ocorrido na escola ultimamente, é a leitura como decodificacdo de simbolos. O
aluno 1é e ndo compreende o que leu. Isto porque a leitura ndo tem sentido para ele. A leitura
deve ser prazerosa, para que seja realmente significativa.

O trabalho com a leitura pode ser atraente e dindmico. Isto depende do enfoque
pedagdgico que o professor dard ao mesmo. Além disto, a criatividade, criticidade e vontade de
exercer um papel consciente e responsavel na arte de educar, garantem um trabalho inovador e

coerente.

Ao professor cabe detonar das multiplas visbes que a criacdo literdria sugere,
enfatizando as variadas interpretacfes, porque estas decorrem da compreensdo que o
leitor alcangou do objeto artistico, em razdo de sua percepc¢do singular do universo
representado. (ZILBERMAN apud PAZOS, 1982, p.24).

Segundo a autora, desse modo, o leitor se tornard um leitor critico e o livro sera para ele
um desencadeador de interesses e curiosidades. O livro trard o poder de agucar, pela imaginacéo,
0 intelecto, fazendo com que o leitor seja impelido a buscar novas e maiores informacdes sobre o
mundo a ser descoberto. Logo, a leitura, além de prazer, sera uma acao cultural, cuja participacdo
critica farda com que o aluno relacione o espaco fechado da escola com a esfera privada ou
publica.

2.8 - DIREITOS IMPRESCRITIVEIS DO LEITOR

Segundo Pennac (1993), em seu livio “COMO UM ROMANCE,” o leitor tem dez
direitos com relacdo a leitura. Sao eles:

1 - O direito de né&o ler;

2 - O direito de pular paginas;

3 - O direito de ndo terminar o livro;

4 - O direito de reler;

5 - O direito de ler qualquer coisa;

6 — O direito ao bovarismo (doenca textualmente transmissivel);
7 - O direito de ler em qualquer lugar;

8 - O direito de ler uma frase aqui e outra ali;

9 - O direito de ler em voz alta;
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10- O direito de calar.

Observa-se que, conforme a perspectiva de tornar a leitura uma fonte de prazer, é viavel
permitir que o aluno desfrute destes direitos, pois, ao enfatizar a liberdade quanto ao ato de ler, €
necessario uma postura cidadd, principalmente pelo fato da cidadania ser o eixo vertebrador da
educacéo.

O ato de ler deve ser feito sem a interferéncia de outrem. Sem atividades de interpretar
sistematicamente, sem perguntas ou deveres. Deve ser um ato livre de escolha, de momento, de
tipos de texto, e outros. Deve ser considerado puramente livre, sem imposi¢cOes, para que seja
significativo e atraente.

O ato de ler é muito importante para o desenvolvimento da crianga, porém, os adultos
(pais e professores) ndo devem forcé-las, obriga-las a ler, sendo, elas nunca verdo a leitura como
uma fonte de prazer, e sim um dever, uma obrigagdo, uma atividade sem graga, monotona e sem
significados.

E necessario ensina-las o gosto pela leitura, e ndo a decodificagéo.

Ao planejar suas aulas, o professor deve estar atento em priorizar a leitura, utilizar
materiais adequados a faixa etéaria e aos aspectos cognitivos, afetivos, socioeconémicos, culturais

e outros.

2.9- 0 DOGMA DA LEITURA / E PRECISO LER!

Ainda analisando a obra de Daniel Pennac, vale ressaltar a idéia do autor quanto a
necessidade de ler. Conforme ele ressalta, é preciso ler:
1 — Para aprender;

2 — Para dar certo nos estudos;

3 — Para nos informarmos;

4 — Para sabermos de onde viemos;

5 — Para sabermos quem somos;

6 — Para conhecer melhor os outros;

7 — Para saber para onde vamos;

8 — Para conservar a memoria do passado;

9 — Para esclarecer nosso presente;

10 — Para aproveitar experiéncias anteriores;

11 — Para ndo repetir as besteiras de nossos ancestrais;

24



12 — Para ganhar tempo;

13 — Para nos evadirmos;

14 — Para buscar sentido na vida;

15 — Para compreender os fundamentos da nossa civilizagao;
16 — Para alimentar nossa curiosidade;

17 — Para nos distrairmos;

18 — Para nos cultivarmos;

19 — Para comunicar;

20 — Para exercer nosso espirito critico.

Com base neste dogma da leitura, pode-se perceber qudo grande e relevante ¢ a tarefa de
ler! E um ato t3o simples, mas sua repercussdo é para toda a vida. Faz parte da obtencdo do
conhecimento de mundo. E uma férmula que estimula a satde mental. Que da mais sentido a
natureza humana. Que faz do fraco, mais forte. Cura as doengas da alma e consola o coragéo
desesperado e aflito. O ato de ler € muito mais do que aquilo que a mente humana pode

processar. E um antidoto para os enfermos. E fortificante, calmante, tranquilizante. E a leitura!

2.10 - COMO DAR MAIS VIDA A LEITURA

Ler e conhecer sdo atos indissociaveis, que aumentam o leque de decisdo dos cidadaos.
Dai, muito provavelmente, a grande dificuldade em disseminar a leitura naquelas sociedades
onde se fazem presentes os privilégios de classes e a injustica social.
Esta reflexdo pretende mostrar que sdo diversas as finalidades do trabalho com a leitura
junto aos alunos.
E importante que estas finalidades n3o fiquem subentendidas e nem permanecam como
meros apéndices das inten¢des do ensino, como geralmente acontece.
O educador deve explicitar objetivamente os porqués das inten¢des da leitura para si e
para 0s seus alunos.
Para dar mais vida a leitura, algumas atividades podem ser desenvolvidas, como:
e Dramatizar trechos dialogados de uma historia, deixando a narracéo fora.
e Para relatar uma determinada histdria, se vestir como o personagem principal, 0 mais
semelhante possivel. Quando a crianga vivencia 0 personagem, assume caracteristicas do

mesmo, fornecendo e vivendo com os sentimentos e reacoes.
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e Teatro de fantoches ou de marionetes, at¢é mesmo o uso de figuras no flaneldgrafo. A
leitura da histdria pode ser gravada pelos professores ou alunos.

e Dramatizar espontaneamente ou com ensaios, contos que foram lidos. Fazer sessdo de
teatro, dividindo a turma em grupos para dramatizar a mesma historia (mostrando a
interpretacdo de cada um) ou historias diferentes.

e A cada semana um aluno se veste como o personagem do livro que esta lendo e a turma
por sua vez, tenta descobrir qual é a histdria, e quem € o personagem.

Assim como estas, varias outras atividades podem ser realiza-las com os alunos a fim de
inovar o trabalho com a leitura em sala de aula.

Além de realizar atividades diversificadas de leitura, existem recursos que favorecem a
leitura como fonte de prazer, e atrair a atencdo dos ouvintes ao contador de historias: livros,
fantoches, palco, teatro de sobras, retroprojetor, sucatas, flanelografo, marionetes, gravuras,
album seriado, maquete, dramatizacdo, méascaras, cineminha, radionovela e telejornal.

Conforme a criatividade, o professor podera inventar outros recursos e atividades para

incentivar a leitura.

2.11 -0 USO DE BIBLIOTECAS

No que tange a promocéo e dinamizacéo da leitura, a instalacdo de uma biblioteca escolar
é essencial.

A leitura deve também ser praticada fora dos limites da sala de aula, no sentido de ir
consolidando o habito.

Dessa forma, os resultados poderdo afetar significativamente o lar da criancga e até mesmo
o trabalho pedagdgico da propria escola.

Sugere-se neste caso, que a biblioteca funcione no periodo de férias, organizando
atividades que dinamizem a leitura (sessdes de leitura, de teatro, filmes, palestras, e outras.).

A posse de livros é importante para as criancas. A formacdo do habito de ler pode ser
facilitada pela auto-escolha e aquisicdo de livros atraentes e adequados.

Mesmo com o avanco das tecnologias, € fundamental o acesso ao livro. Com relacdo a
instalagdo de bibliotecas, € necessario que haja integracdo entre pais, alunos, professores e

demais segmentos da comunidade escolar, a fim garantir um acervo que atenda as necessidades
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de ensino, bem como as necessidades individuais de cada aluno, visando a qualidade do servico

prestado.

Silva (1986) destaca pontos fundamentais para o incentivo a leitura por meio da instalagédo

de uma biblioteca:

Definigdo dos objetivos a serem cumpridos pela biblioteca no &mbito da escola e da
comunidade — por que, para que e para quem uma biblioteca escolar;

Estudos das possibilidades concretas para a instalagdo e funcionamento da biblioteca:
local, recursos, pessoal, comunidade, etc.;

Investigacéo das necessidades de leitura do corpo docente e discente, tomando como base
o planejamento semestral ou anual, tentando delinear as caracteristicas do acervo da

biblioteca;

2.12 - CUIDADOS COM O LIVRO

Para que a leitura de um livro possa ser significativa e coerente, devem ser tomados

alguns cuidados, a fim de que esta resulte satisfatoriamente:

Ao ler um livro, procurar um lugar tranqiilo e bem iluminado;

Ao abrir as suas paginas, quando for o caso de estarem grudadas, usar uma espatula ou
uma faquinha adaptada para este fim;

N&o manusear o livro com as méos sujas, pois, 0s residuos alimentares atraem baratas e
ratos;

N&o escrever em suas paginas;

N&o rasgar e nem arrancar suas folhas;

Né&o deixa-lo com a lombada para cima, pois danifica e descola a capa;

N&o apoiar o cotovelo entre suas folhas, durante a leitura;

N&o colocar entre suas paginas objeto algum mais espesso que uma folha de papel ou
cartolina;

N&o dobrar os cantos de suas folhas para marcar o ponto em que parou, para isso, usar
uma tira de papel ou marcador apropriado;

Evitar o uso de qualquer fita, clipes e grampos, pois, mancham e enferrujam;

Evitar que os livros fiqguem expostos aos raios solares, pois, estes mancham o papel e

danificam as encadernagdes.
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3 - ORIENTACOES METODOLOGICAS

Ao analisar as possiveis causas do problema com relacdo a leitura, e utilizando-se da
abordagem qualitativa, foi realizada a pesquisa-a¢do, com estudo bibliografico e aplicacdo de
atividades, buscando fundamentar teoricamente o trabalho pedagdgico e resgatar o gosto pela
leitura.

Inicialmente, foi aplicado um questionario para os professores das séries iniciais do
Ensino Fundamental, a fim de coletar dados sobre o interesse e a motivacdo dos docentes no
trabalho pedagdgico com a leitura.

De posse dos questionarios, as professoras analisaram os dados e registraram as
observacdes feitas.

As professoras conversaram informalmente com seus alunos a fim de também coletar
dados sobre a pratica da leitura em sala de aula e fora dela, além de levantar as preferéncias de
géneros, motivacao e interesse.

Foi feito um “Cha Literario”, na sala de leitura, com a participacao de alguns alunos, pais,
professores e dire¢do da escola. Foram feitas apresentacdes de poesias, dramatizac¢@es de historias
e dindmicas neste evento.

As professoras planejaram as atividades para serem aplicadas aos alunos e elaboraram a
Oficina Literaria para os professores trocarem experiéncias sobre o trabalho com a leitura.

A Oficina acontece todas as semanas, as quartas-feiras, no horario de coordenacdo dos
professores. Uma equipe de professores é responsavel por preparar apostilas e outros materiais,
bem como desenvolver atividades, palestras e dindmicas, de acordo com o planejamento. O tema
da oficina é: “Como trabalhar a leitura de forma criativa?”.

A primeira atividade foi aplicada aos alunos. Por meio da dramatizacdo, os professores
contaram a histdria da Dona Baratinha. Utilizaram figurino e montaram o cendrio no patio da
escola.

Posteriormente, os alunos foram levados a sala de video para assistir o filme “A Bela e a
Fera”. Demonstraram interesse e entusiasmo.

Outra atividade foi realizada no pétio: “A corrida do livro”. Duas colunas formadas por
alunos. Cada um vai passando o livro por cima da cabeca para o seu colega até chegar ao final da
coluna. Quando o dltimo aluno esta de posse do livro, sai correndo para frente da fileira, e da

prosseguimento a brincadeira. Vence a equipe que terminar primeiro, ou seja, quando o primeiro
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da fila chega ao seu lugar. O prémio é um livro de literatura. Os alunos gostaram da brincadeira, e
pediram que fosse repetida.

Também foi realizada a atividade da caixa surpresa, onde os alunos pegaram um livro
surpresa para ler. Apds a leitura, houve a socializagdo, onde cada um relatou a histéria lida, bem
como se apreciou ou ndo a leitura.

Os alunos foram convidados a confeccionarem um livro, com tema livre. A Unica
exigéncia foi de ilustracdo. Cada historia deveria ser escrita e ilustrada. Apos a confeccdo dos
livros, os alunos organizaram a exposi¢éo, e tiveram a oportunidade de ler as historias de seus
colegas. Percebeu-se com esta atividade que os alunos tém muita criatividade e imaginacéo fértil.

Em um outro momento, os alunos foram levados a sala de leitura, a fim de escolherem os
livros que mais se interessavam em ler. Apds a escolha, os alunos puderam levar os livros para
casa.

Os alunos confeccionaram fantoches com sucatas a fim de serem utilizados para contar
historias. Os grupos foram divididos e escolheram um livro que gostariam de ler e dramatizar a
histéria com fantoches produzidos por eles. Todos participaram da atividade, que foi significativa
para estimular a leitura.

Também foi feita a leitura compartilhada do texto “O caso do Espelho”, versdo de conto
popular por Ricardo Azevedo.

Outra atividade significativa que foi realizada foi a producéo coletiva de texto (criacao de
historias). Utilizando uma caixa surpresa, com varios objetos diferentes, os alunos criaram uma
historia, formando os paragrafos de acordo com os objetos que eram retirados da caixa.

Todas as atividades que foram e ainda estdo sendo realizadas com os alunos e professores,
sdo enriquecedoras na pratica educativa, e contribuem significativamente para o alcance dos
objetivos propostos.

Além da busca por novos conhecimentos tedricos na area da leitura como fonte de prazer,
pretendia-se resgatar o interesse, 0 gosto, a motivacao, a ludicidade, a imaginacao e a criatividade
de discentes e docentes, neste trabalho que requer atencao especial, ja que faz parte da formacéo

dos alunos.
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4 - ORGANIZACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O questionario contendo cinco questdes objetivas foi aplicado a vinte e cinco professores
das séries iniciais do Ensino Fundamental, de cinco Escolas Publicas do Distrito Federal, situadas
as Regides Administrativas de Ceilandia, Samambaia e Santa Maria.

O objetivo principal do questionario foi coletar dados reais sobre como estd sendo
realizado o trabalho com a leitura em sala de aula.

Ao analisar os questionarios, observou - se 0s seguintes dados:

e Trinta por cento dos professores que participaram da pesquisa, trabalham todos os dias
com a leitura em sala de aula; dezoito por cento uma vez por més, dez por cento de quinze
em quinze dias e quarenta e dois por cento uma vez por semana.

e Quanto aos tipos de textos utilizados com mais frequéncia, setenta e trés por cento
utilizam textos informativos e vinte e sete por cento utilizam contos de fadas.

e Com relacdo aos recursos mais utilizados, verificou-se que oitenta por cento utilizam
livros e revistas, e vinte por cento utilizam jornais e outros recursos.

e Ao analisar as questdes que se referem ao sentimento com relacéo a leitura, constatou-se
que cinglienta e nove por cento sentem-se motivados e percebem a leitura como fonte de
prazer; quinze por cento sentem-se desmotivados e percebem a leitura como fonte de
desprazer; vinte e seis por cento ndo demonstram sentimentos com relacao a leitura e tém
uma visdo da leitura como obrigacdo dos discentes e docentes.

A principal dificuldade encontrada nesta atividade (aplicacdo de questionario) foi o fato
de muitos professores se recusarem a participar. Dai o numero de participantes ter sido téo

pequeno.
Quando professor conhece e sabe interpretar sua propria acdo didatica, apresenta uma
tomada de consciéncia do que lhe parece de bom senso, mobilizando esquemas e métodos
para dominar a realidade e torna-la familiar, percebendo que o senso comum néo é tao
amplo como parece. (PERRENOUD apud ARAUJO, 2003, p.196).

Aradjo (2003) afirma que para o professor se tornar um profissional investigador da
prépria pratica, € preciso que haja de sua parte, uma disposi¢do pessoal para investigar, tornar-se
curioso e questionador.

E necessario, segundo a autora, que ele tenha uma formacdo adequada para formular

problemas, selecionar métodos e instrumentos de observacdo e de andlise, e que atue em um
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ambiente institucional favoravel a constituicdo de grupos de estudo. Além disso, precisa receber
assessoria técnico-pedagdgica e ter tempo e espaco para fazer a pesquisa.

Com relacdo a conversa informal com os alunos para coletar dados sobre a pratica da
leitura em sala de aula e fora dela, as professoras observaram que a maioria dos alunos, cerca de
oitenta e dois por cento, ndo gostam de ler, e quando Iéem, preferem revistas em quadrinhos. N&o
se interessam em ler livros e outros recursos. Véem o trabalho com a leitura como algo frustrante
e insignificante.

Com relacdo a conversa informal, Silva (2004) afirma que a trama de comunicacGes que
se estabelecem em sala de aula é importante, pois, envolve a aprendizagem de cada um e de
todos, bem como o conhecimento das pessoas, de seus significados, de suas vivéncias cotidianas
e de suas expectativas para o futuro, numa perspectiva sociointeracionista.

As relagdes interpessoais verificadas em sala de aula, segundo a autora, proporcionam
importantes conhecimentos para o0 docente estruturar suas atividades. A percepc¢éo de diferentes
interesses e necessidades dos alunos, por meio da observacdo permanente, possibilita ao
professor um melhor conhecimento de suas préprias acdes e a conseqlente adaptacdo das
mesmas as necessidades de cada educando.

No “Ché Literéario”, percebeu-se interesse dos alunos quanto a participacdo. Porém, com
relacdo as apresentacOes de poesias, dindmicas e dramatizacOes, as professoras depararam-se as
dificuldades, pelo fato de que o nimero de voluntarios foi reduzido.

Quanto a Oficina Literaria, percebeu-se que foi uma atividade significativa a pratica
docente, ja que permitiu a troca de experiéncias e despertou a criatividade dos docentes.

Alguns professores foram convidados a participarem da dramatizagdo da histéria da Dona
Baratinha. O compromisso na atividade foi demonstrado em todos os momentos, desde a
confeccdo do figurino e do cenéario, até a representagdo. Os alunos gostaram muito desta

atividade. Atividades como estas enriquecem a pratica educativa e leva o docente a refletir:

Para conhecer precisamos estar inseridos em um novo paradigma, que pressup8e educar
sempre dentro de uma visdo de totalidade. Devemos educar pessoas inteiras, que
integrem todas as dimenses: corpo, mente, sentimento, espirito, psiquismo, o pessoal,
o grupal, o social. Nossa maior tarefa, como educadores, [...] consiste em sermos nos
mesmos plenamente e ajudar a que 0s outros também o sejam. Devemos educar para a
busca de novas experiéncias. Educar para a autonomia, para a liberdade possivel; para a
autenticidade. (MORAN apud XAVIER, 2004, p. 192).
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Os alunos assistiram ao filme “A Bela e a Fera”, e apos, a professora levou o livro para a
sala. Os alunos fizeram a leitura do classico e puderam comparar a historia contada no livro com
aquela contada no filme.

Segundo Xavier (2004), ao utilizar o video em sala de aula como recurso didatico, a
escola trabalha a cultura, uma vez que nele h& possibilidade de resgatar culturas passadas e
integra-las ao presente. Na verdade, o filme propicia a estética, o lazer, a ideologia e os valores
sociais mais amplos, sistematizados numa mesma obra de arte. Compete ao professor
sistematizar a busca de informacdo e criar estratégias para a socializa¢gdo do conhecimento.

Houve interesse dos alunos na “corrida do livro” e na atividade da caixa surpresa. Pode-se
perceber que, as atividades diversificadas e criativas geram o interesse dos discentes.

A confeccdo do livro foi significativa, pois os alunos tornaram-se sujeitos ativos na
construcdo do conhecimento.

Silva (2004) destaca que a relacdo entre o ensino e a aprendizagem ndo pode ocorrer de
forma mecénica. E uma relacio reciproca em que o professor exerce o importante papel de
mediador entre o conhecimento e o aluno. Trabalhando nesta perspectiva, o docente garante ao
aluno sua inserc¢do no grupo, possibilitando-lhe perceber sua importancia no meio em que atua e
o0 valor de suas experiéncias na construgdo de novos conhecimentos.

As atividades artisticas foram produtivas e contaram com a participagéo ativa dos alunos.

Para Veloso (2003), as praticas artisticas contemporaneas tém ressaltado a importancia da
imaginacdo, da fantasia e do ludico no fazer artistico, como uma pratica de ressignificacdo de
sentidos e como forma de reflexdo e construgdo de novas relagdes sociais. Nesta perspectiva,
busca-se um outro olhar e entendimento do mundo.

Durante o desenvolvimento das atividades, pdde-se perceber a contribuicdo da leitura no
processo de formacao critica, e vale ressaltar que os objetivos propostos foram alcancados com
sucesso. O tema da pesquisa € de relevancia social, e vale a pena ser considerado de forma mais
ampla, no contexto escolar e fora dele.

Sugere-se que este trabalho tenha continuidade, ja que o tema é de fundamental
importancia para a pratica pedagdgica, tanto para os discentes quanto para os docentes.

A pesquisa tedrica também contribuiu significativamente para o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico, e enriqueceu a pratica educativa no sentido de abrir horizontes e ampliar
conceitos e idéias quanto a leitura.

Espera-se que, a leitura deixe de ser uma maquina de destruir leitores e passe a ser

compreendida como “Fonte de Prazer”, a fim de torna-los mais felizes e competentes.
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5 - CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa — acdo realizada por professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental
propiciou uma postura reflexiva quanto a pratica pedagogica no que se refere ao tratamento
didatico da leitura.

Houve intervencdo no sentido de aplicacdo de atividades de incentivo a leitura, além da
pesquisa bibliogréafica, que enriqueceu a formacdo académica, tendo em vista a atuacdo direta no
processo de investigacao.

Este trabalho foi significativo, pois permite a curto, médio e longo prazo, a correcdo de
falhas e o desenvolvimento de uma pratica dinamica e inovadora, para atender as exigéncias
sociais e educacionais do presente século.

A pesquisa tedrica promoveu uma nova perspectiva no processo de ensino-aprendizagem
e um novo olhar didatico para a leitura, incentivando o prazer e a motivacdo neste ato que é
essencial para a sociedade, bem como para atender as necessidades individuais de cada cidadao.

Cabe a escola estimular e formar leitores competentes, que sintam prazer em ler e vejam a
leitura como algo atrativo, essencial e importante para a vida toda. O trabalho de incentivagdo a
leitura deve ser considerado por todos os docentes, e deve ser continuo.
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