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RESUMO



Nesta monografia pretendeu-se acompanhar e compreender os problemas
de aprendizagem evidenciados por alunos do ensino fundamental. No
decorrer da pesquisa buscaram-se dados para analisar o dominio basico do
processo da dificuldade da leitura e da escrita na alfabetizacdo, por meio
das classes de aceleracdo, buscando-se subsidios para a melhoria da
educacdo. O método adotado foi de cunho qualitativo e o instrumento
utilizado foi a entrevista semi-estruturada. A pesquisa foi realizada em uma
escola publica da regido administrativa de Guara, Brasilia-Distrito Federal,
das seéries iniciais do ensino fundamental. Os participantes da pesquisa
foram cinco professores. As categorias selecionadas foram: processo de
aceleracdo; classe de aceleragdo e classe regular; dificuldades de
aprendizagem; recursos metodolégicos; e dificuldades no processo de
alfabetizacdo. Os principais resultados desse trabalho foram: o programa de
aceleracdo da aprendizagem é uma alternativa pedagogica diferenciada,
buscando substituir a pedagogia da repeténcia pela pedagogia do sucesso;
as professoras em geral, com seus relatos, mostraram dificuldades nas
classes de aceleracdo (alunos com uma sequéncia de reprovacao);
diferentes niveis de conhecimento; e faixa etaria muito diferenciada; as
professoras relataram que suas principais dificuldades de aprendizagem
sdo com alunos que possuem disturbios; todas as professoras tém sua
metodologia voltada para um recurso de fixacdo; Dificuldades e problemas
de aprendizagem podem nao estar na crianca e sim em seu ambiente, como
na familia ou na propria escola; e também, algumas vezes a queixa do
rendimento  escolar ndo expressa uma deficiéncia da crianca e sim uma
inadequacao das propostas educacionais. Acredita-se que com a superagao
de tais problemas a educacao formara cidaddos mais dignos e criticos.

Palavras-chave:
Dificuldades de aprendizagem. Alfabetizacdo. Leitura e Escrita. Classe de

Aceleracao.
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1 INTRODUCAO

Nesta monografia buscou-se entender as dificuldades no processo de
aprendizagem escolar vivenciados de 12 a 42 séries do ensino fundamental.

Os desafios diante dos educadores encontram-se assentados sobre um
conjunto de dificuldades de aprendizagem, mas também nas familias, escolas e
implicam em quase todos o0s aspectos na sociedade.

Os alunos com estas dificuldades tornam-se pessoas rapidamente
rotuladas, como resultado de sua interagcdo com o ambiente em que vive.

A alfabetizacdo € um processo continuo que acompanha o processo mais
amplo de busca da construcdo de conhecimentos inerentes a todo o ser humano
gue vive em uma sociedade letrada. Uma crianca que vive exposta a uma
linguagem escrita, inevitavelmente, se interessard por saber 0 que esta escrito no
livro, na revista, nos jogos, bem como a usar a escrita para expressar seus
sentimentos, idéias e acoes.

As dificuldades de leitura e escrita sdao as mais comuns e Sao
extremamente prejudiciais ao desenvolvimento educacional dos individuos, tanto
nos resultados, quanto a motivacdo, a auto-estima, ao sucesso profissional e a
outros aspectos da vida, além da escola.

Nas séries iniciais, 0 processo de alfabetizacdo pode ocasionar
dificuldades no processo de aquisicdo da leitura e da escrita. O processo de
alfabetizacdo comporta a aprendizagem coletiva e simultdnea dos rendimentos da
leitura e da escrita.

Aprendizagem escolar constitui-se em um desafio: os indices oficiais
apontam que a maioria dos alunos matriculados na alfabetizacdo e ensino
fundamental ndo obtém aprovacdo escolar, gerando a exclusdo do direito a
escolarizagdo, isto €, quando a crian¢a que freqiienta a escola ndo obtém sucesso,
ou aprovacado escolar, ela ndo teve seu direito mais relevante assegurado: a

aprendizagem.



2 JUSTIFICATIVA

A importancia de se estudar as Dificuldades de Aprendizagem (DA) é
entender os processos psicologicos basicos envolvidos na compreensdo ou
utilizacdo da linguagem falada ou escrita, que pode manifestar-se por uma aptidao
imperfeita de escutar, pensar, ler e escrever. O termo inclui condicdes como
deficiéncias perceptivas, ledo cerebral minima e dislexia.

As DA consideradas primarias sao aquelas cujas causas ainda ndo podem
ser atribuidas elementos psico-neorolégicos bem estabelecidos ou esclarecidos;
ja as secundarias seriam aquelas consequentes de alteracbes biologicas
especificas, bem estabelecidas e alteragcbes comportamentais e emocionais. Em
relacdo aos problemas de comportamento mais marcantes para desenvolvimento
de DA sé@o os classificados como comportamento disruptivos e, dentro deles, o
transtorno de Déficit de atencédo, hiperatividade e o transtorno desafiador e
opositivo. Quanto aos problemas emocionais tem-se a depressdo infantil e
ansiedade (de separacao) na infancia (BALLONE, 2003).

Segundo Ballone (2003), os problemas tais como a depressao infantil, o
déficit de atencdo por hiperatividade ou até a ansiedade na infancia traz
transtornos de aprendizagem sdo somente diagnosticados quando os resultados
do individuo em testes padronizados e individualmente administrados de leitura e
escrita estdo substancialmente abaixo do esperado para sua idade, escolarizacao
e nivel de inteligéncia.

A crianga que possui dislexia ou transtorno do desenvolvimento da leitura,
como relata Ballone (2003), a leitura oral € lenta, com omissdes, distor¢cdes e
substituicbes de palavras, com interrupgdes, correcdes e bloqueios, produzindo
uma afetacdo na compreenséo leitoral e, também, na sua parte escrita.

As escolas podem prevenir as dificuldades de aprendizagem, de acordo
com Mittler (2003). As escolas localizadas em éareas pobres funcionam sofrem
uma desvantagem maior para ajudar os seus alunos a escaparem do circulo
vicioso da baixa expectativa e de elevar a motivacao e auto-estima dos mesmos.

Identifica-se que, buscando corrigir a distor¢cdo idade-série, muitas redes de
ensino no Brasil tém trabalhando com a formacédo de classe de aceleracdo, as

guais reinem alunos que ultrapassaram em dois ou mais anos a idade prevista
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para a série em que se encontram matriculados, buscando, a partir de um trabalho
diferenciado com as turmas desses alunos, resgatar-lhes aprendizagens
importantes para que esses possam avangar mais rapidamente no ensino
fundamental, sem que haja a necessidade de cursar todas as séries (MITTLER,
2003).

A formacéo do professor e seu conhecimento educacional nesse processo
de aprendizagem sao essenciais para que se concretize sua funcdo de educador.
O futuro professor deve preparar-se para exercer as suas funcdes de avaliador,
nao estando despreparado para enfrentar seus problemas diarios em seu trabalho
pedagogico (MOREIRA, 1994).



3 PROBLEMATIZACAO

No decorrer do curso de Pedagogia esta académica percebeu que o maior
problema de aprendizagem dos anos iniciais do ensino fundamental, estava
centrado na dificuldade do processo de alfabetizacdo, principalmente nas
atividades de leitura e escrita. Observou-se, também, os problemas de repeténcia
dos alunos, que agravam ainda mais a falta de interesse pela a leitura e a escrita,
devido a defasagem idade-série.

Portanto, esta monografia propés-se a compreender as dificuldades

manifestadas pelos alunos no processo de alfabetizacdo em relacao a leitura e a

escrita, com um estudo na classe de aceleragéo.

4 OBJETIVOS

4.1 OBJETIVO GERAL

¢ Investigar as dificuldades de leitura e escrita no processo de alfabetizacéo, tendo

como recorte um estudo em classe de aceleracéo.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e |dentificar o processo de aquisicdo da leitura e da escrita no processo de
alfabetizacéo.

e Compreender as principais dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita
encontradas nas classes de aceleracao da aprendizagem.

e Investigar a metodologia de ensino na escrita e leitura, utilizada no processo de
aquisicao da leitura e da escrita.

¢ |dentificar a formacéo do professor para o processo de alfabetizacao.
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5 REFERENCIAL TEORICO

5.1 O PROCESSO DA ALFABETIZACAO E O CURRICULO DAS SERIES

INICIAIS

O processo de alfabetizagdo comporta a aprendizagem coletiva e simultanea
dos rendimentos da leitura e da escrita. Entretanto, a leitura e a escrita no passado
eram concebidas como aprendizagem individual e distinta. Somente as criancas
cujos pais pudessem custear um preceptor eram iniciadas na arte de tracar as letras
no papel, e isso, depois de longos anos de aprendizagem da leitura. Existiam os
mestres especializado, uns que ensinavam a ler e outros que ensinavam a escrever
e a contar. Nas classes que o mestre ensinava as trés habilidades, o ensino era
individualizado (BARBOSA, 1990).

Com a revolucédo Francesa, a escola se tornou universal e gratuita e ficou sob
controle do poder publico que, através da legislacdo centralizadora e unitéaria,
visava massificar para uniformizar. O problema era encontrar um esquema de
trabalho em que um simples mestre pudesse ensinar a muitas criancas de maneira
rapida, eficaz, segura e econdmica. (BARBOSA, 1990).

O ensino da escrita, ainda segundo Barbosa (1990), foi deixando de ser
nocivo ao ensino da leitura, mudanca fundamental para a histéria posterior da
alfabetizacdo. Mas a idéia de ensino simultdnea da leitura e escrita ndo era recente.
Ja no século XVII, na Alemanha, alguns tedricos inovadores propuseram a juncao
dessas aprendizagens e, na Franca do século XVIII, estudiosos como P. Delaunay,
Dupont, Cherrier e J.B. de La Salle defenderam a idéia de, prematuramente, ensinar
a crianca a tracar a letra pronunciando seu nome. Neste sentido, Barbosa (1990),

afirma:

M.Schuler, inspirado no método aleméao de Luben Vogel, propdem
método simultdneo de marcha analitico—sintética, utilizando palavra
— chave onde com o auxilio de um cartaz com o desenho o
professor trabalha sua palavra.

Nessa mesma é€poca, surge a questdo da conveniéncia de ensinar as
criancas a letra manuscrita, a de imprensa ou as duas ao mesmo tempo. A maioria

dos mestres é partidaria de se iniciar pela letra manuscrita desde que, no sistema
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simultaneo, a crianca leia o que escreveu, e escreva o que leu. A letra de imprensa
poderia ser introduzida mais tarde (BARBOSA, 1990).

Os estudos curriculares em geral e da elaboracao de curriculo em particular,
tém a responsabilidade especifica de analisar os significados das diferentes praticas
educativas, numa perspectiva historica, que supde encarar 0s caminhos da
elaboracao curricular, ndo como dirigidos em sentidos definidos, mas como uma
trama de trajetéria irregulares e inesperadas. Por isso, dentre os aspectos tedricos
da investigacdo da histéria do curriculo, dedica-se especial atencdo aos que
permitem compreender as distintas interpretacbes as condicbes e as
transformacdes (historicas e atuais) nos curriculos, ao invés de ocupar-se dos que
consiste basicamente numa crénica ou critica sofisticada da concepcao cientifica
dos curriculos. (SAVIANI, 2000).

Contudo o estudo da histéria do curriculo compreende tanto a analise da
evolucdo do termo, desde seu surgimento no vocabulario pedagégico (e os
significados a ele atribuidos), como também os contextos de seu emprego e suas
multiplas implicacbes na vasta rede de relacfes inerentes a atividade educacional
que ele se referiu. Com respeito a origem do emprego do termo curriculo na
educacéo, faz-se notar sua ligacdo com idéias de unidade, ordem e seqiéncia dos
elementos de um curso e a elas subjacentes, as aspiracbes de se imprimir maior
rigor a organizacdo do ensino. Associa-se, portanto, a idéia de formalizacéo,

envolvendo plano, método, controle (SAVIANI, 2000). Conforme frase a seguir:

Franklin dedicou-se a investigacdo da histéria do
curriculo nos Estados Unidos, define como marco de partida o final
da década de 60/ inicio 70 deste século XX. Prescindem, portanto,
de periodos anteriores, sem desconsiderar a existéncia de esfor¢os
historiogréaficos nesse sentido, tanto em meados do século passado
quanto no inicio deste.

O curriculo ndo se restringe ao levantamento da evolucdo do termo e de
seus diferentes empregos. Ele compreende a andlise de questdes complexas, desde
as idéias sobre o curriculo, aos processos de sua elaboracdo, interpretacéo,

implementacéo e avaliacao.
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5.2 AS TEORIAS DA ALFABETIZACAO

A certeza da alfabetizacdo se d4 através do habito de oralizar a lingua
escrita, pois este é o comportamento que as metodologias da alfabetizacdo
propdem-se a realizar. A alfabetizacdo permite a divulgacdo de uma estratégia
extremamente rudimentar de leitura; diante de um texto escrito, o alfabetizado
adquire um mecanismo que |he permite “falar” o texto.

A difusdo da alfabetizac&o garantiu, entdo, a expanséo de certa modalidade
de leitura a grande maioria do corpo social, a0 mesmo tempo em que permitiu a uma
minoria da populacdo ascender a categoria de leitor qualificado, pela adocdo da
leitura como pratica familiar e social, ou mesmo pelo prolongamento da escolaridade.
(BARBOSA, 1991).

A sociedade com éxito na generalizacéo da alfabetizacdo, o sistema parecia
funcionar satisfatoriamente: assegurava a alfabetizacdo para todos e selecionava
uma minoria que superando as limitagbes das metodologias, conseguia atingir o
estagio de leitor fluente. Estes usufruiram plenamente das vantagens do saber ler,
enquanto aqueles alfabetizados tornavam-se socialmente adequados.

A metodologia tradicional da alfabetizacdo se refere ao método sintético e
analitico mostrando um desenvolvimento onde se pode duvidar de sua eficacia,
analisando o problema do analfabetismo nos paises de economia periférica, ou em
vias de desenvolvimento, onde a grande maioria das criangcas fracassa no seu
intento de se alfabetizarem colocando em duvida a eficAcia da metodologia
tradicional (BARBOSA, 1991).

5.3 O PROCESSO DE AQUISICAO DA LEITURA E ESCRITA NA ALFABETIZACAO

O processo de leitura e escrita, segundo o site do MEC (BRASIL.MEC,
2007), invade e transforma o mundo em uma sala de leitura, rompendo a
exclusividade da escola no ensino dessa aprendizagem. O livro, antes um objeto de
arte, atendendo a crescente demanda da sociedade de consumo, se transforma em
mercadoria e perde a primazia como suporte da escrita: jornais, periodicos, cartazes
publicitarios, rétulos, embalagens, letreiros luminosos etc. incita o leitor ao exercicio

cotidiano da leitura. A leitura ao longo dos séculos vai perdendo seu carater publico
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e sonoro e se transforma nua forma dinamica, silenciosa, intima do leitor se divertir,
se informar se orientar, imaginar, criar, participar. Diante da explosdo da
informacao, o leitor abandona velhos habitos remanescentes de uma outra era e
desenvolve estratégias diversificadas de leitura; tornam-se mdltiplos e seletivos,
recorrendo a escrita todas as vezes que busca dar sentido ao mundo ou a si
mesmo. O processo da leitura assume uma funcao social, de resgate da cidadania,
que possibilita o leitor conhecer, refletir e atuar sobre uma dada realidade. Nesse
sentido a aprendizagem da leitura e da escrita deve ser realizada em situagdes
reais, onde tenha uma funcdo social concreta, que a tarefa do aprendiz seja
basicamente a de se buscar o sentido do texto, ou, seja ler e entender o texto.

A escola deve instrumentalizar seus alunos através de trabalhos de leituras
que vao além do trabalho mecénico de decodificacdo de letra por letra, palavra por
palavra. (BRASIL. MEC, 2007).

O trabalho da escola com a leitura deve fazer sentido para o aluno, isto €, a
atividade de leitura deve responder, do seu ponto de vista, a objetivos de realiza¢céo
imediata. Trata-se de uma pratica social complexa, a escola deve preservar sua
natureza e sua complexidade, sem descaracteriza-la. (BRASIL. MEC, 2001).

5.4 A DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

A dificuldade de aprendizagem pode estar relacionada a alguns problemas
gque a crianga possui. Primeiramente tem-se que questionar se de fato seu
rendimento ndo satisfaz as expectativas do professor. O aluno devera passar por
um diagnostico médico. Esses casos englobam principalmente, as chamadas
disfuncbes cerebrais e, dentro dessas disfuncbes, tem-se a dificuldade de leitura e
escrita. A depressao infanti é um transtorno capaz de comprometer o
desenvolvimento da crianca, interferindo no seu processo de maturidade psicologica
e social (FREIRE, 2003).

A depressdo na crianca e/ou adolescente pode ter inicio com perda de
interesse pelas atividades que habitualmente eram interessantes, manifestando-se
como uma espécie de aborrecimento constante diante dos jogos, brincadeiras,
esportes, sair com 0s amigos etc, além de apatia, e reducdo significativa da
atividade, as vezes pode haver tristeza. De forma complementar aparece

diminuicdo da atencdo e da concentracdo, perda de confianca em si mesmo,
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sentimentos de inferioridade e baixa auto-estima, idéias de culpa e inutilidade,
tendéncia ao pessimismo, transtornos do sono e da alimentacéo e, dependendo da
gravidade, ideacgéo suicida. A depressao infantil ndo se traduz, invariavelmente, por
tristeza e outros sintomas tipicos. A diferenca entre 0s momentos nos quais as
criancas podem estar tristes ou aborrecidas com quaisquer fatores vivenciais que as
molestem e a depressao verdadeira esta, principalmente, no tempo e na motivacao
para esse sentimento. A depressao infantil tem sido cada vez mais observada
devida, em parte, a atualizacdo conceitual e atencdo médica crescente sobre esta
doenca. (FREIRE, 2003).

As dificuldades e problemas de aprendizagem podem nao estar na crianca e
sim em seu ambiente, como na familia ou na prépria escola. Algumas vezes a
gueixa do rendimento escolar ndo expressa uma deficiéncia da crian¢ca e sim uma
inadequacdo das propostas educacionais. E preciso que se mude o enfoque
quando uma crianca ndo vai bem a escola, pois a justificativa é que se trata de um
fracasso pessoal e individual que ndo corresponde a realidade, havendo outros

culpados envolvidos.

5.5 PROGRAMA DE ACELERACAO DA APRENDIZAGEM

O Programa de Aceleracdo da Aprendizagem configura-se como uma
alternativa pedagdgica diferenciada, buscando substituir a Pedagogia da
Repeténcia pela Pedagogia do Sucesso. Nesse sentido, objetivo regularizar o fluxo
escolar dos alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental, com defasagem
idade-série minima de dois anos. Fundamenta-se no fortalecimento da auto-estima,
em aprendizagens significativas, interdisciplinaridade, pedagogia de projetos e
avaliacdo diagnostica e mediadora, que constituem os eixos metodoldégicos do
programa.

A principal causa dessa situacao € a repeténcia que, além de causar serios
problemas no processo de aprendizagem, a reprovacdo — ou a simples ameaca
dela — é ainda a principal causa da evasédo. A entrada tardia na escola hoje ja nao
€ o principal motivo da distorcéo, pois com a criacdo do Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério

(FUNDEF), em 1996, as secretarias tentam criar vagas para todos, pois recebem o
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recurso de acordo com o0 numero de matriculas. Mais do que um problema
econdbmico — gasta-se cerca de 5 bilhbes de reais por ano para atender esses
alunos, o suficiente para manter um fundo de toda a educacgéo basica (FUNDEB)
pelo mesmo periodo, com gasto de mil reais por aluno —, a distor¢do impede
criancas e adolescentes de avancar em sua trajetéria educacional. (BRASIL.MEC,
2007).

Quem repete tem desempenho cada vez pior e o fato de ter repetido pouco
acrescenta a sua aprendizagem; vai apenas rever 0S mesmos conteudos, com 0s
mesmos métodos, e ao lado de colegas mais novos, que nem sempre
compreendem a sua situacdo. "O sentimento de fracasso faz com que o jovem
encare os estudos como uma fonte de sofrimento e crie bloqueios em relacdo a
aprendizagem”, € o que afirma Querino, mestra em linglistica e técnica para
projetos educacionais do Centro de Ensino Tecnoldgico de Brasilia (CETEB),
Instituicdo responsavel pela elaboragdo de um dos programas de correcao de fluxo
oferecidos pelo Ministério da Educacédo. (BRASIL.MEC, 2007).

Depois da prépria crianca, a familia e a condicdo social terem sido
apontadas como culpadas pela reprovacdo, descobriu-se que o “nd” estava também
na escola e na incapacidade dos sistemas de atender a diferentes necessidades de
aprendizagem. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996,
rompeu com a cultura da repeténcia, abrindo a possibilidade de haver avanco para
etapas seguintes. Surgiram ferramentas como a progressao continuada e as
classes de aceleracdo. Esta Ultima € a mais adotada por estados e municipios, pela
rapidez dos resultados. Consiste em reunir em uma mesma turma, durante um ano,
estudantes em defasagem e aplicar um programa para os alunos reconquistarem a
confianca em sua capacidade de aprender. (BRASIL.MEC, 2007).

A principal critica a essa iniciativa vem de educadores que ndo compactuam
com uma pedagogia centrada somente na aquisi¢cao de habilidades e no resgate da
auto-estima. Alegam esses criticos que 0s programas de aceleragdo deixaram 0s
conteudos aligeirados, ndo oferecendo base para o jovem continuar a aprender.
"Nao adianta mudar as estatisticas se ndo forem construidas condicbes para o
aluno apropriar-se do conhecimento sistematizado para tornar-se ele proprio um
produtor de conhecimento”, afirma Francis Guimardes Nogueira, da Universidade
Estadual do Oeste do Parana (BRASIL.MEC, 2007). Na opinido da pesquisadora,

gue analisou com Lilian Borges o programa de correcdo de fluxo de 52 a 82 série do
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Parand, os estudantes deveriam caminhar em sua prépria velocidade no processo
de aprendizagem.

A Secretaria Estadual da Educacao do Parana interrompeu o programa de
aceleracdo este ano porque uma parcela consideravel dos "acelerados" abandonou
os estudos no Ensino Médio, por ndo conseguir acompanhar, e para que fosse
estudada uma forma de avancar sem desrespeitar o tempo de aprendizagem de

alguns estudantes.
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6 METODOLOGIA

6.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

O projeto de pesquisa pautou-se por uma abordagem qualitativa. Essa
abordagem estuda o curso das interacbes e a elaboracdo, buscando assim
reconstruir as estruturas do campo social e o significado latente das praticas.

A pesquisa qualitativa revela uma situagdo rica e real em dados descritivos,
além da realidade de maneira complexa, visando desenvolver uma subjetividade,
também para a pesquisa qualitativa traz um papel de observador participante para
gue seja comparada a vivencia dos individuos observador, ou seja, deve delimitar
0 objeto de estudo, o foco, o local para a realizacdo da pesquisa, esses aspectos
sdo consideraveis, pois dard qualidade aos dados obtidos sem excesso de
informagé&o. A pesquisa tem um papel observador, onde deve se planejado como
pode ser observado, para a pesquisa tenha validade temos que avaliar o objeto de

estudo, o foco, o local para a realizacdo da pesquisa. (FLICK, 2004)

6.2 CENARIO PATICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa realizou-se em uma escola publica da regido administrativa do
Guara, Brasilia, Distrito Federal, nos anos iniciais do ensino fundamental.
Os patrticipantes da pesquisa foram cinco professores dessa escola.

6.3 ESPECIFICACAO DAS FASES DA PESQUISA

A pesquisa foi composta de sete fases e foi realizada no periodo de agosto
de 2006 a junho de 2007.

A primeira fase foi constituida da busca bibliogréafica, originando o tema e
0s objetivos realizados. Esta fase ocorreu em agosto de 2006.

A segunda fase foi o desenvolvimento do projeto de pesquisa, que ocorreu
no primeiro semestre de 2006.

A terceira fase da pesquisa constituiu da elaboracdo do referencial teérico
realizado no primeiro semestre de 2006 e no més de abril de 2007.
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Na quarta fase da pesquisa foi realizada a construcdo do instrumento da
pesquisa, em abril de 2007.
Na quinta fase da pesquisa ocorreu a coleta de dados, em maio de 2007.
Na sexta fase, foi realizada a organizacao, andlise e discussdo dos dados,
em maio de 2007.
Na sétima fase, e ultima fase, ocorreu a elaboracao do relatério final,
em junho de 2007.

6.4 INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS

BN

O instrumento utilizado na pesquisa foi a entrevista semi-estruturada
(APENDICE) que busca um interrogatério que permite um relacionamento
estruturado entre o entrevistado e o entrevistador, trazendo informacdes de dados
para a pesquisa. (FLICK, 2004).

Ainda sobre a entrevista pode-se ler que, a entrevista semi-estruturada, é
aguela que:

Oferece amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao
surgindo & medida que se recebem as respostas do informante. Desta maneira, o
informante, seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas
experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a
participar da elaboracdo do contetido da pesquisa. (FLICK, 2004).

6.5 CATEGORIAS, ORGANIZACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

6.5.1 Especificacédo das categorias escolhidas

As categorias escolhidas para organizacao, andlise e discusséo dos dados, foram:

e Processo de aceleracéo

e Classe de aceleragéo e classe regular
¢ Dificuldades de aprendizagem

e Recursos metodolégicos

¢ Dificuldades no processo de alfabetizacéo
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6.5.2 Organizacao, analise e discussdo dos dados

Participaram desse estudo quatro professoras que se encontravam em sala
de aula, no 12 ciclo e 2° ciclo do ensino fundamental, de uma escola da rede
publica de Brasilia. Esses professores responderam individualmente a entrevista
na propria escola, sobre questbes diversas a respeito das dificuldades de
aprendizagem.

A faixa etéria desses professores variou de 20 a 49 anos; todas com
habilitacdo para a série em que atuam.
Os dados foram organizados, analisados e discutidos nas categorias

selecionadas, conforme descri¢cao a seguir:

e Processo de aceleracéo

Professora A — “O processo das classes de aceleracdo é satisfatério para o
rendimento e o enriquecimento do aluno que tem dificuldade de aprendizagem”.
Professora B — “O processo das classes de aceleragdo tras um pouco de
dificuldade para o aluno, pois ele ndo consegue acompanhar o rendimento da
turma”.

Professora C — “E um processo muito bom, porque estimula o aluno a estudar e
melhorar sua auto-estima”.

Professora D — “O rendimento do aluno melhora bastante com esse processo das
classes de aceleragao”.

A professora B relata que esse processo tras uma dificuldade para o
processo de aprendizagem, onde as professoras A, C e D concordam e acham
satisfatoria a classe de aceleragédo. De acordo com Magda Querino o programa
de aceleracdo da aprendizagem € uma alternativa pedagodgica diferenciada,
buscando substituir a pedagogia da repeténcia pela pedagogia do sucesso.
Nesse sentido, objetivo regularizar o fluxo escolar dos alunos das séries
iniciais do Ensino Fundamental, com defasagem idade-série minima de 02
anos. Fundamenta-se no fortalecimento da auto-estima, em aprendizagens

significativas, interdisciplinaridade, pedagogia de projetos e avaliacéao
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diagnostica e mediadora, que constituem o0s eixos metodologicos do
programa. (BRASIL. MEC, 2007).

e Classe de aceleracao e classe regular

Professora A — “As classes de aceleracdo as salas de aula tém uma grande
guantidade de alunos de idades diferentes, onde nas classes regulares nao
acontece com frequéncia”.

Professora B — “As classes de aceleragdo o professor tem que ensinar para niveis
diferentes, porque muitas vezes os alunos ndo acompanham a turma e nas classes
regulares o professor consegue manter um ritmo na turma, mesmo com todas as
dificuldades apresentadas pelos alunos”.

Professora C — “As classes de aceleragdo mantém a aprovacao, junto com o nivel
das criancas e as classes regulares acontece a reprovacdo e o atraso dos alunos
referentes a idade a seu conhecimento”.

Professora D — “As classes de aceleracao recebem alunos que tém um alto indice
de reprovagédo, para poder acompanhar a turma que seria direcionada a idade do
aluno, as classes regulares recebe alunos que néo possui um grande indice de
reprovacao”.

As professoras em geral com seus relatos mostram as classes de
aceleracdo com criancas com uma sequéncia de reprovacdo e niveis
diferentes de conhecimento, com forme ao referencial tedrico isso causa
sérios problemas no processo de aprendizagem, a reprovacdo — ou a
simples ameaca dela — é ainda a principal causa da evasao, a entrada
tardia na escola hoje jA ndo € o principal motivo da distor¢cdo, pois com a
criacio do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério Fundef, em
(BRASIL.MEC,2007), as secretarias tentam criar vagas para todos, pois
recebem o recurso de acordo com o numero de matriculas. Mais do que um
problema econdmico — gasta-se cerca de 5 bilhées de reais por ano para

atender esses alunos, o suficiente para manter um Fundef pelo mesmo
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periodo, com gasto de mil reais por aluno —, a distor¢do impede criangas e

adolescentes de avancar em sua trajetdria educacional.

¢ Dificuldades de aprendizagem

Professora A — “As principais dificuldades séo as de linguagem, leitura e escrita e
com a falta de interesse do aluno e da familia, dificulta a aprendizagem”.
Professora B — “As principais dificuldades encontradas em sala de aula, s&o com
alunos que possui imperatividade, com isso a dificuldade de aquisicdo do
desenvolvimento do aluno é prejudicado”.

Professora C — “Na minha classe a maior dificuldade que tenho para alfabetizar é
grande quantidade de alunos em sala, 0os alunos ndo possui o0 mesmo nivel de
compreensao na escrita nem na leitura, entdo seu processo de aquisicao tras um
pouco de dificuldade”.

Professora D — “A dislexia tras uma dificuldade, pois a crianca ndo faz o
reconhecimento das palavras, atuando somente em uma das vias ou mecanismo
utilizados, causando dificuldade na leitura e na escrita”.

As professoras A e C relatam que a grande dificuldade € a leitura e a
escrita dos alunos e as professoras B e D relatam que suas principais
dificuldades de aprendizagem sdo alunos que possuem distarbios, com isso
de acordo com Freire (2003), essas dificuldades de aprendizagem pode
estar relacionada a alguns problemas que a crianga possui. Primeiramente
tem-se que questionar se de fato seu rendimento ndo satisfaz as
expectativas do professor. O aluno devera passar por um diagndstico
médico. Esses casos englobam principalmente as chamadas disfuncdes
cerebrais e, dentro dessas disfungdes, tem-se a dificuldade de leitura e

escrita.
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¢ Recursos metodolégicos

Professora A — “Sou uma professora que gosto muito de trabalhar em grupo com

meus alunos, pois eles se conhecem melhor e consegliientemente tem um convivio

bom”.
Professora B — “Os recursos utilizados séo avalia¢des individuais, pesquisas sobre
o conteudo, que esta sendo estudado e trabalhado”.

Professora C — “Os recursos utilizados séo livros didéaticos, direcionado para o
desenvolvimento das criancas e posteriormente as avaliagdes individuais”.
Professora D — “Os recursos metodoldgicos que utilizo € a teoria em sala e quando

possivel a préatica com trabalhos realizados pelas criancas”.

Todas as professoras tém sua metodologia voltada para um recurso de
fixagdo, citado no referencial 0s estudos curriculares em geral e elaboracédo de
curriculo em particular, tém a responsabilidade especifica de analisar
significados das diferentes praticas educativas numa perspectiva historica,
gue supbe encarar, 0s caminhos da elaboragdo curricular ndo como
dirigidos em sentidos definidos, mas como uma trama de trajetoria
irregulares e inesperadas. Por isso, dentre o0s aspectos teoricos da
investigacao da histdria do curriculo, dedica-se especial atencdo aos que
permitem compreender as distintas interpretacbes as condicbes e as
transformacdes (historicas e atuais) nos curriculos, ao invés de ocupar-se
dos que consiste basicamente numa crénica ou critica sofisticada da

concepcdao cientifica dos curriculos. (SAVIANI, 2000).

¢ Dificuldade no processo de alfabetizacao

Professora A — “O processo de alfabetizacdo € muito dificil, quando existe uma
grande quantidade de alunos em uma sala”.

Professora B — “O processo de alfabetizacdo tem uma dificuldade, quando a vida
escolar do aluno ndo € bem desenvolvida e quando ele vai ser alfabetizado tem

algumas dificuldades de leitura e escrita”.
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Professora C — “O processo de alfabetizacédo trds uma grande dificuldade com a
grande quantidade de alunos em sala e quando ndo tem o apoio da familia”.
Professora D — “O processo de alfabetizacdo tras uma dificuldade através da

7

disortografia que é a incapacidade da crianga em transcrever corretamente a

linguagem oral, que ha trocas ortograficas e confusao de letras”.

As professoras A e C possui uma grande dificuldade através da quantidade
de alunos em sala, ndo podendo dar a atencdo necessaria para cada um deles e
as professoras B e D citam a dificuldade e a incapacidade de aprendizagem. De
acordo com Saviani (2000), algumas dificuldades e problemas de
aprendizagem podem-se ndo estar na crianca e sim em seu ambiente, como
na familia ou na propria escola. Algumas vezes a queixa do rendimento
escolar ndo expressa uma deficiéncia da criangca e sim uma inadequacéao
das propostas educacionais, é preciso que se mude o enfoque quando uma
crianca ndo vai bem a escola, pois a justificativa € que se trata de um
fracasso pessoal e individual que ndo corresponde a realidade, havendo

outros culpados envolvidos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDAGCOES

Em sintese, as dificuldades de leitura e escrita no processo de
alfabetizacdo nas classes de aceleracdo, verificadas no decorrer da
pesquisa, apresentam grandes problemas em criangcas das camadas
populares. Estas criancas vém a escola com menor conhecimento com
respeito a norma padrdo e com menos oportunidades anteriores de se
envolver em diversos usos da leitura e da escrita, ndo encontrando na escola
atividades que lhes possas proporcionar esse conhecimento.

Em consequéncia, fracassam muito mais na alfabetizacdo e nas
séries subsequentes. No entanto, salienta-se que esse desconhecimento de
alguns aspectos da lingua ndo pode de forma alguma ser interpretado como
uma dificuldade de aprendizagem e sim diferentes niveis de conhecimento
da lingua, ao iniciar o processo de alfabetizacéo.

Nesta pesquisa foi apresentado o problema da evasao, por
causa da repeténcia e das dificuldades provocadas pela questdo
idade-série nas escolas.

As recomendacdes da pesquisa sdo no sentido de que
classes de aceleracdo, para serem uma alternativa pedagodgica
diferenciada, devem buscar substituir a pedagogia da repeténcia pela
pedagogia do sucesso.

Nesse sentido, haverd uma melhoria no rendimento dos
alunos e diminuicdo das dificuldades existentes em sala de aula,
levantando, portanto, a auto-estima do aluno para um processo de

aprendizagem mais satisfatorio.

A formagéo do professor e seu conhecimento educacional nesse

processo de aprendizagem sdo essenciais para que se concretize sua funcéo

de educador. O futuro professor deve preparar-se para exercer as suas funcdes

de avaliador, ndo estando despreparado para enfrentar seus problemas diarios

em seu trabalho pedagégico (MOREIRA, 1994).
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CENTRO UNIVERSITARIO DE BRASILIA — UNICEUB

FACULDADE DE CIENCIAS DE EDUCACAO-FACE

CURSO DE PEDAGOGIA-FORMACAO DE PROFESSORES PARA SERIES
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

NOME DA ENTREVISTADORA: ITALA MEDEIROS CARNEIRO

DATA: I

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES SOBRE O TEMA
DIFICULDADES DE LEITURA E ESCRITA NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO
E CLASSES DE ACELERACAO

DADOS DE IDENTIFICACAO

NOME:
DATA: | |

SEXO:

FAIXA ETARIA: 202930 3940 4950 _DIANTE
FORMACAO ACADEMICA:

TEMPO DE MAGISTERIO:

SERIE EM QUE ATUA:

QUESTOES

1 QUAL A SUA OPINIAO SOBRE O PROCESSO DAS CLASSES DE ACELERACAO?

2 QUAIS AS DIFERENCAS ENTRE AS CLASSES DE ACELERACAO E AS CLASSES
REGULARES?

3 QUAIS AS PRINCIPAIS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM QUE VOCE POSSUI EM
SUA CLASSE?

4 COMO A CRIANCA PODE SER ESTIMULADA PARA LEITURA E PARA A ESCRITA?

5 QUAL OS RECURSOS METODOLOGICOS QUE VOCE UTILIZA EM SEU TRABALHO?

6 QUAIS AS DIFICULDADES QUE VOCE TEM NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO?

7 QUAIS A PRINCIPAIS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA LEITURA E ESCRITA?




