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RESUMO

O professor deve compreender a aprendizagem, o desenvolvimento e as
dificuldades de aprendizagem das criancas das séries iniciais. A dislexia este
foi o tema escolhido para este trabalho de conclusédo do curso de graduacgéo. O
objetivo principal desta pesquisa foi investigar o trabalho do professor com a
crianca disléxica. O enfoque desta monografia foi voltado para a abordagem
qualitativa, pois houve o contato direto do pesquisador com o0 ambiente e com a
situagdo que estava sendo investigada, através do trabalho de campo. Este
trabalho ocorreu em uma escola publica do Distrito Federal localizada na regido
administrativa do Paranod, cujos participantes foram 4 docentes das séries
iniciais do ensino fundamental. O instrumento utilizado foi questionario. As
categorias selecionadas para a organizacdo, analise e discussao dos dados
coletados foram: conceituacdo de dislexia; interferéncia da dislexia na
aprendizagem; caracteristicas da dislexia; procedimentos diante do aluno
disléxico; e escola/ familia no trabalho com a dislexia.

Professora :Buscou maiores informacdes sobre a Dislexia;Procurou trabalhar
as diferencas com a turma, obtendo melhor compreensdo do comportamento
da crianca;O aluno teve concentracdo por mais tempo;Melhor relacionamento
com os colegas;Participacéo ativa das atividades propostas.Resultados

Como consideracdao final, pode-se dizer que foi possivel verificar a importancia
do desenvolvimento da crianca em sala de aula e o entusiasmo em querer
saber mais. Quando isso ocorre, a crianca comeca a adquirir, também, a
capacidade de viver em grupo, posicionar-se melhor diante dos problemas e
encontrar alternativas ou respostas, dentro das necessidades. A partir disso, a
crianca comeca a assumir sua funcdo de cidadd dentro da sociedade. E
importante a adocdo de metodologias de ensino, por parte dos educadores,
para o estimulo dessas habilidades. Sugere-se aos professores que explorem e
estimulem, ainda mais, as criancas que possuem essa dificuldade de
aprendizagem - a dislexia.
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Aprendizagem. Dislexia. Dificuldades de Aprendizagem.
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1 INTRODUCAO

Este tema tem como objetivo investigar sobre a dislexia, bem como
colaborar com os professores oferecendo-lhes informagdes para a superacéo
desse problema. Acredita-se que com esse estudo estd académica sera
enriguecida em sua formagéo académica, abrindo-lhes novos horizontes.

Nesse sentido, pretende-se conhecer a dislexia como sendo uma
dificuldade de aprendizagem, observando a conduta do professor diante de
sintomas caracteristicos dessa sindrome, em sala de aula, verificando se a
escola possui recursos para lidar com essa dificuldade na aprendizagem,
possibilitando, portanto, a compreensao deste problema para, no futuro, como
educadora, atuar de forma efetiva, ou seja, com conhecimentos e habilidades
para tal fim.

Segundo a professora e fonoaudidloga Leila Boni Guerra (2002), a
dislexia € uma especifica dificuldade de aprendizado da linguagem: em leitura,
soletracdo, escrita, em linguagem expressiva ou receptiva, em razéo e calculo
matematicos, como na linguagem corporal e social. Ndo tem como causa a
falta de interesse, de motivacdo, de esforco ou de vontade, como nada tem a
ver com acuidade visual ou auditiva. Dificuldades no aprendizado da leitura, em
diferentes graus, € caracteristica evidenciada na maioria dos disléxicos.

Para entender o que é esse disturbio, faz-se necessario a compreensao
do que sejam as dificuldades de aprendizagem e, para identificar a dificuldade
de aprendizagem em uma crianca, € preciso antes de tudo entender o que é
aprendizagem e quais os fatores que nela interferem. Segundo Strick (2001, p.

21), as dificuldades de aprendizagem séo:

desordens manifestadas por probleméticas significativas na aquisicao e
utilizacdo da compreensao auditiva, da fala, da leitura, da escrita e do
raciocinio matematico. Tais desordens, consideradas intrinsecas ao
individuo, presumindo-se que sejam devidas a uma disfuncdo do
sistema nervoso central, podem ocorrer durante toda a vida. Problemas
na auto-regulacdo do comportamento, na percep¢do social e na
interacdo social podem existir com as dificuldades de aprendizagem.
Apesar das dificuldades de aprendizagem ocorrerem com outras
deficiéncias (por exemplo, deficiéncia sensorial, deficiéncia mental,
distarbios sécio-emocionais) ou com influéncias extrinsecas (por
exemplo, diferencas culturais, insuficiente ou inapropriada instrugéo,
etc.), elas ndo sé&o o resultado dessas condicdes.



Em “A crianga com dificuldade de aprendizagem”, Guerra (2002) revela-
se como uma profissional estudiosa e inquieta, sempre envolvida com a ajuda
as criancas com dificuldade que, muitas vezes, apressadamente rotuladas
como incapazes e sao impedidas de avancar ou obter ganhos no seu
desenvolvimento.

A partir de consideragdes que lhe servem de fundamentos, esta autora,
passo a passo, repensa as praticas que devem alimentar o enriquecimento
pessoal da crianca com dificuldade de aprendizagem. Muito importante e
inovador é o encontro que ela promove entre a familia/terapeuta/escola, por
meio da recomendacdo de exercicios que deverdo ser praticados pelos pais e
co-terapeutas. (GUERRA, 2002).

1.1. JUSTIFICATIVA

Propdem-se, aqui, uma investigacao tedrico/pratica sobre o Disturbio da
Dislexia, suas causas, como esta se manifesta e quais as orientagées seguir
para amenizar o problema. Isso podera proporcionar, aos atuais/futuros
educadores, maiores competéncias e habilidades para intervirem junto aos
alunos com estas dificuldades.

Entende-se que muitas das dificuldades enfrentadas pela crianca
disléxica em seu processo de aprendizagem sdo devidas a falta de
compreensao dos pais e dos professores na convivéncia cotidiana e dos
professores no ambiente de sala de aula, sendo reflexos do desconhecimento
ao problema.

Dislexia é causa de evasdo escolar no pais e uma das responsaveis
pelo chamado "analfabetismo funcional" que, pela crianca permanecer envolta
no desconhecimento, na desinformacdo ou na informacdo imprecisa, €
considerado como desencadeante de insucessos no aprendizado.

As dificuldades de aprendizagem constituem-se em um assunto
vivenciado diariamente por educadores na sala de aula, sendo temas que

despertam a atencdo para a existéncia de criancas que freqiientam a escola ou



infantario e apresentam problemas de aprendizagem. Por muitos anos, tais
criangas tém sido ignoradas, mal diagnosticadas e mal tratadas. As
dificuldades de aprendizagem sdo uma das maiores preocupacdes dos
educadores, pois, com frequéncia, sdo encontradas as solucbes para tais
problemas.

Esta aluna acredita que as criangas com problemas de aprendizagem
constituem um desafio em matéria de diagndstico e educagédo. No entanto, ndo
€ raro encontrar educadores que consideram estes alunos como preguicosos e
desinteressados. Essa atitude ndo so6 rotula o aluno, como também esconde a
pratica docente do professor, que atribui aos alunos certos adjetivos por falta
de conhecimento sobre o assunto em questdo. Muitos desses professores
desconhecem, por completo, que essas mesmas criangas podem apresentar
algum problema de aprendizagem, de ordem orgénica, psicolégica, social, ou
outra. Enfim, s8o tantas as variaveis que sdo imprescindiveis, ao professor,
conhecer os problemas mais comuns no processo de ensino-aprendizagem.
Dessa forma, conseguird ampliar o seu horizonte de reflexdo e,

conseqguentemente, também as suas percepc¢des e a visao do todo.

1.2. DELIMITACAO DO PROBLEMA

Essa pesquisa pretendeu apresentar ao pedagogo, situacdes do
cotidiano escolar sobre a dislexia.

Parte-se da seguinte questao:

O que se pode fazer para colaborar com os profissionais da educacao

no sentido de superacédo de algumas dificuldades da dislexia?
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1.3. OBJETIVOS

Alguns objetivos foram tracados para a realizacdo deste trabalho de
pesquisa. Esses objetivos foram de suma importancia para a delimitacdo do
foco de investigacdo, bem como para a definicdo dos tdpicos constantes no

referencial tedrico.

1.3.1. Objetivo Geral

Investigar o distarbio da dislexia, com vistas a oferecer subsidios aos

profissionais da educacao.

1.3.2. Objetivos Especificos

- Verificar se a escola possui recursos para lidar com a dislexia na
aprendizagem.

- Compreender o problema para que, no futuro, como educadora, possa
atuar de forma efetiva, ou seja, com habilidade e competéncia.

- Oferecer subsidios a outros profissionais do ensino.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1. DISLEXIA

Segundo a professora e fonoaudidloga Leila Boni Guerra (2002), a
dislexia € uma especifica dificuldade de aprendizado da linguagem: em leitura,
soletracédo, escrita, em linguagem expressiva ou receptiva, em razéo e calculos
matematicos, como na linguagem corporal e social. Ndo tem como causa a
falta de interesse, de motivacdo, de esforco ou de vontade, como nada tem a
ver com acuidade visual ou auditiva. Dificuldades no aprendizado da leitura, em
diferentes graus, € caracteristica evidenciada na maioria dos disléxicos.

Segundo Guerra (2002), dislexia € um jeito de ser e de aprender; reflete
a expressdao individual de uma mente, muitas vezes arguta e até genial, mas
que aprende de maneira diferente.

Para bem definir o que é esse disturbio, é preciso que melhor se possa
entender o ser humano, como ele aprende e o porqué de seu modo peculiar de
aprender. Por isto, existem cerca de 40 definicbes propostas para responder o
que é dislexia, porém, nenhuma delas é universalmente aceita. Isto também
acontece porque o profissional engajado em diferentes areas da Educacéo e
da Saude e envolvido em pesquisas sobre facilidades e dificuldades de
aprendizado, aborda o problema sob angulos diferenciados e pelo enfoque de
sua area especifica de analise, acrescido de seu grau pessoal de
conhecimento e sensibilidade. E por isto que também existem mais de 100
diferentes nomes para identificar essa especifica dificuldade de aprendizado,
sendo que dislexia é o que melhor pode traduzir essa sindrome, claramente
diagnosticada através de seus sintomas e sinais. (GUERRA, 2002).

Guerra (2002) esclarece, também, que as criancas com dificuldades de
aprendizagem podem apresentar uma série de caracteristicas proprias e
problemas associados, tais como: atencdo; percepc¢do; cognitivos; memoria;
psicomotores; psicolingliisticos e emocionais. Estes fatores podem agir
individualmente ou inter-relacionados, os quais devem ser observados e

avaliados para que se possa fazer um diagnéstico adequado. Contudo,
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necessita-se investigar e descobrir qual ou quais destes fatores estdo mais
influenciando nas dificuldades manifestadas por uma crianca. Dentre as
caracteristicas podem-se observar diversos tipos de mudancas no
comportamento, por manifestarem inseguranca e baixa auto-estima tendem a
apresentar ansiedade, regressoes, oposicdes, agressividade reacional, tenséo
e problemas nos relacionamentos interpessoais, tudo isso acarretando num

rebaixamento em suas habilidades sociais.

2.2. MANIFESTACAO DA DISLEXIA

Segundo Myklebust, citado por Guerra (2002), a dislexia pode ser

caracterizada de varias formas no sujeito. Sao elas:

2.2.1. Dislexia da linguagem interior

E a mais severa das formas de dislexia. A crianca percebe os grafemas
e decodifica para os equivalentes auditivos, lendo alto, simplesmente. A funcéo

de significacdo ndo é atingida ("crianca repetidora de palavras").

De acordo com Myklebust, a Dislexia constitui uma desordem
cognitiva e uma desordem de linguagem; a desordem cognitiva
porque se concentra na problematica da significacdo da linguagem
interior, da abstracdo, da formacdo dos conceitos e das metaforas.
Para o autor, a Dislexia evidencia uma perturbacdo no processo de
simbolizacdo - decodificar e simultaneamente compreender sdo um
todo no processo da leitura e da escrita. (GUERRA, 2002, p. 34).
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2.2.2. Dislexia auditiva

Afeta o processo cognitivo que relaciona os fonemas com os grafemas
na formacédo das palavras. Ler é de certa forma "ver" e "ouvir". A "visualizacao"
pressupde a “auditorizacdo” dos grafemas, isto €, a capacidade de simbolizar e
de codificar a informagéo. O que esté afetado é a auditorizagdo dos grafemas,
por isso as funcdes de silabacéo (soletragéo), a fonologia e a funcdo auditiva
sdo um indicativo muito forte no éxito da leitura. A facilidade em adquirir as
caracteristicas auditivas de uma palavra € um processo basico de informacao a

que se dever dar mais atengédo. (GUERRA, 2002).

2.2.3. Dislexia visual

Para Myklebust (apud GUERRA, 2002), a dislexia visual é a dificuldade
de discriminagdo visual inerente as caracteristicas das letras (grafemas):
tamanho, forma, linhas retas ou curvas, angulos, orientacdo vertical ou
horizontal. Quando as letras ndo sao reconhecidas como letras, tem-se uma
dislexia visual. Nesse caso, ndo é a funcdo de compreensdo ou significagdo
que esta em pauta: o problema é o da discriminacdo que afeta a codificacdo
visual dos grafemas e a formacéo das palavras, prejudicando a simbolizacéo.
Da identificacdo das letras (aspecto visual) a sintese das silabas, aspecto
também auditivo, destas as palavras, podem passar-se diferentes problemas
de reconhecimento visual.

Devido a variedade de envolvimentos, ainda segundo Guerra (2002),
ndo se pode usar uma abordagem terapéutica unitaria. Os procedimentos
terapéuticos dependem da natureza da dislexia. Um objetivo importante € o
desenvolvimento da integracdo da experiéncia, da palavra falada e da palavra
escrita. Da-se énfase a tal integracdo bem como a reciprocidade das funcgdes.
Para se atingir este objetivo, é necessario um estudo de cada crianca para que

0 plano terapéutico se ajuste ao padréo das dificuldades.
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2.2.4 Hiperlexia

Segundo Healy (1982 apud GUERRA, 2002) a sindrome da hiperlexia foi
cunhada e descrita pela primeira vez por Silberberg e Silberberg em 1967,
referindo-se a criangas que apresentam uma habilidade precoce para
reconhecer a palavra escrita, embora ndo compreendam o seu significado,
podendo estar relacionada a uma anormalidade neuroldgica caracterizada pelo
desenvolvimento precoce da funcdo cerebral especifica. Essas criancas
apresentam déficits neuropsicologicos extensos e, geralmente, retardo mental,
mas desenvolvem uma excepcional habilidade no dominio da leitura e escrita,
sendo na pratica clinica referidas aos especialistas com diagndsticos como
autismo, atraso de linguagem, dificuldades de aprendizagem, déficit de atencéo
e hiperatividade.

Segundo a Associacdo Americana de Hiperlexia (2001), a dislexia
apresenta as seguintes caracteristicas:

- Habilidade precoce para ler palavras, muito além do que poderia ser
esperado para a idade cronoldgica, ou uma intensa fascinagdo por
ndmeros ou letras.

- Significativa dificuldade para entender a linguagem verbal.

- Dificuldade para se socializar e interagir adequadamente com as
pessoas sendo na pratica clinica referidas aos especialistas com
diagndsticos como autismo, atraso de linguagem, dificuldades de
aprendizagem, déficit de atencao e hiperatividade.

2.3 NiVEIS DE DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NAS CRIANCAS

Estudioso da problematica infantil, Garcia (1995) distinguiu e
caracterizou diferentes niveis de dificuldades de aprendizagem. A dificuldade
transitoria numa Unica area é uma situacao passageira. Por exemplo, em um
momento da vida da crianga, ela ndo consegue realizar uma divisdo. Quando o
professor detecta que um aluno ndo consegue assimilar determinado contetdo,
€ importante que desenvolva estratégias variadas, colocando o assunto de

diferentes maneiras, até que seja possivel a superacao da dificuldade.
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O que fica para tras, torna-se cumulativo, transformando-se num
obstaculo a aprendizagem posterior. O professor deve ter em conta que a
aprendizagem se realiza ligada a parte afetiva da crianca. Nao se pode separar
aprendizagem de afeto. E importante que o professor conheca cada um de
seus alunos e esteja atento as dificuldades de cada um, para que essas hao se
transformem num problema. (GARCIA, 1995).

No caso da disfuncao cerebral, ainda para Garcia (1995), as criancas
sao inteligentes, socialmente sdo normais e apresentam informacdes verbais
adequadas. As suas dificuldades ocorrem em areas especificas, por exemplo,
uma incapacidade de identificar as letras, consequentemente, palavras. Uma
area do cérebro ndo funciona, adequadamente, neste caso, aquela
responsavel pela percepcdo e andlise visual. O restante do cérebro esta
intacto. Esta disfuncdo cerebral afeta areas especificas relacionadas a
linguagem, leitura, escrita, calculo, motricidade, raciocinio, memaria, atencao
etc. Em estudos anatomo-patolégicos alguns autores encontraram micro lesdes
no cortex cerebral (lesdes microscépicas como alteracdes dos neurdnios, das
sinapses etc.) que ndo sdo vistas nos exames realizados, como o RX de
cranio, Tomografia e Ressonancia Magnética. Essas criancas sofrem muito e,
muitas vezes, sdo confundidas como crianga pouco inteligente, preguicosa,
desleixada, quando, na verdade, o seu impedimento ndo € em nivel intelectual,
mas de execucao.

Ainda segundo Garcia (1995), na disfasia a crianca pode ter dificuldade
em nivel de expressdao (disfasia expressiva) ou compreensao (disfasia
compreensiva). Ha disfungdo do lobo frontal a primeira (drea de broca) e do
lobo temporal na segunda (area de Wernick). Clinicamente o comprometimento
€ importante: sdo criancas que nao elaboram frases, expressam as partes
finais das palavras (“eta” por borboleta, “aco” por palhago), com 3 ou 4 anos de
idade. O atendimento fonoaudiolégico deve ser precoce, nesta idade ou até
antes. O risco de esta crianca apresentar dislexia ou disortografia na idade
escolar é muito grande. Deve-se considerar que as “disfasias” sdo quadros
preocupantes e graves diferentes da “dislalia” ou “atraso simples da
linguagem”, em que ocorrem trocas simples e evoluem para melhora
rapidamente com atendimento fonoaudiolégico e que estdo relacionados com

falta de maturidade e fatos ambientais. Para Garcia (1995, p 32), a dislexia é:
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Uma dificuldade duradoura na aquisi¢cdo da leitura. Para se constatar
esse disturbio, € preciso descartar algumas outras situagdes que ndo
devem ser confundidas: a crianca ndo deve ter bloqueios emocionais
gue a impecam de aprender; ndo deve ser nova demais para a
alfabetizacdo, isto é, exclui-se a imaturidade; deve ter tido pelo
menos dois anos de escolaridade, com uma didatica adequada. Isto
significa que apenas aos 8-9 anos pode-se afirmar que a crianca €
disléxica. O quadro de dislexia pode variar desde uma incapacidade
guase total em aprender a ler, até uma leitura quase normal, mas
silabada, sem automatizacdo. Surge em 7 a 10% da populacdo
infantil, independente de classe sdcio-econ6mica, pois se exclui a
didatica deficiente. O quadro basico € de uma crianga que apresenta
dificuldade para identificacdo dos simbolos graficos. O distarbio se
encontra ao nivel das funcbes de percepcdo, memoéria e andlise
visual. A area do cérebro responsavel por estas fungdes se encontra
ao nivel do lobo occipital e parietal, principalmente.

Segundo (GARCIA 1995) a crianca disléxica ndo deve ser alfabetizada
pelo método global, uma vez que ndo consegue perceber o todo. Precisa de
um trabalho fonético e repetitivo, pois terd muita dificuldade na fixacdo dos
fonemas. Necessita de um plano de leitura que inicie por livros muito simples,
mas motivadores, aumentando gradativamente, e s6 a medida que |he for
possivel, a complexidade.

O termo disgrafia é a dificuldade (parcial), porém ndo a impossibilidade
para a aprendizagem da escrita de uma lingua. Assim, de acordo com a divisdo
tradicional, a disgrafia se subdivide em: a disgrafia especifica ou propriamente
dita e disgrafia motora. Conforme Garcia 2002, na primeira delas, ndo se
estabelece uma relacdo entre o sistema simbdlico e as grafias que
representam 0s sons, as palavras e as frases. A isto se denomina
simplesmente disgrafia. A segunda ocorre quando a motricidade esta
particularmente em jogo, mas o sistema simbdlico ndo. A isto se denomina
discaligrafia, entendendo-a ndo somente como o resultado de uma alteragéo
motora, mas também de fatores emocionais (restricdo do eu etc.), o que altera
a forma da letra.

A disortografia muitas vezes acompanha a dislexia, mas pode também
vir sem ela. E a impossibilidade de visualizar a forma correta da escrita das
palavras. A crianga escreve seguindo os sons da fala e sua escrita por vezes
tornam-se incompreensivel. Nao adianta trabalhar por repeticédo, isto €, mesmo
que escreva a palavra vinte vezes, continuara escrevendo-a erroneamente. E

preciso trabalhar de outras formas, usando a légica quando isso é possivel, a
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conscientizacdo da audicdo em outros casos, como por exemplo: em “s” e “ss”,
“I” e “u” etc. A disortografia pode ser observada na realizagcéo do ditado onde se
apresentam trocas relacionadas a percepc¢do auditiva. Por exemplo: F por V
(facalvaca), a disfuncdo ocorre no nivel do lobo temporal. Na escrita
espontanea (por redacgdao, interpretacao de textos lidos ou ouvidos) ha também
envolvimento das areas visuais (lobo parietal e occipital). (GARCIA, 1995).

O déficit de atengdo com ou sem hiperatividade é um quadro em que 0s
impulsos em nivel cerebral se ddo numa velocidade muito acima do normal. As
consequéncias podem ser diversas, como falta de atencdo, impulsividade e
agressividade e, também, crianca portadora desse quadro tende a ser
desorganizada, desleixada, desastrada. Com isso, recebe repreensdes
frequientes, que prejudicam sua auto-imagem. E necessario tentar inverter esse
circulo vicioso, reforcando a criangca em pequenas atitudes positivas, para que
perceba que € capaz de coisas boas e volte a acreditar em si, melhorando sua
producao.

Segundo Garcia (1995), o déficit de atencdo pode estar associado ou
nao a hiperatividade. Ocorre predominantemente em meninos com inicio antes
dos 7 anos. Muitas vezes ha histéria de movimentos acentuados da crianca
intra-Utero, distdrbios do sono no primeiro ano e excesso de movimentos aos 3-
4 anos de idade. Na pré-escola e inicio do 1° ano h& dificuldade de atencgéo
para os conteudos ensinados. Nao param na carteira, perdem a atencéao frente
a qualquer estimulo externo, sdo impulsivos, perdem o material, ndo se
organizam nas tarefas, entre outros.

Estas dificuldades devem ocorrer na escola, no lar, no clube ou em
qualquer outro ambiente. Garcia (1995) afirma, ainda, que a intensidade é
variavel (leve, moderada, intensa, sendo indicado tratamento nos casos mais
preocupantes). A crianca pode apresentar dificuldade na aprendizagem escolar
(algumas vezes associadas a outras disfunc¢des) ou disturbio de conduta.
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2.4. DIAGNOSTICO DE DISLEXIA

Segundo Fernandez (1991), para fazer um diagndstico correto da
dislexia deve-se verificar inicialmente, se na historia familiar existem casos de
dislexia ou de dificuldades de aprendizagem e se na histdria desenvolvimental
da crianca, ocorreu um atraso na aquisicdo da linguagem, pois as pessoas
disléxicas pensam primariamente através de imagens e sentimentos, e nao
com sons e palavras, sendo bastante intuitivas.

Sobre este aspecto, pode-se ler:

A palavra diagnéstica provém de dia (através de) e gnosis
(conhecimento). Se nos atemos a origem etimoldgica e ndo ao uso
comum (que pode significar rotular, definir, etiquetar), podemos falar
de diagndstico como “um olhar-conhecer através de”, que
relacionaremos com um processo, com um transcorrer, com um ir
olhando através de alguém envolvido mesmo como observador,
através da técnica utilizada e, nesta circunstancia, através da familia.
(FERNANDEZ, 1991, p. 12).

O primeiro passo € excluir as possibilidades de outros distarbios. H&
problemas de origem neuroldgica, sensoriais, emocionais ou mesmo
dificuldades de aprendizagem por falta de ensino adequado ou de um meio
sécio-cultural satisfatorio. (FERNANDEZ, 1991). O diagndstico é realizado por
uma equipe multidisciplinar, a avaliacdo devera identificar dificuldades e
necessidades da crianga, assim como suas potencialidades.

A avaliacdo tem seu inicio com o psicologo entrevistando os pais, e
enviando um questionario para o professor. (FERNANDEZ, 1991) Apés, o
psicologo realizara uma bateria de testes, onde avaliara o nivel de inteligéncia
e aplicara testes visomotores, neuropsicologicos e de personalidade.

Seguindo a avaliacdo, o fonoaudidlogo e o psicopedagogo aplicarao:

testes de lateralidade (direita, esquerda, mista) e avaliacdo da
aquisicdo das habilidades (organizacdo espacial e temporal,
discriminagdo e percepcdo visual e auditiva, memodrias téatil e
cinestésica, memoria imediata e de longo prazo, organizacéo de figuras
e praxias orofaciais), teste de leitura (segmentacdo de palavras — sons
unitarios e em silabas, grupos consonantais, digrafos, vocabulario
adquirido, leitura oral e silenciosa, com compreenséo e habilidade para
a aquisicdo fonoldgica) e testes de linguagem escrita (ditado, coépia,
escrita espontanea e material escolar). Também, s&o solicitados
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parecer neurolégico e testes oftalmologicos e audiométrico.
(FERNANDEZ, 1991, p. 18).

Para Fernandez (1991). O diagnéstico final s6é acontece quando a
equipe discute e direciona as suas necessidades, através da entrevista
devolutiva, que é feita com os pais. Se o disléxico ndo for submetido a uma
instrucdo especializada, pode permanecer analfabeto ou semialfabetizado.
Geralmente os disléxicos ficam excluidos das profissbes e vocacdes que
exigem uma preparacdo académica. A crianga com dislexia precisa de

acompanhamento para estudar.

2.5. ADISLEXIA E A ALFABETIZACAO

Do ponto de vista de Lima (2002), o desenvolvimento e da construcao de
significados, s6 pode ser significativo para a pessoa aquilo do qual ela possui
um minimo de experiéncias e de informacédo. Por isso, o disléxico precisa olhar
e ouvir atentamente, observar os movimentos da mé&o quando escrever e
prestar atencdo aos movimentos da boca quando fala.

Desta maneira, a crianca disléxica associara a forma escrita de uma
letra tanto com seu som como com 0S movimentos, pois falar, ouvir, ler e
escrever, sao atividades da linguagem. Para Lima (2002 p. 12), € funcao da
escola “ampliar a experiéncia humana, portanto a escola ndo pode ser limitada
ao que é significativo para o aluno, mas criar situacées de ensino que ampliem
a experiéncia, aumentando os campos de significagéo.”

Para Fonseca (1995), muitos autores tém defendido o método fonético
como o mais adequado na alfabetizacdo de disléxicos e nao disléxicos. Os
métodos fonéticos favorecem a aquisicdo e o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica que é a capacidade de perceber que o discurso espontaneo é uma
sequéncia de sentencas e que esta é uma sequéncia de palavras (consciéncia
da palavra); que as palavras sdo uma sequéncia de silabas (consciéncia
silabica) e que as silabas sdo uma seqiéncia de fonemas (consciéncia

fonémica), o que auxiliaria muito nas dificuldades dos alunos disléxicos.
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Fonseca (1995, p. 38) retrata muito bem sobre o método fonético, quando diz

que:

Uma coisa é a crianga que ndo quer aprender a ler, outra é a crianca
gque nado pode aprender a ler com os métodos pedagdgicos
tradicionais. N&o podemos assumir atitudes reducionistas que
afirmam que a dislexia ndo existe. De fato, a dislexia € muito mais do
gue uma dificuldade na leitura. A dislexia normalmente ndo aparece
isolada, ela surge integrada numa constelacdo de problemas que
justificam uma deficiente manipulagcdo do comportamento simbdlico
gue trata de uma aquisi¢do exclusivamente humana.

A fim de auxiliar o aluno disléxico em suas dificuldades, segundo
Fonseca (1995), a escola deve dar encorajamento; atender e respeitar as
capacidades e os limites da crianca; estar informada, para amparar a crianca
em sua dificuldade; manter o professor da classe familiarizado e sensibilizado
com a dislexia, para compreender e apoiar a crianga, na sala de aula;
reconhecer a necessidade de ajuda extra; e desenvolver um clima de
paciéncia, com a finalidade de que as criancas possam ter tempo suficiente
para cumprir suas tarefas e, até mesmo, repeti-las varias vezes para reté-las.

Para Fonseca (1995), é importante, também, conscientizar toda a
comunidade escolar que estas “facilidades” dadas aos disléxicos, na verdade,
representam a Unica forma que este tem para competir em igualdade de
condicBes com seus colegas.

O papel do professor é dirigir um olhar flexivel para cada aluno que
tenha dificuldade, é compreender a natureza dessas dificuldades, buscar um
diagnéstico especializado, uma orientacdo para melhorar o dia-a-dia da
crianga, e se instrumentalizar, pois ha muitos professores que lecionam e néo
sabem o que é dislexia. (FONSECA, 1995). Sobre o papel do aluno com

dificuldade de aprendizagem, encontrou-se que:

Somos de opinido que o professor primario deve ele proprio construir
0s seus instrumentos de diagnostico pedagdgico (diagndstico
informal) a fim de conduzir a sua atividade mais coerentemente... E
do maior interesse o0 uso de instrumentos que permitam detectar
precocemente qualquer dificuldade de aprendizagem, pois s6 assim
uma intervencdo psicopedagdgica pode ser considerada socialmente
atil, pois quanto mais tarde for identificada a dificuldade, menos
hip6teses haveré para solucionar corretamente. (FONSECA, 1995, p.
18).
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2.6. LEITURA E ESCRITA

Segundo Pinto (2003), na leitura podem existir trés tipos de dificuldades,
sendo, a primeira delas, o atraso geral de leitura, ocasionado por baixa
inteligéncia e que se caracteriza pela dificuldade de leitura de palavras isoladas
e pela dificuldade de compreensdo de textos. A crianca que apresenta este
problema tem também atraso em todas as outras aprendizagens. Uma
segunda dificuldade €& o atraso especifico de leitura, que compreende
dificuldades na leitura de palavras isoladas e na compreensédo do texto, néo
significando que a crianga ndo seja inteligente para outras aprendizagens, pois
0 seu atraso € apenas em leitura e escrita. E uma terceira dificuldade, é de
compreensao, que apenas se refere a dificuldade para entender o texto,
embora ela consiga ler textos ou palavras isoladas.

Por isso, € importante proporcionar a crianga manusear o material de
leitura, escrever e desenvolver o gosto pela leitura. Incentivando-a, através das
seguintes sugestdes: lendo todos os dias, bons livros, jornais, revistas,
gualquer coisa que realmente a interesse, encorajando-a a ler todos os tipos de
texto, permitindo o uso de marcadores para seguir a leitura, encontrando
alguém que possa ler os textos para ela, gravando os textos para ajuda-la,
dividindo a leitura de um livro de histéria com algum colega e usando canetas
marca-texto, para ressaltar os itens a serem lembrados. E depois de ter lido o
texto, a crianca podera reler o titulo e explica-lo, observar as figuras e dar uma
interpretacédo, rever o vocabulario das palavras do texto, desenvolver uma lista
de palavras que ela erra constantemente, ler as perguntas, se houver, ou criar
perguntas para testar sua interpretacdo, ler os titulos dos capitulos e comentéa-
los e desenhar a respeito do que foi lido. (PINTO, 2003).

Na dislexia, em geral, a dificuldade de leitura persiste até a idade adulta.
Para Pinto (2003), a dificuldade de ortografia geralmente acompanha a de
leitura, 0 que é compreensivel por serem habilidades relacionadas. Muitas
pessoas aparentemente normais, ou mesmo com grande capacidade de leitura,
podem apresentar dificuldades de ortografia. Neste sentido, pode-se observar

que:
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O enfoque da psicolinguistica, ramo interdisciplinar da psicologia
cognitiva e da linglistica aplicada, considera a leitura como uma
habilidade complexa na qual intervém uma série de processos
cognitivo-linguistico de distintos niveis, cujo inicio € um estimulo
visual e cujo final deve ser a decodificacdo desse estimulo e sua
compreenséao. (PINTO, 2003, p. 45).

Para Coll (1995), a dificuldade, na leitura, significa apenas o resultado
final de uma série de desorganizacdes que a crianca ja vinha apresentando no
seu comportamento pré-verbal, ndo-verbal, e em todas aquelas funcdes
bésicas necessérias, para 0 desenvolvimento da recepgdo, expressdo e
integracdo, condicionadas a funcdo simbolica. Sobre este aspecto, Coll (1995,
p. 14).

hd uma série de requisitos para um desenvolvimento ideal da
linguagem que s&o, em primeiro lugar, de natureza sensorial, motora e
neuroldgica. Para um desenvolvimento harmonioso da linguagem,
precisa-se da integridade anatémica e funcional de todos os 6rgdos
gue participam de seu processo de produgdo-recepgdo. Destacaremos,
por sua especial importancia, o aparelho respiratério, os Orgéos
fonatdrios, o aparelho auditivo, as vias nervosas e as areas corticais e
subcorticais motoras e sensoriais.

Por isso, uma crianca pode reconhecer as letras do alfabeto, de sua
lingua materna, mas se ndo souber os fonemas da fala, representados pelos
signos graficos, ndo vai conseguir ler um texto. (PENNINGTON, 1997). Entre
alguns fatores ligados a incapacidade de ler, estdo a capacidade intelectual,
percepcédo visual e auditiva (boa visao e audicao), nocao de esquema corporal,
orientagdo no espaco e no tempo, linguagem e conhecimento do codigo
linglistico e fatores emocionais que acompanham todos 0s outros.

Na leitura, notam-se confusdes de grafemas, cuja correspondéncia
fonética é proxima ou cuja forma é aproximada, bem como a existéncia de
inversdes, omissodes, adicdes e substituicbes de letras e silabas. Segundo
Pennington (1997), ao nivel da frase, existe uma dificuldade nas pausas e
ritmos, bem como revelam uma analise compreensiva da informacéo, leitura
deficitaria (muitas dificuldades em compreender o que Iéem).

Pennington (1997), ainda enfoca bem este aspecto quando diz que os
disléxicos tém um problema com o reconhecimento de palavras e este
problema é devido a um déficit no uso dos cédigos fonoldgicos para reconhecer

palavras. Quanto mais se |é, mais se precisa traduzir sequéncias de letras
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impressas em pronuncias de palavras. Para fazer isso, precisa-se compreender
que o alfabeto é um codigo para fonemas, os sons individuais da fala na
linguagem, e precisa-se ser capazes de usar estes codigo rapida e
automaticamente, de modo que se possa nos concentrar no significado do que
se |é.

No que concerne a producdo escrita, verifica-se a presenca de muitos
erros ortograficos, grafia disforme e ilegivel, como também lacunas na

estruturacdo e sequenciagao logica das idéias. (PENNINGTON, 1997).
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METODOLOGICA

Esta pesquisa foi de orientagcdo qualitativa. Na pesquisa qualitativa,

fundamentada em uma epistemologia qualitativa, segundo (GONZALEZ REY

1998, p.65)

0s instrumentos deixam de ser vistos como um fim em si mesmo
(instrumentalismo positivista) para se tornar uma ferramenta interativa
entre o investigador e o sujeito investigado. Em outros termos, o
instrumento deixa de ser considerado a via de estudo das respostas do
sujeito, para englobar os procedimentos usados pelo pesquisador para
estimular a expressdo e a construcéo de reflexdes pelo sujeito que
estdo além das possibilidades definidas pelos instrumentos.

Ainda para este autor, a investigacdo qualitativa:

que se defende substitui a resposta pela construcdo, a verificagédo pela
elaboracdo e a neutralidade pela participacdo. O investigador entra no
campo com o que lhe interessa investigar, no qual ndo supde o
encerramento no desenho metodolégico de somente aquelas
informacdes diretamente relacionadas com o problema explicito no
projeto, pois a investigacdo implica a emergéncia do novo nas idéias do
investigador, processo em que a 0 marco teérico e a realidade se
integram e se contradizem de formas diversas no curso da producgéo
tedrica. (GONZALEZ REY, 1998, p.42,)

3.2. INSTRUMENTO DA PESQUISA

Foi utilizado

como instrumento para o processo de coleta de dados o

questionario (Vide Apéndice), aplicado a professores de instituices de ensino,

colhendo informacdes referentes a posicdo da escola e do professor em

relacdo a dislexia, que € tratada como dificuldade na aprendizagem.

Segundo (Parasuraman, 1991, p. 31), um questionario:

é tdo somente um conjunto de questdes, feito para gerar os dados
necessarios para se atingir os objetivos do projeto. Embora o mesmo
autor afirme que nem todos os projetos de pesquisa utilizam essa
forma de instrumento de coleta de dados, o questionario € muito
importante na pesquisa cientifica, especialmente nas ciéncias sociais.
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Este autor afirma, ainda, que construir questionarios ndo é uma tarefa
facil e que aplica-los demanda tempo e esforgo. N&o existe uma metodologia
padrdo para o projeto de questionarios, porém existem recomendacbes de
diversos autores com relacdo a essa importante tarefa no processo de
pesquisa cientifica. (PARASURAMAN, 1991).

3.3. CENARIO E PARTICIPANTES

Foram investigados professores da 32 série das séries iniciais do ensino
fundamental e, para tanto, foi selecionada uma escola na Regidao Administrativa
do Paranoa, Distrito Federal.

O questionéario foi aplicado em quatro professores desse nivel de ensino.

3.4. ESPECIFICACAO DAS FASES DA PESQUISA

A pesquisa em questdo foi dividida em quatro fases, realizadas no
periodo de marco a novembro de 2007.

A primeira fase foi a construcdo do projeto, que ocorreu no primeiro
semestre de 2007, onde se procurou iniciar a elaboragdo da fundamentacéo
tedrica, base para a realizacdo da pesquisa, que foi complementada nos meses
de agosto a setembro.

Em agosto e setembro de 2007, também ocorreu a elaboracédo e
aplicacdo do instrumento para a coleta de dados.

A pendultima fase foi a analise e discussé@o dos dados, que aconteceu em
outubro do corrente ano.

Na ultima fase ocorreram a construcdo do relatorio final e apresentacéo

oral, em novembro de 2007.
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3.5. ESPECIFICACAO DAS CATEGORIAS

As categorias selecionadas para a organizacao, analise e discusséo dos

dados coletados foram:

. Conceituacgao de dislexia

. Interferéncia da dislexia na aprendizagem
. Caracteristicas da dislexia

. Procedimentos diante do aluno disléxico
. Escola/ familia no trabalho com a dislexia

3.6. ORGANIZACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Os questionarios foram aplicados numa escola publica do Distrito
Federal, localizada na regido administrativa do Paranod, Distrito Federal, cujos
participantes foram quatro docentes do sexo feminino e na faixa etéria entre 20
e 49 anos. Todas as professoras sdo formadas em Pedagogia e tém mais de 3
anos de magistério.

Os dados coletados foram organizados, analisados e discutidos nas

categorias propostas, conforme descricdo a seguir:

. Conceituacao de dislexia

Professora 1: “E uma dificuldade que a crianga tem com a prondncia e
a escrita das palavras trocando as letras, pronunciando e escrevendo
erradamente.”

Professora 2: "Disturbio que interfere na escrita e na aprendizagem
para aquisicéo desta.”

Professora 3: “E quando a crianca tem dificuldade na pronuncia e na

escrita.”
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Professora 4: “Dificuldades de aprendizagem relacionadas ao cognitivo

ou mesmo ao afetivo do aluno.”

Todas as professoras afirmaram que a dislexia e uma dificuldade de
aprendizagem que interfere na escrita.

Segundo Guerra (2002), a dislexia € uma especifica dificuldade de
aprendizado da linguagem: em leitura, soletragdo, escrita, em linguagem
expressiva ou receptiva, em razéo e célculos mateméticos, como na linguagem
corporal e social. Ndo tem como causa a falta de interesse, de motivacao, de
esforco ou de vontade, como nada tem a ver com acuidade visual ou auditiva.
Dificuldades no aprendizado da leitura, em diferentes graus, é caracteristica

evidenciada na maioria dos disléxicos.

. Interferéncia da dislexia

Professora 1: "Sim, porque n&o consegue identificar as letras
corretamente.”

Professora 2: “Sim uma crianca com dislexia possui dificuldades como
trocas de fonemas.”

Professora 3: ”"Sim, porque nao consegue identificar as letras
corretamente.”

Professora 4: “Se nao for diagnosticada e tomadas algumas

providéncias, acredito que sim.”

Todas as professoras concordaram que na dislexia ha a troca de letras.

Para Myklebust (apud GUERRA, 2002), a dislexia visual é a dificuldade
de discriminagdo visual inerente as caracteristicas das letras (grafemas):
tamanho, forma, linhas retas ou curvas, angulos, orientacdo vertical ou
horizontal. Quando as letras ndo sao reconhecidas como letras, tem-se uma
dislexia visual. Nesse caso, ndo € a funcdo de compreensdo ou significacédo
que esta em pauta: o problema é o da discriminacdo que afeta a codificagdo
visual dos grafemas e a formacgéo das palavras, prejudicando a simbolizagao.

Da identificacdo das letras (aspecto visual) a sintese das silabas, aspecto
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também auditivo, destas as palavras, podem passar-se diferentes problemas

de reconhecimento visual.

. Caracteristicas da dislexia

Professora 1: “Dificuldades na escrita.”

Professora 2: "Apresenta dificuldades em concentragdo, leitura e
aprendizagem de fonemas, troca de letras etc.”

Professora 3: "Dificuldade na escrita, troca de letra p com b.”

Professora 4: "Falta de atencéo.”

A professora 4 acha que a crianca tem falta de atencéo. E a professora 2
acha que a crianca tem mais dificuldade em concentracao.

Pennington (1997) enfoca bem este aspecto, quando ele afirma que os
disléxicos tém um problema com o reconhecimento de palavras e este
problema é devido a um déficit no uso dos cédigos fonoldgicos para reconhecer
palavras. Quanto mais se |é, mais se precisa traduzir sequéncias de letras
impressas em pronuncias de palavras. Para fazer isso, precisa-se compreender
que o alfabeto é um codigo para fonemas, os sons individuais da fala na

linguagem, e ser capazes de usar estes codigos.

. Procedimentos diante do aluno disléxico

Professora 1: “Trabalhar muito com leituras, identificar palavras."

Professora 2: “Busco parcerias para ajudar o aluno a solucionar as
dificuldades apresentadas.”

Professora 3: “Trabalhar muita leitura, identificar palavras e treino de
letras.”

Professora 4: “Oferece reforco em horario contrario.”

Segundo Pinto (2003) na leitura, sdo encontrados trés tipos de
dificuldades, sendo elas: a primeira delas é o atraso geral de leitura,
ocasionado por baixa inteligéncia e que se caracteriza pela dificuldade de

leitura de palavras isoladas e pela dificuldade de compreensédo de textos. A
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crianca, que apresenta este problema, tem também atraso em todas as outras
aprendizagens. Uma segunda dificuldade é o atraso especifico de leitura, que
compreende dificuldades na leitura de palavras isoladas e na compreensao do
texto. Isso ndo significando que a crianca ndo seja inteligente para outras
aprendizagens, pois 0 seu atraso € apenas em leitura e escrita. E uma terceira
dificuldade, é de compreensdo, que apenas se refere a dificuldade para
entender o texto, embora ela consiga ler textos ou palavras isoladas.

Por isso, é importante proporcionar a crianga 0 manuseio de material de
leitura, a escrita e 0 desenvolvimento do gosto pela leitura, Incentivando-a,
através das seguintes sugestdes: lendo, todos os dias, bons livros, jornais,
revistas, qualquer coisa que realmente a interesse; encorajando-a a ler todos
os tipos de texto, permitindo o uso de marcadores para seguir a leitura,
encontrando alguém que possa ler os textos para ela; gravando os textos para
ajuda-la; dividindo a leitura de um livro de histéria com algum colega; e usando
canetas marca-texto, para ressaltar os itens a serem lembrados. Depois de ter
lido o texto, a crianca podera reler o titulo e explica-lo; observar as figuras e dar
uma interpretacao; rever o vocabulario das palavras do texto; desenvolver uma
lista de palavras que ela erra constantemente; ler as perguntas, se houver, ou
criar perguntas para testar sua interpretacdo; ler os titulos dos capitulos; e
comenta-los e desenhar a respeito do que foi lido. (PINTO, 2003)

. Escola/ familia no trabalho com a dislexia

Professora 1: "Trabalho com a familia ainda é algo a se oferecer. A
escola necessita de profissionais com melhor preparo para resolver este
problema.”

Professora 2: “Desconheco”

Professora 3: “O ideal e que haja uma parceria, para que ambos
tenham um trabalho lucrativo.”

Professora 4: “Nas escolas que atuei anteriormente, sim; na qual estou

atualmente, ainda ndo aconteceu isso.”
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A professora 2 disse que desconhece qualquer trabalho entre familia e
escola. Ja a professora 4 disse gue isto acontecia em outra escola onde havia
trabalhado, mas que ndo ocorre atualmente.

Para auxiliar o aluno disléxico em suas dificuldades, a escola deve dar
encorajamento. Segundo (FONSECA 1995), deve atender e respeitar as
capacidades e os limites da crianga; estar informada para amparar a crianga
em sua dificuldade; manter o professor da classe familiarizado e sensibilizado
com a dislexia, para compreender e apoiar a crianga, na sala de aula;
reconhecer a necessidade de ajuda extra; e desenvolver um clima de
paciéncia, para que as criangcas possam ter tempo suficiente para cumprir suas
tarefas e, até mesmo, repeti-las varias vezes para reté-las.

Para Fonseca (1995), é importante, também, conscientizar toda a
comunidade escolar de que estas “facilidades” dadas aos disléxicos, na
verdade, representam a Unica forma que este tem para competir em igualdade
de condi¢gbes com seus colegas.

O papel do professor € dirigir um olhar flexivel para cada aluno que
tenha dificuldade, € compreender a natureza dessas dificuldades, buscar um
diagnéstico especializado, uma orientacdo para melhorar o dia-a-dia da
crianga, e se instrumentalizar, pois ha muitos professores que lecionam e nado
sabem o que é dislexia. (FONSECA, 1995).
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4 CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES

Com relacédo ao tema abordado nesta monografia, foi possivel perceber
a importancia das dificuldades enfrentadas pelos alunos em sala de aula.

Enfrentando suas dificuldades, a crianga comeca a adquirir confianca e,
também, a capacidade de viver em grupo, posicionar-se melhor diante dos
problemas, e achar alternativa ou respostas, dentro das necessidades e
interesses do grupo social.

A partir disso, a crianga comeca a assumir sua funcdo de cidada dentro
da sociedade.

Vale lembrar que, a realizacdo desse trabalho mostrou, no cerne do
referencial teorico, situacdes em que alguns tipos de dificuldades as vezes nao
sao percebidas facilmente e ndo sao reconhecidos na escola e na sociedade,
cujos sujeitos ndo véem motivo especial para aprenderem o que ja sabem ou
dao pouca importancia a rotina escolar.

Este projeto constatou, ainda, a importancia na ado¢do de metodologias
de ensino, por parte dos educadores, com o objetivo de promover o estimulo
dessas habilidades.

O professor precisa estar atento aos sinais emitidos pelos alunos. O
processo ensino-aprendizagem deve possibilitar o aparecimento dos interesses
das criancas. E necessario que esse processo seja prazeroso e que desperte
nas criancas a vontade de conhecer e aprender cada vez mais.

Os conteudos trabalhados em sala devem estar contextualizados com a
realidade vivida pelos alunos e permitir, aos mesmos, a possibilidade de
encontrar outros caminhos para responder e solucionar um dado assunto.

A crianca precisa perceber que suas contribuicbes e ponderacdes séo
bem aceitas pelo grupo e, consequientemente, pelo professor.

Essa pesquisa foi importante, pois teve como intencdo apontar aos
profissionais de educacdo caminhos investigativos, para ajuda-los em suas
praticas docentes, principalmente, ao perceberem situacdes no cotidiano
escolar.

Além disso, esse projeto de conclusdo de curso representou o

encerramento de uma etapa académica alcangada e, ao mesmo tempo, o inicio
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de uma nova caminhada. Para finalizar, os educadores devem entender que o
processo de aprendizagem ocorre de dentro para fora e ndo de fora para
dentro. Deve-se considerar a subjetividade que cada crianga traz consigo.
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APENDICE - QUESTIONARIO APLICADO A PROFESSORES

>
UniCEUB
CENTRO UNIVERSITARIO DE BRASILIA — UniCEUB
FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCACAO - FACE
PEDAGOGIA — FORMACAO DE PROFESSORES PARA AS SERIES INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL
NOME DA ENTREVISTADORA:
DATA: / /2007

ROTEIRO DE ENTREVISTA SOBRE O TEMA: DIFICULDADE DE
APRENDIZAGEM NAS SERIES INICIAIS - A DISLEXIA.

IDENTIFICACAO

Sexo:F( )M ()

Faixa etaria: 20a29 50a59
30a39 60 em diante
40a49

Escola em que leciona:

Formagao:

Tempo de Magistério:

QUESTOES

1. Para vocé o que vem ser a dislexia?

2. Como podemos identificar a dislexia?

3. A dislexia interfere na aprendizagem das criangas? Explique.

4. Quais as caracteristicas que apresenta uma crianca disléxica?



36

5. Como vocé age com o aluno com dislexia?

6. Que procedimentos podem ser utilizados quando o aluno apresenta este
problema? A escola oferece algum tipo de ajuda a esses alunos.

7. Existe um trabalho conjunto escola e familia? Comente.
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