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RESUMO

O crescimento do processo de inclusdo educacional de alunos com necessidades
educacionais especiais é evidente e, a partir dai, surge a preocupa¢do com as estruturas
envolvidas neste processo. O ingresso de um maior niumero de alunos com necessidades
especiais, assim como sua permanéncia nas escolas de séries iniciais, a ampliacdo dos
servigos, a criagdo de cursos de especializagdo para professores que desejam atuar no
processo educacional inclusivo e o descaso dos governantes, sédo alguns dos aspectos que
impulsionaram a realizacdo deste trabalho, com o intuito principal de conhecer a formacéo
de professores na educacdo inclusiva e suas atuacbes diante das diversidades
apresentadas pelos alunos, com necessidades educacionais especiais. O presente trabalho
tem, portanto, como objetivo investigar a formacéo dos professores das séries iniciais para
atuarem na educacéo inclusiva. Nesse sentido, foi realizada uma pesquisa de qualitativa,
dando énfase a leitura da qualidade dos dados encontrados, com a participacdo de cinco
professores que atuam na educacao inclusiva. Os resultados obtidos neste trabalho foram
gue a educacao inclusiva é aquela onde existe o respeito as diversidades dos alunos dando
a esses um atendimento especial, criando adaptacfes as suas necessidades educacionais.
No entanto, o trabalho em questdo, mostrou o descaso dos governantes para com a
educacao inclusiva, assim como uma falta de qualidade na formacao de professores para
atuarem nessa area. Portanto faz-se necessaria criacdo de cursos de especializacdo em
educacao inclusiva e uma maior participacdo dos governantes, objetivando melhorias nos
servicos oferecidos a alunos com necessidades educacionais especiais.

Palavras-Chave:

Educacdo Especial. Educagdo Inclusiva. Necessidades Educacionais Especiais;
Entendimento sobre educacdo inclusiva e sua inclusdo no Ensino Fundamental;
Compreensao do aluno com necessidades educacionais especiais; Metodologia utilizada,
na sala de aula, com alunos com necessidades educacionais especiais; Entendimento
sobre a formacé&o de professores para atuagéo na educacgéao inclusiva.
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1 INTRODUCAO

1.1 JUSTIFICATIVA

A inclusdo educacional de alunos com necessidades educacionais
especiais esta crescendo ativamente em nimero de matriculas a cada ano em nosso pais o

que exige, de nossos governantes, um total respeito as diversidades desses alunos.

A partir do principio de respeito as diversidades, entende-se que é
importantissimo trabalharmos nas séries iniciais do ensino fundamental a inclusdo de
criangas com necessidades educacionais especiais, na escola regular. Para a efetiva
inclusdo desses alunos serdo necessarios mecanismos que possibilitem aumentar o
namero de alunos a serem atendidos, visando a permanéncia desses na escola, bem como
projetos politicos pedagoégicos, de modo que se crie uma politica de ampliacdo dos servigos
de apoio aqueles com necessidades educacionais especiais. Sera ainda necessaria a
criacdo de cursos de aperfeicoamento para os professores que irdo trabalhar no processo

de inclusdo educacional.

Souza (1999) fala sobre inclusdo educacional o que leva ndo apenas a
criacao de oportunidades efetivas de acesso para alunos com necessidades educacionais
especiais, mas também torna seguro o direito desses alunos em se manterem na escola e

acompanharem todo o processo de ensino-aprendizagem. Conforme cita este autor:

Ainda que estejamos imersos no discurso oficial e hegeménico da incluséo, é
necessario discutir o risco da destruicdo das diferencas no contexto escolar,
proprios das politicas ndo-criticas de promocdo de igualdade de direitos, que
reduzem o complexo processo de inclusdo social a experiéncia da educacao
escolar, entendida como mera proximidade fisica dos “diferentes” com aqueles ditos
“normais”. (SOUZA, 1999).

Com o pensamento de que é por intermédio do respeito constitucional a
pessoa com necessidades educacionais especiais que se devem promover uma acao

concreta entre pais, professores e demais membros da sociedade, estar-se-4 entéo



contribuindo, de maneira significativa, para a transformacdo do processo de incluséo

educacional.

A educacdo inclusiva ndo esta relacionada somente ao aluno portador de
alguma deficiéncia, mas a todos que necessitam de atencdo especializadas (todos os
alunos). Todo o aluno possui sua peculiaridade e a escola precisa estar com atencéo

redobrada a cada uma dessas peculiaridades. Para Werneck (1997, p. 38):

A escola que n&o possui, em seu quadro de alunos, um individuo com necessidades
educacionais especiais, estara oferecendo aos discentes uma falsa impressédo do
mundo. Afinal, cerca de 10 % da populacéo brasileira de acordo com os dados da
OMS, apresentam algum tipo de deficiéncia, conduta tipica ou alta habilidade, de
forma que € necessério que nossas escolas estejam preparadas para trabalhar com
tais diferencas.

De acordo com Mantoan (2003), a inclusdo visa a qualidade de ensino da
escola, atingindo todos os alunos que fracassam em suas salas de aula, elas néo

restringem as criangcas com necessidades especiais.

A missao de incluir todas as criangas na escola € repleta de consideracdes
que ultrapassam a simples inovagéo educacional e que implicam o conhecimento de que o
outro € sempre diferente, pois a diferenca € algo que existe em cada ser, e a valorizagao
das diferencas impulsiona o progresso educacional.

Apés o surgimento do termo inclusdo no ambito escolar, exige-se uma
inovacdo educacional, onde exigéncias sdo feitas visando o fim do preconceito e da
discriminacdo para com aqueles que tém necessidades educacionais especiais. Sabendo
gue dentre as exigéncias esta a formacgéo de professores das séries iniciais para atuarem
na educacéo inclusiva, tal pesquisa procurara desenvolver idéias, relacionadas a formacéo
para educacdo inclusiva, que visem privilegiar as diversidades dos alunos com ou sem
necessidades educacionais especiais, de modo a contribuir para o integral desenvolvimento

desses alunos.

Neste sentido, este trabalho pretende responder a seguinte questdo: os

professores estao preparados para atuar com alunos inclusivos?



2 OBJETIVOS



2.1 OBJETIVO GERAL

-Investigar a formacéo dos professores das séries iniciais para atuarem na

educacao inclusiva.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Analisar a formacdo de professores para as séries iniciais do ensino

fundamental, tendo como recorte a educacéo inclusiva e o ensino da diversidade;

-Construir um histérico da educacédo especial no Brasil;

-Analisar a legislacdo da formacdo de professores para a educacao

inclusiva;

-Definir os termos: educacédo especial, educacédo inclusiva e necessidades

educacionais especiais, diversidade.



10

3 REFERENCIAL TEORICO

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (Lei
9394 de 20.12.1996, p. 24), no capitulo V “art. 58", define educacdo especial como
“modalidade de educacédo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino
para portadores de necessidades especiais”. A oferta de educacdo especial é “dever
constitucional do Estado” (art. 5883°). Além disso, a LDB prevé “curriculos métodos e
técnicas, recursos educativos e organizacfes especiais” “[...] professores de ensino regular,
capacitados para o atendimento adequado de necessidades educativas especiais (art. 59, 1)

e a integracao desses educandos nas classes comuns.” (art. 59, III)

Nos Parametros Curriculares Nacionais (MEC, 1998) no que diz respeito a
educacédo de alunos com necessidades educacionais especiais, esta dito que “o direito das
pessoas a educacao € resguardado pela politica nacional de educacéo independentemente
de género, etnia, idade ou classe social’. O acesso a escola extrapola o ato da matricula e
implica apropriacdes do saber e das oportunidades educacionais oferecidas a totalidade
dos alunos com vistas a atingir as finalidades a educacdo a despeito das diversidades na
populacdo escolar. Na inclusdo educacional a formacdo dos professores é algo
estabelecido no art. 59 da LDBEN que prevé, em suas normas para o funcionamento do
sistema de ensino, que todas as escolas tenham as condi¢des suficientes para elaborar seu

projeto pedagogico e possam contar com professores capacitados e especializados.

Sobre a formacao de professores para a educacao inclusiva o 8 1° Art. 18
da Resolugédo CEB 02/2001 (2001) afirma que:

“Sao considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que
comprovem que, em sua formacéo, de nivel médio ou superior, foram incluidos
contetdos sobre educacdo especial adequados ao desenvolvimento de
competéncias e valores para”

l. Perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educacdao inclusiva;

Il. Flexibilizar a agcdo pedagodgica nas diferentes areas de conhecimento de
modo adequada as necessidades especiais de aprendizagem;
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Il Avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento
de necessidades educacionais especiais;

V. Atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educacéo
especial.

JA no 8 2° da mesma Resolugcdo sdo considerados professores
especializados em educagédo especial aqueles que desenvolvem competéncias para
identificar as necessidades educacionais especiais para definir, implementar, liderar e
apoiar a implementacdo de estratégias de flexibilizagdo, adaptacdo curricular,
procedimentos didaticos pedagdgicos e praticas alternativas, adequadas ao atendimento
das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum nas
praticas que sdo necessarias para promover a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais. Conforme descrito no 8§ 3° da Resolu¢cdo CEB 02/2001 (2001), os

professores especializados em educagao especial deverdo comprovar:

| - Formacdo em cursos de licenciatura em educagéo especial ou em uma de suas
areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para
educacéao infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental;

Il - Complementagdo de estudos ou poés-graduagdo em areas especificas de
educagdo especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de conhecimento,
para atuacao nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio.

3.1 HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL

O histérico da educacado especial implica numa reflexdo sobre a origem da
educacado especial assim como o conhecimento das pessoas com deficiéncias e também a

origem das terminologias que sdo usadas para determinar a educagéo especial.

Segundo Mazzotta (1996), a historia da educacao especial no Brasil esta

dividida em trés grandes periodos:

-De 1854 a 1956 — Marcado por iniciativas de carater privado;
-De 1957 a 1993 — Definido por acdes de ambito nacional;
-De 1993... — Caracterizado pelos movimentos em favor da inclusédo

escolar.
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A seguir serd apresentada uma sintese destes periodos baseada nas
informacodes deste autor (MAZZOTA, 1996).

Quanto ao primeiro periodo (1854 a 1956), enfatizou-se:

Atendimento clinico especializado, incluindo ai a educagéo escolar e nesse tempo
foram fundadas as instituicBes de assisténcia as pessoas com deficiéncia mental,
fisica e sensorial, seguindo exemplo do Instituto dos Meninos Cegos fundado em 12
de setembro de 1854 no Rio de Janeiro, conhecido como Instituto Benjamin
Constant. No ano de 1956, foi fundado o Instituto de Surdos-Mudos, hoje Instituto
Nacional de Educacgdo de Surdos (INES). Em 1932, a educadora Helena Antipoff,
fundava a Sociedade Pestalozzi de Belo Horizonte e em 1954, com a iniciativa de
familiares no sentido de buscar alternativas para os filhos deficientes mentais,
surgem o movimento das associa¢des de pais e amigos dos excepcionais - APAE.

No segundo periodo (1957 a 1993), “por intermédio de iniciativas de ambito

nacional, a educacdo especial foi assumida pelo poder publico, com a criacdo das

‘campanhas’ especificamente voltadas ao atendimento das deficiéncias.”

No ano de 1961, “ja estava vigorando a primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, e essa lei foram escritos os artigos 88 e 89 referentes a ‘educacao

dos excepcionais’, garantindo, dessa forma, o direito a educacéo das pessoas deficientes.”

Nos anos de 1960 e 1970, “o governo transferiu sua responsabilidade, no
tocante a educacao dos deficientes para as ONGs, mas no ano de 1973 se deu a criacao
do Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), ligado ao Ministério da Educacéo e
Cultura.”

Ja o terceiro periodo (1993), segundo Mazzota (1996):

Varios sdo os movimentos que lutam em favor da inclusdo escolar, visando
assegurar os direitos conquistados, de forma que sejam reconhecidas e respeitadas
as necessidades basicas desses alunos, de convivio com as demais pessoas. Mas,
infelizmente, por estarem presentes e terem mostrado suas atuacdes em varios
aspectos da vida social estes movimentos ndo séo ainda fortes no que diz respeito

as regalias educacionais, aos processos escolares, notadamente os inclusivos.

O grande marco da Educacao Especial ocorreu no ano de 1981, declarado

o Ano Internacional da Pessoa Deficiente, considerado, hoje, como o embrido da educacgéo
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inclusiva e, 1983 — 1992 foi instituida a década das pessoas com deficiéncias nas Nacoes
Unidas. (CARVALHO, 2004).

Em 1990, na Tailandia, criou-se outro documento de muita importancia para
a Educacdo especial, a Declaracdo mundial de Educacdo para Todos conferéncia de
Jomtien — Plano de acdo para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem. O
objetivo principal do referido documento era reformular o sistema de ensino como um todo,
provocando uma revolucdo educacional com acfes concretas as quais dariam énfase a

situacdo das pessoas com necessidades educacionais especiais. (CARVALHO, 2004).

Destaca-se também o documento Politica Nacional de Educacéo Especial
(BRASIL.MEC, 1994), que propunha estabelecer objetivos gerais e especificos referentes a
“interpretacdo dos interesses, necessidades e aspiragcdes de pessoas portadoras de
deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades”, modificando a terminologia de portador de
deficiéncia para portador de necessidades especiais.

Foi em 1996 que foi organizada a Nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, lei condizente com a Constituicdo Brasileira de 1988. A nova lei traz
inovacbes para a educacao especial, com um capitulo dedicado a inclusdao escolar para

alunos com necessidades educacionais especiais.

Em 2001 surgiu a grande discussao nacional que resultou nas Diretrizes

Nacionais de Educacéo Especial para a Educacédo Basica.
3.2 NORMAS, LEIS E DOCUMENTOS SOBRE EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Inimeras sdo as normas, leis e os documentos, dedicados a educacéo

especial, sendo que algumas podem ser destacadas:
3.2.1 A Constituicédo Brasileira de 1988

No capitulo Ill, da educacgéo, da cultura e do desporto, Art. 208, prevé “o

dever do estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de atendimento
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educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular

de ensino”.

3.2.2 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional

A lei n° 9.394 de 20/12/1996, destina inteiramente o capitulo V a educacgéo
especial, definindo-a no art 58° como uma” modalidade de educacéo escolar, oferecida
preferencialmente na rede de ensino para educandos que apresentam necessidades se

especiais”.

Verifica-se um avanco em relacdo ao texto da lei n® 4.024/61, pois parece
gue ndo ha mais duvidas de que a “educacgdo dos excepcionais” pode enquadrar-se no
sistema geral de educacdo, mas continua ainda ligada a subjetividade de interpretacoes,

quando deparados com o termo “preferencialmente” da definicdo citada.

O artigo 59 da LDB (Lei de Diretrizes e Bases) dispde sobre as garantias
didaticas diferenciadas, como curriculos, métodos, técnicas e recursos educativos;
terminalidades especificas para os alunos que ndo possam atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude da deficiéncia, especializacdo dos
professores em nivel médio e superior; e educacdo para o trabalho, além de acesso

igualitario aos beneficios sociais.

O artigo 60 reafirma a preferéncia pela ampliacdo do atendimento no ensino
regular publico e prevé o estabelecimento de critérios de caracterizacdo das instituicdes

privadas de educacao especial, para o recebimento de apoio técnico e financeiro.

3.2.3 A Lein® 4.024/61

A lei n° 4.024/61 (MEC, 1961, p. 23) que, reafirmando os direitos dos
“excepcionais” a educacdo, estabelece em seu artigo 88 que, “para integra-los na
comunidade, sua educacdo devera, dentro do possivel, enquadrar no sistema geral de
educacao. Entende-se que o principio basico ai implicito € o de que a educacéo dos alunos

com necessidades especiais deve ocorrer com a utilizacdo dos mesmos servigcos
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educacionais organizados para a populacdo em geral, mas se pode também compreender
que, quando esta ndo se enquadra no sistema geral, deveria constituir um especial, se

tornado um subsistema a margem”.

3.2.4 Artigos da Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos

Eles mostram que os portadores de deficiéncia tém direitos a educacgao.
Pode-se citar o artigo 6°, que refere ao direito a um ambiente adequado ao aprendizado. Na
Declaracdo de Salamanca, Art 3°, esta explicito a preocupacédo para com a formacao dos
professores que trabalham com os educandos com necessidades educacionais especiais.
A Lei n° 9.394/96, capitulo V, paragrafo Ill da Educacdo Especial prevé que os alunos
especiais devem ser atendidos por professores com especializacdo adequada assim como

a criacao de servigos de apoio especializado.

O que parece estar claro é que os legisladores estabeleceram uma relagédo
direta entre alunos com deficiéncia e educacao especial, algo que nem sempre € o que
interessa, principalmente quando se tem como objetivo a insercao total e incondicional de

todos os alunos, nas escolas regulares, ou melhor, em uma escola aberta as diferengas.

Dessa forma, como diz Mantoan (1997, p. 63), “cabe a escola encontrar
respostas educacionais para as necessidades de seus alunos e exigir dela uma
transformacéo”. A inclusdo na escola seria, entdo, o processo pelo qual a propria escola
adapta-se, transformando-se para poder inserir em suas classes regulares criangcas e
jovens com necessidades que estdo em busca de seu pleno desenvolvimento e exercicio
da cidadania. Isto €, algo que exige uma imprescindivel acdo conjunta da educacgéo regular

com a educacéao especial.

Outro ponto a ser abordado é quem sdo as pessoas com deficiéncia.
Durante séculos a deficiéncia era entendida como um defeito, decorrente de uma doenca, o
que tornava as pessoas diferentes sendo consideradas assim como “anormais”.
Antigamente usavam-se 0s termos anormal, idiota, retardado, imbecil, débil, para designar
pessoas com deficiéncia, o que foi trocado, hum primeiro momento histérico, pelo termo

excepcional.
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J& no século XX, precisamente no ano de 1978, um novo conceito foi
introduzido: pessoas com necessidades educacionais especiais, 0 que leva o esclarecer o

conceito de educacéo especial que, de acordo com Mazzotta (1996, p.81):

a modalidade de ensino que se caracteriza por um conjunto de recursos e servigos
educacionais especialmente organizados para apoiar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servi¢cos educacionais comuns, de modo a garantir a educacao
formal dos educandos que apresentem necessidades educacionais muito diferentes
da maioria das criangas e jovens.

O papel da educacédo especial frente a Lei de Diretrizes da Educacao
\nacional — Lei n° 9.394/96 é explicitado numa perspectiva de relagéo entre as modalidades

de educacéo escolar e os diferentes niveis de ensino.

O termo Necessidades Educacionais Especiais, como explicita a
Declaracdo de Salamanca (1994), “refere-se a todas aquelas criancas ou jovens cujas
necessidades se originam em fungéo de deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem”.

No entanto, entende-se que a educacao especial vai além do que aponta 0s
documentos. E um conjunto de recursos educacionais organizados de forma diferenciada.

Nesse conjunto entra a formacgé&o de professores para a educacao inclusiva.

Falar em educacédo especial vai além dos alunos, professores e membros

de uma escola, exige-se a participacao de toda a sociedade.

3.3 INCLUSAO EDUCACIONAL: DISCUTINDO UM CONCEITO

A inclusdo chega como mais um passo dado pela sociedade, em especial a
sociedade escolar, pois ao contrario da integracdo onde o aluno com necessidades
educacionais especiais que participa do processo educativo desenvolvido nas escolas
comuns deveria adaptar-se a escola, no processo de inclusdo, a escola é que deve se
reestruturar para fazer com que de maneira democratica, os alunos, independentemente de

suas diferencas, possam ser ndo s6 aceitos como também respeitados.

Sobre este assunto, segundo Jover (1999, p.10):
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a partir do século XIX, tempo de grandes descobertas no campo da medicina, da
biologia e da salde, passou-se a estudar os deficientes de modo a procurar
respostas para seus problemas. Assim, comegou 0 que se chama de segregacgao
educacional, onde o deficiente era tratado como um doente em algumas
instituicdes. Excluidos da familia e da sociedade, os deficientes eram acolhidos em
asilos de carater religioso ou filantropico, muitas vezes passando ali toda sua vida.
Ao mesmo tempo foram surgindo algumas escolas especiais e centro de
reabilitacdo, pois a sociedade comecava a admitir que deficientes poderiam ser
produtivos se recebessem treinamentos adequados.

O conceito de inclusdo nasce justamente com objetivo de provocar
mudancas na sociedade, buscando meios para que, ao invés de apenas integrar as
pessoas com necessidades educacionais especiais nas escolas, possam-se modificar as
estruturas, os curriculos, o processo de ensino-aprendizagem, enfim reestruturar tal escola

para que esta venha se tornar uma escola inclusiva.

De acordo com Jover (1999, p. 78), o conceito de inclusdo deve vir
acompanhado da “modificacdo na sociedade com pré-requisito para que a pessoa com

necessidades especiais busque o desenvolvimento e exerca sua cidadania”.

Para Favero (2002) o conceito de incluséo “significa envolver, fazer, parte,
pertencer, representar uma acdo da sociedade que vem envolvendo parte da mesma
sociedade que esta excluida por falta de condicbes adequadas. Significa trazer para dentro
de um conjunto alguém que ja faz parte dele”.

Incluir € devolver aquele com necessidades educacionais a dignidade que

Ihe for é subtraido ao impedir que freqlientasse uma escola comum.

A inclusdo, para Werneck (1997. p. 42), “vem quebrar barreiras

cristalizadas em torno de grupos estigmatizados”.

Realmente a pessoa com necessidades educacionais especiais € excluida
do contexto social e escolar. Com a inclusdo, estas pessoas estardo rompendo barreiras e
mostrando a toda sociedade que o convivio com as diversidades somente engrandecera o

desenvolvimento das criancas tidas com “normais”.

Como diz Esteban (1992, p. 90), sobre o processo inclusivo:
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Em se falando de inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais
diz que, buscando a homogeneidade, é escamoteado que criangas diferentes
criadas em contextos diferentes, expostas a realidades diferentes, desenvolvem,
conseqiientemente, habilidade e conhecimentos diferentes. Embora a diferenca nao
signifique a capacidade de uns e a incapacidade de outros, sua existéncia aponta a
necessidade de que o trabalho escolar possa incorporar a heterogeneidade que
constitui o real, sendo construido a partir dessas diferengas, que o tornam mais rico
e dinamico.

O processo inclusivo, para Mantoan (1998, p. 84), causa uma mudanca de
perspectiva educacional, pois ndo se limita a ajudar somente os alunos que apresentam
dificuldades na escola, mas apoia a todos: professores, alunos, pessoal administrativo, para
que obtenham sucesso na corrente educativa geral. Toda escola deve responder as
necessidades de incluséo, pois a diferenca nos traz novos conhecimentos e necessidades

de nos reciclarmos vistas a criacdo de habilidades e conhecimentos diversificados.

3.4 NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

A nocdo de necessidades especiais entrou em evidéncia a partir das
discussbes do chamado “movimento pela incluséo” e dos reflexos provocados pela
Conferéncia Mundial sobre Educacéo Especial, realizada em Salamanca, na Espanha, em
1994. (SANTOS, 2006). Nesse evento, foi elaborado um documento mundialmente
significativo denominado “Declaragédo de Salamanca” e na qual foram levantadas aspectos

inovadores para a “Reforma de Politicas e Sistemas Educacionais”.

“De acordo com a Declaracdo de Salamanca, sobre o conceito em pauta,
afirma que ‘[...] durante os ultimos 15 ou 20 anos, tem se tornado claro que o conceito de
necessidades educacionais especiais teve que ser ampliado para incluir todas as criancas
gue nao estejam conseguindo se beneficiar com a escola seja por que motivo for. [...] Desta
maneira, 0 conceito de necessidades educacionais especiais’ passara a incluir, além das
criangcas com deficiéncias, aquelas que estejam experimentando dificuldades temporarias
permanentes na escola, as que estejam repetindo continuamente 0s anos escolares, as
que sejam forcadas a trabalhar, as que vivem nas ruas, as que moram distantes de
quaisquer escolas, as que vivem em condicfes de extrema pobreza ou que sejam
desnutridas, as que sejam vitimas de guerra ou conflitos armados, as que sofrem de
abusos continuos fisicos, emocionais e sexuais ou as simplesmente estédo fora da escola,

por qualquer motivo que seja” (SANTOS, 2006).
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A Declaracdo de Salamanca, portanto, estabeleceu uma nova concepcéo,
extremamente abrangente de “necessidades educacionais especiais” que provocou a
proximacao dos dois tipos de ensino, o regular e o especial, na medida em que esta nova
definicdo implica que todos possuem ou podem possuir, temporaria ou permanentemente,
“necessidades educacionais especiais”. Desta forma, orienta para a existéncia de um
sistema uUnico, que seja capaz de promover educacdo para todos os alunos, por mais

especial que este possa ser ou estar. (SANTOS, 2006).

A resolucdo CNE/CEB N° 02, de 11 de setembro de 2001 (2001), art. 3°
incisos 1, Il, lll, considera educandos com necessidades especiais aqueles que, durante o

processo educacional, demonstrem:

a) Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagbes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos:-Aqueles ndo vinculados a uma causa orgéanica
especifica;-Aqueles relacionadas a condicdes, disfuncdes, limitagdes ou deficiéncia.
b) Dificuldades de comunicacéo e sinalizacao diferenciadas dos demais alunos,
demandando adaptag6es de acesso ao curriculo, utilizagao de linguagem e cédigos
aplicaveis.

Para Mazzotta (1982, p. 86), educando com necessidades educacionais
especiais, sdo aqueles que “[...] em razdo de desvios acentuados, de ordem fisica,
intelectual, emocional ou socio-cultural, apresentam necessidades educacionais que, para
serem adequadamente atendidas, requerem auxilios ou servicos especiais em educacao”,
e que “o tipo e grau da deficiéncia, bem como os efeitos por ela acarretados, além das
condi¢bes gerais. Dos servicos escolares comuns, é que irdo servir de indicadores da

necessidade ou ndo da utilizacdo de auxilios e servicos especiais de educacao”.

De acordo com Werneck (2000), no Brasil, a formacdo dos professores
para as séries iniciais do ensino fundamental, ndo é nada animadora, iSso porgue nao
existe uma abertura a diversidade no sentido de se criar uma discussdo ampliada, com
vistas a se chegar aos principios claros, objetivos e viaveis, e a despertar nos professores
alternativas para o desenvolvimento dessa formacao, sobretudo da formacédo continuada.
Mas para consolidar o processo de formacgédo de professores para as séries iniciais do
ensino fundamental, o governo deve fornecer suportes financeiros e instituicbes que

trabalham na formacdo desses professores, de forma que estes vislumbrem um horizonte
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na mudanca de seu status como professor, onde se possa, toda sociedade, valoriza-los. Ai
sim, estar-se-a influenciando, positivamente, no aperfeicoamento da formacgéo continuada

de tais professores.

O artigo 65 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL. MEC,
1996) determina que qualquer tipo de formacdo docente para a educacdo basica deve ter
no minimo 300 horas de pratica de ensino. Isso mostra a importancia dada a formacéo
especifica e aprofundada dos professores no que diz respeito a metodologia de ensino,

algo visto como o desafio para as atuais estruturas dos cursos de formacéo de professores.

Os futuros professores para as séries iniciais do Ensino Fundamental
encontram muita dificuldade na pratica do dia-a-dia com seus alunos, pelo fato de néo
conseguirem mudar a qualidade na oferta cursos de formagéao. Pode-se observar que entre
professores e alunos do ensino superior ha uma tendéncia a se menosprezar e a deixar em
segundo plano as questdes do ensino e a formacao daqueles que irdo trabalhar com alunos

das séries iniciais
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4 METODOLOGIA

4.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

Este projeto de pesquisa estd sendo construido a partir da pesquisa
qualitativa, uma vez que tem como principal objetivo investigar a formagao dos professores
das séries iniciais para atuarem na educacao inclusiva, dando énfase a leitura da qualidade

dos dados encontrados.

Segundo Minayo (1995, p. 21-22), os métodos qualitativos sdo apropriados
guando o fendbmeno em estudo é complexo, de natureza social e ndo tende a quantificagéao.
Em situacdo normal, sdo empregados na percepg¢ao do contexto social e cultural e € um
elemento de suma importancia para a pesquisa. Para aprender métodos qualitativos é
preciso aprender a observar, registrar e analisar interacfes reais entre pessoas, e entre
pessoas e sistemas, 0 que vai ao encontro as cinco caracteristicas fundamentais da
pesquisa qualitativa, assinaladas por Bogdan e Biklen (apud LUDKE E ANDRE, 1986, p.
11-13):

-A pesquisa qualitativa tem ambiente natural como sua fonte direta de dados e

pesquisador como seu principal instrumentol...];

-A preocupacao com 0 processo € muito maior do que com o produto [...];

-O “significado” que as pessoas déo as coisas € a sua vida séo focos de atengdo

especial pelo pesquisador [...];

-A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo [...].

A pesquisa escolhida, portanto, foi a qualitativa, pois discorre sobre uma

situacdo real com dados descritivos além de manter um contato direto do pesquisador com

o0 estudo, enfatizando o produto e procurando-se retratar as perspectivas dos participantes.

4.2 ESPECIFICACAO DAS FASES DA PESQUISA

Esta monografia foi realizada em trés fases distintas, por intermédio de uma
abordagem qualitativa, no ano de 2006. A primeira fase teve inicio em fevereiro, més em

que foi escolhido o tema da pesquisa. “A formacéo de professores na educacao inclusao”;

Na segunda fase, deu-se a busca de referéncias bibliograficas acerca do

tema em questédo, estendendo-se até o més de marco;
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A terceira fase foi a construcao do referencial tedrico da pesquisa na area
da formacéo de professores para a educacao inclusiva no periodo de fevereiro a junho.

Ressalta-se que baseado no referencial tedrico do projeto de pesquisa

pode-se definir o instrumento de investigagdo semi-estruturado.
A coleta de dados sera realizada no periodo de setembro e outubro.
A analise dos dados sera discutida no més de outubro
A producéo do relatorio final foi produzida em novembro
E, por fim, ser4 a apresentacdo da Monografia.
4.3 CENARIO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

O cenario escolhido para a investigacdo foi uma escola publica da regido
administrativa de Ceilandia — Distrito Federal, centrada em atendimento educacional a

criangcas com necessidades educacionais especiais.

Considerando que Minayo (1995, p. 43) enfatizou que a pesquisa qualitativa
ndo se baseia no critério numérico para garantir sua representatividade, mas sim numa
amostragem que possibilite a totalidade do problema investigado, 0s sujeitos serao cinco
professores que efetivamente trabalham com os alunos que tém necessidades

educacionais especiais.
4.4 INSTRUMENTO DA PESQUISA

O instrumento escolhido para a coleta de dados foi a entrevista semi-
estruturada (APENDICE), focada no problema, de modo a colher dados descritivos e

possibilitar um contato direto com o entrevistado e com o fendmeno pesquisado.
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Esta entrevista caracteriza-se por trés critérios centrais na pesquisa:
centralizagcdo no problema, orientacdo do objeto de pesquisa e orientagdo do processo
(FLICK, 2004, p. 100).

4.5 CATEGORIAS, ORGANIZACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

4.5.1 Especificacdo das categorias escolhidas

As categorias escolhidas para a organizacdo, andlise e discussdo dos

dados foram:

- Entendimento sobre educacg&do inclusiva e sua inclusdo no Ensino
Fundamental,

- Compreenséao do aluno com necessidades educacionais especiais;

- Metodologia utilizada, na sala de aula, com alunos com necessidades
educacionais especiais;

- Entendimento sobre a formacdo de professores para atuacdo na

educacéo inclusiva.

4.5.2 Organizacéo, analise e discussao dos dados

Os participantes da pesquisa foram cinco professoras, que se encontravam
na faixa etaria entre 20 e 49 anos.
Os dados foram organizados, analisados e discutidos nas categorias

selecionadas, de acordo com o descrito a seguir:

e Entendimento sobre a educacdo inclusiva e sua inclusdo no Ensino
Fundamental.

Professor A:

“E 0 respeito as adversidades em todos os niveis educacionais e a todos os envolvidos no

processo educacional”
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“Os processos educacionais devem ser mais técnicos e menos politicos. Hoje, o sistema
educacional brasileiro preocupa-se quase que exclusivamente com a educacdo politica,
com alguns professores chegando ao ponto de dizer que ensina ao aluno a ser critico ou a

pensar, e isto ndo se ensina.”

“Tratando os alunos com respeito e aceitando as diversas opinides dos envolvidos, alunos,

pais e funcionarios da escola, estaremos trabalhando a incluséo.”

Professor B:

“Incluir os excluidos, seja em qualquer nivel educacional, no sistema educacional publico

ou privado”.

“Ainda caminha a ‘passos curtos’. E necessario maior participacdo dos governantes no

processo de incluséo social”.

“Sem duvida, que com muita paciéncia e respeitando suas limitacdes, procurando inseri-lo

no contexto em que vive”.

Professor C:

“E uma adaptagdo da escola para receber os alunos com necessidades educacionais e

especiais”.

“Para ser bem sincera, ha um enorme descaso do governo para com os profissionais que

atuam nessa area, além de se alastrar tal descaso aos alunos com NEE”.

“Procuro mostrar aos alunos que todos nds temos dificuldades e que suas diversidade

serdo sempre respeitadas, mas ressaltando que os objetivos devem ser alcangados”.

Professor D:

“E a inclusdo de todos os alunos independentemente de suas dificuldades ou

necessidades, na escola”.
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“Com bastante tristeza, pois nao existe interesse do governo em trabalhar com a educacgéao
inclusiva e, as poucas unidades do sistema educacional que trabalham nessa area, sdo
esquecidas pelos governantes, sendo necessaria a uniao dos docentes, com seus proprios

recursos, para alcancarem a melhoria devida, para o bem estar dos alunos com NEE”.

“Com um Unico ‘norte’, aquele que preza pelo tratamento igualitario entre todo e qualquer

aluno”.

Professor E:

“E a inclusdo de todos os alunos, independente de suas necessidades, no ambito

educacional”.

“Certamente vejo o processo de educacéo inclusiva, no Ensino Fundamental, como uma
maneira de melhorarmos a formacdo de todos aqueles que nao possuem NEE, pois

estaremos mostrando que existe diversidades e que elas devem ser aceitas e respeitadas”.

“Trabalho, num primeiro momento, com a coletividade e posteriormente faco um trabalho

individual com o objetivo de fazé-los respeitar os seus limites e os limites de seus colegas”.

Todos os participantes demonstraram que 0 governo nao tem interesse em
trabalhar com a Educacédo Inclusiva e as poucas unidades do sistema educacional que
trabalham nessa area s@o esquecidas pelos governantes, sendo necessaria a uniao dos

docentes com seus préprios recursos.

A prépria legislacdo brasileira prevé a oferta de educacdo especial
afirmando que, € “dever constitucional do Estado” (art. 5883°). Além disso, a LDB prevé
“curriculos métodos e técnicas, recursos educativos e organizacdes especiais” ‘[...]
professores de ensino regular, capacitados para o atendimento adequado de necessidades
educativas especiais (art. 59, I) e a integracdo desses educandos nas classes comuns.”
(art. 59, III).
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e Compreenséo de aluno com necessidades educacionais especiais

Professor A:

“Aluno com necessidades educacionais e especiais € aquele gque necessita de atendimento
educacional especial ou de algum tipo de adaptacéo curricular, para desenvolver as suas

potencialidades”.

Professor B:

“Um aluno com necessidades educacionais especiais é aquele que exige da escola

adaptacdes para atendé-los, respeitando-se, € claro, suas diversidades”.

Professor C:

“Sao alunos que carecem de uma atencao especial devido as suas dificuldades, sejam elas

psicologicas ou motoras”.

Professor D:

“Sado alunos com dificuldades de aprendizado, com ou sem deficiéncia fisica ou

psicologica”.

Professor E:

“O aluno com necessidades educacionais especiais é aquele que necessita de adaptacdes
do ambiente escolar, para diminuir suas dificuldades, seja no ensino-aprendizagem, seja

em qualquer outra”.

Os participantes comentaram que o0s alunos com necessidades
educacionais especiais sdo aqueles que exigem da escola adaptacdes para atendé-los,

respeitando-se suas dificuldades, sejam elas psicolégicos ou motoras.
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e Metodologia utilizada

Professor A:

“No trabalho com PNEE n&o temos um método especifico, uma vez que a cada dia as

pessoas apresentam comportamentos diferentes e disponibilidades para realizar tarefas”.

Professor B:

“Estamos no dia-a-dia nos adaptando as necessidades de cada aluno”.

Y

Sobre este aspecto Mantoan (1997, p. 63), afirma que, “cabe a escola
encontrar respostas educacionais para as necessidades de seus alunos e exigir dela uma
transformacéo”. A inclusdo na escola seria, entdo, o processo pelo qual a propria escola
adapta-se, transformando-se para poder inserir em suas classes regulares criancas e
jovens com necessidades que estdo em busca de seu pleno desenvolvimento e exercicio
da cidadania. Isto é, algo que exige uma imprescindivel acdo conjunta da educacéo regular

com a educacgao especial.

Professor C:

“Trabalho, ou procuro trabalhar, a turma em sua totalidade, respeitando todos e com

tratamento diferenciado com base nas dificuldades apresentadas por cada aluno”.

Professor D:

“Nao existe este ou aquele método e sim adaptacdes a serem feitas de acordo com as

necessidades de cada aluno”.

Professor E:
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“Nao existe um método especifico e sim muita dedicacéo e, acima de tudo, muito respeito
as dificuldades de cada aluno, além de uma mutua ajuda entre professores, funcionérios e
direcdo, no sentido de melhor atender nossos alunos com necessidades educacionais

especiais”.

Todos os participantes demonstraram respeito aos alunos, administrando

um “tratamento” diferenciado, com base nas dificuldades apresentadas por cada aluno.

A inclusdo chega como mais um passo dado pela sociedade, em especial a
sociedade escolar, pois ao contrario da integracdo onde o aluno com necessidades
educacionais especiais que participa do processo educativo desenvolvido nas escolas
comuns deveria adaptar-se a escola, no processo de inclusdo, a escola € que deve se
reestruturar para fazer com que de maneira democratica, os alunos, independentemente de

suas diferengas, possam ser ndo s6 aceitos como também respeitados.

Sobre este assunto, segundo Jover (1999, p.10):

a partir do século XIX, tempo de grandes descobertas no campo da medicina, da
biologia e da saude, passou-se a estudar os deficientes de modo a procurar
respostas para seus problemas. Assim, comegou 0 que se chama de segregagéo
educacional, onde o deficiente era tratado como um doente em algumas
instituicBes. Excluidos da familia e da sociedade, os deficientes eram acolhidos em
asilos de carater religioso ou filantrépico, muitas vezes passando ali toda sua vida.
Ao mesmo tempo foram surgindo algumas escolas especiais e centro de
reabilitacdo, pois a sociedade comecava a admitir que deficientes poderiam ser
produtivos se recebessem treinamentos adequados.

e Formacdo de professores para atuacdo na educacdo inclusiva em séries

iniciais

Professor A:

“Nos cursos de graduacdo temos a disciplina educagédo especial, que € onde damos o0s
primeiros passos para o conhecimento das diversidades. Na realidade, educacéo inclusiva

¢ facilitar o acesso de todos a educacéao”.
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Professor B:

“Estudamos, de forma superficial, a disciplina educacao inclusiva e, posteriormente, faz-se

uma especializacdo ou poés-graduacao e até um mestrado, na area de educacao especial”.

Professor C:

“Na graduacao, com a disciplina Educacao Inclusiva e em cursos de especializacao”.

Professor D:

“Geralmente, com maior énfase, no curso de especializacdo sobre educacao inclusiva e,

também, de forma sucinta na graduacao”.

Professor E:

“No meu caso na graduacdo, em especial, na disciplina Educacao Inclusiva. Mas estou

cursando uma especializagdo na area”.

Todos os participantes estdo de acordo que nos cursos de graduagéo tem-
se a disciplina educacéo especial, podendo, posteriormente, fazer-se uma especializa¢ao

ou até um mestrado na area da educacao especial.

Na inclusédo educacional a formacgéo dos professores € algo estabelecido no
art. 59 da LDBEN que prevé, em suas normas para o funcionamento do sistema de ensino,
que todas as escolas tenham as condigbes suficientes para elaborar seu projeto

pedagdgico e possam contar com professores capacitados e especializados.

Sobre a formacao de professores para a educacao inclusiva o 8 1° Art. 18
da Resolugéo CEB 02/2001 (2001) afirma que:

“Sao considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que
comprovem que, em sua formagdo, de nivel médio ou superior, foram incluidos
conteldos sobre educacdo especial adequados ao desenvolvimento de
competéncias e valores para”™:
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V. Perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educacao inclusiva;
VI. Flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento de

modo adequada as necessidades especiais de aprendizagem;

VILI. Avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento
de necessidades educacionais especiais;
VIII. Atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educacao

especial.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo educacional faz com que a escola pense as questbes de
estrutura e de funcionamento, que resolvam seus paradigmas implicando em um

redirecionamento de seu papel.

O movimento inclusivo nas escolas, por mais que seja ainda muito
contestado, pelo carater ameacador de toda e qualquer mudanca, especialmente no meio
educacional, é irreversivel e convencem os todos pela sua légica, pela ética de seu

posicionamento social.

A inclusdo estd denunciando a lacuna que existe entre o velho e o0 novo na

instituicdo escolar brasileira.

A escola é do povo, de todas as pessoas, com ou sem necessidades
educacionais especiais. Portanto, a implementacdo da escola de qualidade, passa por uma
adaptacdo das escolas no sentido de atender aos alunos com necessidades educacionais
especiais. Para isso, € necessario que o governo invista na formacdo de professores na
educacao inclusiva e ainda estruturem as escolas de acordo com as necessidades de cada

aluno.

As perspectivas do ensino inclusivo sdo animadoras para a educacao.
Acredita-se que esse € um sonho que pode vir a se tornar realidade, basta que todos os
envolvidos com a educacdo tenham em mente que a educacado € igualitaria, justa e deve

ser acolhedora.

Este trabalho nos mostra a importancia de trabalharmos, principalmente
nas series iniciais, com o processo de inclusédo de criangas com necessidades educacionais

especiais, na escola regular.
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Outro aspecto de grande relevancia é o fato de ndo apenas criarmos
oportunidades efetivas de acesso para alunos com necessidades educacionais especiais,

mas também assegurarmos sua permanéncia no processo.

A maior dificuldade, por mim, encontrada no desenvolvimento desta
pesquisa, se deu na falta de disponibilidade, dos professores que atuam na area de

incluséo, para os esclarecimentos a respeito do assunto em questéao.

Sugiro aqueles que estejam na eminéncia de desenvolver trabalhos na area
de educacédo inclusiva, que busquem informac6es nos 6Orgdo do governo responsavel
diretamente pela educagdo de alunos com necessidades educacionais especiais, ai

posteriormente, com uma devida autorizagdo, procurar as escolas especializadas.
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APENDICE

CENTRO UNIVERSITARIO DE BRASILIA — UNICEUB

FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCACAO — FACE

CURSO DE PEDAGOGIA — FORMAGCAO DE PROFESSORES PARA AS SERIES INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

ENTREVISTADORA: LIGIA RAMOS DOS SANTOS

DATA:

Roteiro de entrevista sobre o tema “Formacé&o de professores na educacéo inclusiva”.

Dados de identificacdo do Professor:

Sexo:

Faixa etaria:

20 - 29 ]
30-39 ]
40 — 49 [ ]

50 em diante. [ |

Formacgé&o académica:

Tempo de magistério:

Questoes:

1. O que é para vocé educacéo inclusiva?

2. Como vocé vé o processo de educacao inclusiva no Ensino Fundamental?

3. E o que vocé entende por aluno com necessidades educacionais especiais?

4. Como vocé realizaria, em sala de aula, o processo de inclusdo?

5. Quais os métodos de ensino que vocé utiliza em sala de aula com os seus alunos com
necessidades educacionais especiais?

6. Como ocorre a formagdo dos professores das séries iniciais para atuarem na

Educacao inclusiva?



