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RESUMO

Esta monografia foi realizada com o objetivo de investigar e expressar algumas reflexdes
tedricas acerca da escrita da crianca nas séries iniciais, pois muito tem se falado sobre a escrita e
como a crianga evolui no decorrer dessa fase. O estudo levou em consideragdo 0s pressupostos
tedricos socio-interacionistas e construtivistas, baseados em Piaget e Emilia Ferreiro. Do desenho
ao simbolismo da escrita, a crianca precisa fazer algumas descobertas. Esta pesquisa baseou-se na
abordagem qualitativa e os instrumentos utilizados para esta pesquisa foram livros, entrevistas
com professores da rede particular de ensino da Asa Norte, Brasilia, Distrito Federal.

As categorias escolhidas para a analise e discussdo dos dados foram: Como inicia 0
trabalho de identificacdo\diagnostico com a crianca no primeiro momento do letramento.
Procedimentos importantes para um trabalho eficiente nesta aquisi¢do; Que metodologias sdo
utilizadas pelo professor durante este processo de trabalho; Comente sobre a importancia /do
professor ter conhecimento profundos sobre a crianca (fases) e a escrita; Projetos\atividades
promovidas pela escola para desenvolver de forma eficiente e segura a aquisicdo e evolucédo da
escrita;Comente sobre as dificuldades identificadas durante o processo de trabalho e qual a
atitude do professor para soluciona-las;O papel da familia no estimulo da aquisicdo do letramento
da crianca;

As analise e discussdo dos dados levaram aos seguintes resultados: As professoras, em sua
maioria, respondeu que inicia-se o trabalho de identificacdo com a crianga no primeiro momento
do letramento, por meio de observacdo e relatérios. J& em relacdo as metodologias utilizadas,
responderam que sdo utilizadas diversas metodologias durante este longo processo. Com relagao
a importancia do professor ter conhecimentos profundos sobre a crianca e a escrita todas as
professoras afirmaram que este conhecimento € indispensavel nessa faixa etéria, para a aquisicao
e evolucdo da escrita. Ja se tratando das dificuldades os professores em geral buscam sanar estas
dificuldades, proporcionando uma parceria maior com a familia e oferecendo um atendimento

mais individualizado.



1 INTRODUCAO

Escolher o tema “A crianca e a escrita nas séries iniciais do ensino fundamental -
contribuicBes para o seu desenvolvimento,” como objeto deste trabalho, foi um privilégio para
essa académica, pois essa trajetdria € profundamente instigante e este universo pedagogico €
rico e sedutor.

Torna-se interessante, também, como um desafio para entender os mistérios que
permeiam a mente da crianga no processo de aquisi¢cdo da escrita, uma vez que tantos
interesses estdo se concretizando em suas vidas, apesar da pouca idade.

Também nasceu o desejo dessa académica de mergulhar intensamente nessa proposta
para acompanhar, ndo s0 aquisicdo do saber, como também o crescimento cognitivo,
emocional e moral da crianga, ou seja, entendé-la em seu aspecto geral como sujeito completo
que e.

Nesse sentido, faz-se importante relatar uma breve reflexdo contida no Guia de

Formac&o para Professores das Séries Iniciais (UniCEUB, 2004, p. 170), que diz o seguinte:

Ao brincar com lapis e papel, a crianca realiza suas primeiras escritas, que séo vistas
por muito alfabetizadores apenas como rabisco ou garatuja sem importancia.
Entretanto, a partir das pesquisas de Ferreiro (1985), sabe-se que essas garatujas sao
a géneses da escrita. Sob esse enfoque, consideram-se 0s rabiscos infantis como uma
etapa necessaria da crianca para que possa desenhar, rabiscar sem importancia as
letras que imagina ler. Dessa maneira, a alfabetizacdo é considerada uma atividade
construtiva e criativa.

2 JUSTIFICATIVA

Trabalhar com a escrita em criancas das séries iniciais do ensino fundamental requer
muita atencdo e conhecimento por parte dos educadores que estdo ligados a este segmento. A
familia também exerce um papel importante, tendo em vista o ajuste, a harmonia e 0s
estimulos concedidos durante essa trajetoria.

Promover e canalizar recursos para um aprendizado sistematico e eficaz da leitura
deve ser um integrante fundamental da proposta escolar, cabendo a ela prever o
desenvolvimento do aprendizado de forma eficaz, o que, certamente, refletira em situacGes

favoréveis para o seu éxito da crianga em varias areas de sua vida.



A alfabetizacdo, de modo geral, nédo se limita apenas a aquisicdo do dominio da leitura
e da escrita, mas também pela possibilidade de compreensdo dos usos e funcdes da lingua
escrita no contexto social. Uma situacdo de aprendizagem é a que apresenta questfes de
construcdo e reconstrucdo, que faca o aluno pensar, analisar a sua acdo e optar por permanecer
ou mudar. A medida que a crianca progride, o seu desempenho lingiiistico também identifica
aspectos da lingua escrita. Nesse momento, ela comeca a adquirir conhecimentos da lingua.

Porém, deve-se levar em consideracao que a escrita e a linguagem obedecem as regras
e convengOes de funcionamento e para que sejam cumpridas e entendidas, devem ser
praticadas em ambiente propicio de educacdo formal - como a escola e sob o olhar atento e

sensivel do professor, cujo aspecto serd explorado no decorrer deste trabalho.

3 PROBLEMATIZACAO

No tema “A criangca e a escrita nas series iniciais do ensino fundamental —
contribuicGes para o seu desenvolvimento™ busca-se refletir sobre o processo de construgéo da
escrita.

Ele foi escolhido com o intuito de investigar questBes relacionadas a concepcao e
evolugdo da escrita em criangas das séries iniciais do ensino fundamental, uma vez que,
quando esta académica foi colaborar com uma professora para o desenvolvimento do processo
de leitura, sentiu uma enorme dificuldade na compreensdo do mesmo.

Partindo-se de tal fato, o foco deste trabalho, além de mostrar como a crianca nas
séries iniciais concebe a escrita e como se da sua evolucdo também, visa conhecer 0s
procedimentos metodoldgicos que podem ser utilizados para este processo. Neste sentido,
questionou-se?

e Como ¢ a escrita nessa fase tdo importante?
e Como se da a evolugdo da escrita?

e Que metodologias podem ser utilizadas nesse trabalho?
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4 OBJETIVOS

4.1 OBJETIVO GERAL

Investigar a concepcdo e evolucdo da escrita em criangas das séries iniciais do ensino

fundamental a fim de oferecer subsidios aos profissionais da educacao.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Conhecer e compreender sobre 0 processo da escrita;
e Verificar os procedimentos necessarios ao desenvolvimento da escrita;
e Levantar as dificuldades da crianga na escrita;

o Verificar o papel da familia neste processo;

Proporcionar contribui¢Bes aos profissionais da educacéo.
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5. FUNDAMENTACAO TEORICA

5.1 A CONCEPCAO ESCRITA

Existem, ha milhares de anos, inUmeros meios de transmitir mensagens atraves de
desenhos, sinais e imagens. A escrita propriamente dita s6 comecou a existir a partir do
momento em que foi elaborado um conjunto organizado de signos ou simbolos, por meio dos
quais as pessoas puderam materializar e fixar claramente tudo o pensavam, sentiam ou sabiam
expressar. Widlocher (1971, p.77), sobre esse assunto, diz que “historicamente a escrita
nasceu de um encontro entre a coisa desenhada e a palavra”.

Para Widlocher (1971, p. 78), obviamente essas transformacg6es alcangaram o homem
até os dias atuais tendo destaque no aspecto social, cultural, econdmico e politico. Na questdo
da comunicacdo, também continuaram fortes investimentos e, cada vez mais, Seus canais
foram aperfeicoados, tanto na comunicagéo oral, escrita, ou de outra forma de manifestacao,
pois esta precisava e precisam ser bem estabelecidas e entendidas. Na educacdo, no campo da
aprendizagem, ndo pode ser diferente, ou seja, a preocupacao em novas descobertas e desafios
deve ser continua e cada vez estimulada com recursos importantes, pois, para o individuo,
esses conhecimentos sdo vitais e despertam o interesse por novas conquistas e desafios.

Segundo Widlocher (1971), ha varias décadas, estudiosos e educadores vém
dedicando suas pesquisas e desenvolvendo acGes na area da aprendizagem, sendo alguns
voltados para a concepcao desse saber e do sistema representativo da linguagem escrita no
que se refere as etapas iniciais do processo.

A Enciclopédia Barsa (1999, p. 75) registra que “escrita é todo sistema grafico de
notacdo da linguagem verbal, ou seja, toda representacdo de palavras ou idéia por meio de
simbolos gréaficos”.

Tal sistema ndo surge da noite para o dia. Nesse sentido, Haddad (2001, p.114) diz que
“desde os desenhos simbdlicos das cavernas do periodo pré-histérico até o aparecimento do
alfabeto a escrita passou por varias fases e as letras acompanharam essa evolucao”.

Para Ferreiro (2001), o ser humano desde seu inicio na humanidade foi um produtor de

marcas. Ela diz, ainda, que:
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Do ponto de vista material, qualquer sistema de escrita (desde suas origens até
nossos dias) consiste em um conjunto de marcas sobre uma superficie. Desde as
origens de sua existéncia, o homem foi produtor de marcas. Pode-se inclusive
afirmar que a producdo intencional de marcas define o ser humano (FERREIRO,
2001, p.10).

Todo individuo ao ingressar num ambiente escolar leva consigo uma bagagem rica,
composta pela vivéncia no grupo familiar, com suas relagbes com o meio, cujo aprendizado é
essencial para sua vida futura.

Olhando por este prisma, certifica-se de que ndo é somente no ambiente escolar que a
crianca adquire seu conhecimento. Toda sua experiéncia deve ser considerada e bem
canalizada para um ensino sistematico proveniente agora de uma abordagem cientifica, ou
seja, a escola gera nessa crianca expectativas e situacdes favoraveis para o seu éxito.
(FERREIRO, 2001, p.12).

Nesse contexto, Cavalcante (1999, p.17), em seu livro “O jornal como uma proposta

Pedagogica”, apresenta uma idéia que justifica essa tese, dizendo o seguinte:

Ser leitor implica numa série de coisas que diz respeito a experiéncia vivida, ndo
somente em relacdo ao livro, mas também em relagdo a tudo que nos remete a
formulagdo de uma visdo de mundo. O olhar que caminha buscando cores, formas
e imagens, também apreende 0s sons, cheiros, texturas, enfim, tudo é percepcao e
a funcgdo do olhar esta por toda parte procurando sentido e significacdo. Existe uma
concepcdo muito comum que apresenta o leitor como sendo apenas aquele capaz
de decodificar o cédigo linglistico, quando na verdade a formacdo do leitor
acontece muito antes da crianga tornar-se apta as palavras. E um caminho tragado
neste momento do nascimento, que vai desde as expectativas que sdo geradas em
torno da crianga até o desabrochar das potencialidades.

E importante considerar, também, que o contato com leituras diversificadas,
oportunidades de explorar e experimentar situacdes que possibilitem o raciocinio e a
interpretacdo e estimulos oferecidos a crianca, permite que alcance uma aprendizagem mais
rica e extensa. Portanto, nesse momento em que se fala de leitura, a escrita esta
intrinsecamente relacionada. Suas potencialidades no campo cognitivo, cultural e social seréo
melhor sucedidas. Por outro lado, a crianga que ndo recebe estimulos, que ndo tem proximo
de si materiais e situacdes que favorecam seu desenvolvimento intelectual, ndo tera as
mesmas possibilidades de aprendizagem, ou seja, 0 ambiente também é um grande gerador de
recursos para o se desenvolvimento. (CAVALCANTE, 1999, p. 22).

Percebe-se, ainda, a importancia dos sentimentos gerados na crianca e a necessidade
de transmitir confianca, auto-estima, ndo permitindo, jamais, que 0 medo e a inseguranca

prolonguem ou anulem esse momento tdo valioso para ela. (CAVALCANTE, 1999).
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Outra reflexdo importante foi encontrada na coletanea *“Alfabetizacdo sem segredos”,
da autora Radespiel (1999, p. 32), quando afirma:

Comumente se fala muito de qual a melhor forma do educador ensinar a criancga.
Raramente pergunta-se como a crianga aprende. Deve-se considerar a crianga como
sujeito que age sobre a sua realidade, que pensa, que conhece. Nesse sentido, é
fundamental que percebamos a crianga como um sujeito curioso que busca conhecer
sua realidade, que constroi o seu conhecimento.
Considerar como a crianga aprende € muito importante para quem quer ensinar

alguma coisa a ela. Sem levar em conta “como a crianca aprende”, ficaremos
falando e ndo ensinando nada.

Continuando suas reflexdes, a autora pergunta:

Mas, como mesmo que a crianga aprende? De maneira geral, pode-se dizer que a
crianga assim como também os homens e mulheres, aprendem através de suas
relagBes com o mundo e com as outras pessoas, adultos e criangas. E através de suas
brincadeiras, jogos, de suas relages familiares, atividades feitas na pré-escola que
irdo aprender matematica, ciéncias, lingua portuguesa, etc.... (RADESPIEL, 1999, p.
32).

Segundo Radespiel (1999), a possibilidade da crianca aprender uma outra coisa
depende dos fatos e observacdes por ela vividas e de seu desenvolvimento fisico e
psicoldgico. Também pelo que ja foi registrado, o meio corrobora nessa aquisicdo, ou seja, a
familia. Percebe-se que o0 respeito a individualidade nesse processo é extremamente
importante, visto que cada crianca tem sua forma de concepcao da aprendizagem. Valorizar e
entender essa singularidade permite que se descubram pontos estratégicos nesse trabalho.

Considera-se importante que o processo de concepcao da linguagem escrita nas
séries iniciais é de uma riqueza tanto para quem trilha no caminho do descobrimento, quanto
para quem acompanha e orienta, ou seja, 0S personagens sdo criancas e educadores que,
durante o trabalho, fazem as mais diversas e incriveis descobertas, levando em conta a
investigacao cientifica e bem apurada com um olhar voltado para a sensibilidade de entender
COmo se processa esse conhecimento, essa aprendizagem nos pequenos escolares. A escrita
esta inserida no ambiente, nos objetos e no &mbito relacional; desse modo, a crianga tenta, a
sua maneira, compreender essas marcas graficas e os atos das pessoas que utilizam.
(RADESPIEL, 1999).

Vigostsky (1998, p.139-140) também exerceu grande influéncia sobre as novas
concepgdes de escrita, principalmente por destacar o carater simbolico desta e atribuir a
mediacdo um papel determinante no processo de ensino. Dizia que a escrita desempenha um
papel fundamental no desenvolvimento cultural da crianca. Todavia, ele afirma que “ensina-se
as criangas a desenhar letras e construir com elas, mas ndo se ensina a linguagem escrita”.

“Enfatiza-se de tal forma que se acaba obscurecendo a linguagem escrita como tal”. Com isso,
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a escrita fica num segundo plano, deixando que a escola fique encarregada de ensina-las. O
autor diz, ainda, que “a escrita Ihe é imposta de fora, vinda das maos dos professores” e ndo
fundamentada nas necessidades naturais da crianca.

Diante disso, Luria (2001, p. 144) afirma que “para conhecer a pré-historia da escrita é
preciso adquirir o conhecimento daquilo que a crianca era capaz de fazer antes de entrar na
escola”, ou seja, é importante para o educador receber e perceber quais 0os conhecimentos
concebidos pela crianga. Tudo isto, antes de oferecer-lhe informacgdes que fazem parte tanto
de um curriculo como de valores transmitidos pela escola. Muitas vezes, 0s educadores sdo
surpreendidos com a riqueza trazida em suas bagagens. Por isso, jamais devem desprezar seus
conhecimentos.

Quanto a pré-historia da aprendizagem, Negrini (1994, p. 29) diz que “desconsiderar a
pré-historia da aprendizagem escolar é caminhar por uma estrada que dificilmente facilita a
adaptacdo da crianca a escola, além de criar dificuldades a determinadas aprendizagens”.
Nesse contexto, esta claro como € prazeroso trocar conhecimentos, ideias, valorizar e
canalizar muito bem os saberes dessas criancas. A pratica didatica também é um fator
importante, nesse processo de descoberta e aquisi¢éo da escrita como da leitura e tantos outros
conhecimentos que sdo dia-a-dia “descortinados” pelos pequenos aprendizes.

Taylor (1997) lembra que, tanto o falante quanto o escrevente, sdo tidos como se
estivessem tentando a mesma coisa: produzir formas que se aproximem das normas ideais da
lingua, com a diferenga de que na escrita o individuo teria sucesso quase invariavel, enquanto
na fala s6 raramente. E importante verificar que o letramento como préatica social esta
fundamentado em algumas convicc¢des importantes de toda atividade de uso da escrita, bem
como dos saberes, valores e das instituicdes que sustentam e da dimensdo processual de toda
escrita quando aprendida no contexto mdaltiplo e variado das préaticas de comunicagédo social

em sentido amplo.

5.2 PROCESSO DE EVOLUCAO DA ESCRITA

Segundo Ferreiro (2001), “o inicio do conhecimento sobre a linguagem escrita nao
depende do manejo pessoal da escrita e, portanto, ndo coincide com o ingresso da
escolaridade obrigatoria”. Embora pareca paradoxal, a concep¢do do conhecimento e da
escrita, ndo coincide com a escolaridade, embora esteja intimamente ligada a ela. A relacdo

entre o ensino institucional e o desenvolvimento do conhecimento da crianga é de influéncia,
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ndo de determinacdo. Por diversas razdes: porque a escrita € um objeto social cuja presenca e
funcdes ultrapassam o marco escolar e porque a crianga € um sujeito ativo e construtivo do
seu proprio conhecimento. As criancas das séries iniciais fregiientam jardins-de-infancia,
recebem e processam informagdes sobre a linguagem escrita e elaboram representacfes
mentais sobre o significado dessa informag&o, como em qualquer campo.

Existem etapas de compreensdo da escrita como, por exemplo: primeiro delimita a
escrita, no universo do grafico em geral. Essa delimitacdo é feita inicialmente por oposicao ao
desenho: escrita é tudo que nao é desenho. Depois se transforma numa descricdo positiva;
para que alguma coisa seja escrita deve ter as seguintes propriedades:

Linearidade: as “unidades” devem estar dispostas em linhas; descontinuidade: deve
haver algum tipo de fragmentacdo entre as unidades ou grupos de unidades. (FERREIRO,
2001).

Nas producgbes graficas, essas propriedades sdo expressas por meio de formas ndo-
icOnicas, registradas em linhas, com certa extensdo, mas também com indiferenciacdo das
formas entre si, as quais se denominam de “indiferenciadas”.

Outras propriedades somam-se as anteriores:

Quantidade minima: deve haver um nimero minimo de unidades; variagdo interna:
deve existir certa variedade entre as unidades; e combinacdo: deve haver uma selecdo nos
agrupamentos; nem todas as letras podem combinar-se com as outras. (FERREIRO, 2001).

Quanto a escrita, Ferreiro (2001, p. 10) chama a atencédo para o seguinte:

N&o é qualquer conjunto de marcas que constitui uma escrita. E diz também que “as
criangas em processo de desenvolvimento sdo capazes de produzir marcas. Essas
marcas sdo obscuras, até que sejam capazes de produzir linguagem.” Com a
aquisicdo da linguagem, a crianca estabelece relagdes com o meio e isso se torna
mais complexas, pois possibilitard o desenvolvimento e compreensdo simbdlica. E
por causa da complexidade das relagbes que se torna possivel a crianga
compreender a fungdo simbdlica da linguagem. Essa “compreensdo simbdlica é o
que_yqi possibilitar a ela a compreender a linguagem escrita, enquanto signos
semioticos”.
Os estudos sobre a aquisi¢cdo da linguagem escrita sustentam suas reflexdes tedricas
em um campo interdisciplinar que aproximam a lingtistica da psicologia. (PILLAR, 1996).
Fundamentadas em principios da psicologia, essas discussdes apresentam a linguagem escrita
como um objeto de conhecimento a ser adquirido pela crianca, cujas propriedades cognitivas
e perceptuais determinam e precedem o processo de aquisicdo da linguagem escrita,

conforme descrito a seguir:
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Uma das primeiras coisas que se deve considerar em relagdo as criangas
pré-escolares é que ao ingressar no ambiente escolar, leva consigo toda uma
bagagem que constitui a sua pré-histéria. A crianga, ao chegar a escola j& aprendeu
muitas coisas e ja internalizou condutas, comportamentos decorrentes de seu
contato com o mundo dos objetos e com o mundo dos demais. (PILLAR, 1996, p.
26).

LURIA (2001) aponta alguns estagios no processo de apropriacdo da linguagem
escrita. Eles ndo possuem uma idade especifica para acontecer e, uma vez passado por um desses
estagios, ndo significa necessariamente que eles estejam totalmente superados. Assim, Vigostsky
(1998, p.142) sugere quatro momentos distintos no que diz respeito a sua forma, mas que exercem a
mesma funcdo, isto €, a de possibilitar a aquisicdo do carater semidtico da linguagem, que assume
uma funcdo simbolica mediadora das relagdes humanas. A aquisicdo semiotica da linguagem diz
respeito aos gestos que, segundo o autor, representam uma acdo, constituindo-se, dessa forma,
enguanto signos visuais. Vigostsky considera que “0s gestos sdo a escrita no ar, e 0s signos escritos
sdo, frequentemente, simples gestos que foram estabelecidos”.

Vygotsky (1998, p.146) afirma, ainda, que os primeiros desenhos surgem como
resultado de gestos manuais (gestos de maos equipadas com lapis). O gesto constitui a primeira
representacdo do significado. Vygotsky (p. 146) diz que o simbolismo na escrita € marcado pela
descoberta de que se pode desenhar e de que o dominio desse mesmo simbolismo pode transmitir
idéias, pensamentos, informacdes, ou seja, que a crianga pode comunicar-se por um novo codigo
linglistico, carregado de simbolismo e defini¢cGes conceituais.

Nesse contexto, a linguagem é:

E uma linguagem feita apenas de pensamento e imagem, faltando-lhe as
qualidades musicais, expressivas € de entonacgdo, caracteristicas da linguagem oral.
Ao aprender a escrever, a crianca tem de se libertar do aspecto sensorial da
linguagem e substitui as palavras por imagens de palavras [...] A escrita é também
um discurso sem interlocutor, dirigindo a uma pessoa ausente ou imaginaria ou a
ninguém em particular, situacdo essa que, para a crian¢a, impelidas por um motivo:
0 desejo ou a necessidade conduzem os pedidos, as perguntas arrastam consigo as
respostas, 0 espanto leva a explicacdo [...] No discurso escrito, somos obrigados a
recriar a situacdo, a representa-la para nés [...] A acdo de escrever exige também da
parte da crianga uma agdo de analise deliberada. Quando fala, a crian¢a tem uma
consciéncia muito imperfeita dos sons que pronuncia e ndo tem consciéncia das
operacfes mentais que executa. Quando escreve, ela tem de tomar consciéncia da
estrutura sonora de cada palavra, tem de disseca-la e reproduzi-la em simbolos
alfabéticos que tém de ser memorizados estudados de anteméo (VYGOTSKY, 1998,
p. 149).

A crianca, no seu processo em direcdo a compreensdo da escrita alfabética, percorre

etapas, segundo Ferreiro (1985) que merecem destaque nesse estudo:
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Nivel pré-sildbico — caracteriza-se por uma busca de diferenciacBes entre as escritas
produzidas, sem uma preocupacdo com as propriedades sonoras da escrita. Nesse nivel, a
crianca explora tanto critérios quantitativos (variar a quantidade de letras de uma escrita para
outra para obter escritas diferentes) ou critério qualitativo (variar o repertério das letras ou a
posicdo das mesmas sem alterar a quantidade). Os grafismos podem ser constituidos de tracos
descontinuos, inspirados no tracado da letra de impressa ou de com maior continuidade, como

o tracado em letra cursiva. Esta € uma fase inicial da escrita. (FERREIRO, 1985)

Exemplo: cavalo pode ser ALTOZNEXEO, e tomate pode ser LOZXTNXADE
(mesmas letras em outra ordem) ou MITIOTOA (outras letras). Ndo existe uma
relagdo entre fonema\grafema. A correspondéncia entre a escrita e 0 nome ¢ global,
as partes da escrita ndo correspondem ainda as partes do nome. Cada letra pode valer
pelo todo e ndo tem valor em si mesmo. (FERREIRO, 1985).

Nivel silabico - caracteriza-se, conforme Ferreiro (1985), pela correspondéncia entre a
representacdo escrita das palavras e as suas propriedades sonoras. E a descoberta de que a
quantidade de letras com que se vai escrever uma palavra pode ter correspondéncia com a
quantidade de partes que se reconhece na emissdo oral. Essas partes sdo as silabas e em geral a
crianga faz corresponder uma grafia a cada silaba. Pode servir qualquer letra ou existir uma
associagdo do som a letra convencional. A crianga neste nivel tenta varias abordagens globais

numa busca consistente da Idgica do sistema da escrita. Ex: TOMATE - O A E.

Nivel sildbico-alfabético — quando crianca chega neste nivel, estd a um passo da escrita
alfabética. Isto significa que ela escreve parte da palavra aplicando hipdtese silabica e outra
parte analisando os fonemas que a compdem. A evolugdo do nivel silabico leva a crianga a
estabelecer que as partes sonoras semelhantes entre as palavras se exprimem por letras
semelhantes. Nesse nivel, existem duas formas de correspondéncia entre sons e grafias: silabica
(sildbica é o som produzido por uma s6 emissdao de voz) e alfabética (analise fonética e\ou
analise dos fonemas, que sdo os elementos sonoros da linguagem e tém nas letras o seu
correspondente. O conjunto de letras é o alfabeto), é a idéia de Ferreiro (1985).

Exemplo: para cavalo podem aparecer:

Alfabética silabica

CA VO

Ou

Alfabético silabico alfabético
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CAULO

Nivel alfabético — caracteriza-se pela correspondéncia entre fonemas e grafias. Existe a
compreensdo da escrita alfabética, onde todos os fonemas devem estar representados. A
analise se aprimora, é possivel a compreensdo de que uma silaba pode ter uma, ou trés letras.
Trabalhar a escrita como um sistema de representacdo da lingua significa deslocar o eixo de
compreensdo para o0s aspectos levantados acima e ndo para os figurativos, como orientacao da
escrita, linearidade, perfeicdo da copia etc. Esses ultimos sdo facilmente superaveis pelas
criancas. (FERREIRO, 1985).

A passagem da crianca, segundo Ferreiro (1985), de um nivel de conceitualizacéo a outro esta
diretamente relacionado a um conhecimento anterior. O tempo em que ela permanece em um
mesmo nivel é muito varidvel; por outro lado, essa evolucdo nédo € linear, pois a crianca passa
por avancgos e recuos durante todo o seu processo de construcdo da escrita, ainda que seu
desenvolvimento esteja diretamente relacionado com este nivel. E nessa passagem que a
intervencéo do professor pode ser importante.

Antes da aprendizagem mais sistematizada e para melhor compreensdo e
reconhecimento da letra, a melhor indicacdo é apresentar as letras de imprensa, ou bastéo,
pois sdo mais acessiveis em seu universo e estdo disponiveis nos mais variados meios de
comunicacdo, como placas, rétulos, nomes de rua, outdoors, manchetes de revistas, jornais
etc. Dessa forma, € possivel incorporar ao conhecimento e hipoteses que as criancgas tém antes
da aprendizagem formal. Além disso, escrever com letra de forma, exige uma menor destreza
motora por parte da crianga, sendo, portanto, possivel que ela direcione seus esfor¢cos em
desvelar o processo de alfabetizacdo e ndo em conseguir reproduzir adequadamente as letras. .
(FERREIRO, 1985).

Aprender a letra cursiva é um interesse que surge naturalmente em todas as criangas a

partir do momento em que elas se sentem seguras para ler e escrever.

5.3. UMA ABORDAGEM COGNITIVA

A crianca € um ser social que nasce com capacidades afetivas, emocionais e
cognitivas. Tem desejo de estar proximo as pessoas e é capaz de interagir e aprender com elas
de forma que possa compreender e influenciar seu ambiente. Ampliando suas relacGes sociais,

interacdes e formas e de comunicacdo, as criangas sentem-se cada vez mais seguras para se
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expressar, podendo aprender, nas trocas sociais com diferentes criangas e adultos cujas
percepcdes e compreensdes da realidade tambem sdo diversas. (BRASIL. MEC, 1995, p. 2).

Para se desenvolver, portanto, as criancas precisam aprender como 0s outros, por
meio dos vinculos que estabelece. Se as aprendizagens acontecem na interagdo com as outras
pessoas, sejam elas adultas ou criancas, elas também dependem dos recursos de cada crianca.
“Dentre 0s recursos que as criancas utilizam, destacam-se a imitacdo, o faz-de-conta, a
oposicao, a linguagem e a apropriacdo corporal.” (PIAGET, 1998, p. 42).

Isso leva a interpretar que, as diversas acdes do meio externo, contribuem para o
crescimento da crianga em seu aspecto cognitivo. Piaget (1998) explicou claramente o que
acontece nessa etapa, ao afirmar que existem formas bésicas para essa compreensdo: a
assimilacdo e a acomodacdo. Na assimilacdo, o individuo usa as estruturas psiquicas que ja
possui; caso ndo sejam suficientes, é preciso construir novas estruturas. 1sso é a acomodagéo.
Na assimilacdo e na acomodacdo se pode reconhecer a correspondéncia pratica daquilo que
sera mais tarde deducdo. Uma vez estruturados, esses processos existentes, todo o conjunto €
reorganizado. Desse modo, o individuo constrdi e reconstréi continuamente as estruturas que
o0 torna cada vez mais apto ao equilibrio. Mas essas construc@es seguem um padrdo, em idades
mais ou menos determinadas. Sao os estagios, que se dividem em varios sub-estagios, com
formas especificas de inteligéncia e isso reforca a tese de que a crianca é um sujeito completo
e deve ser vista como tal, reconhecendo suas potencialidades e dificuldades no campo da
aprendizagem.

Nesse momento, em que a crianga compreende suas descobertas, suas producdes que
até agora eram desenhos, tomam uma dimensdo importante, e agora ja sao letras, e isso torna
como elementos graficos na interpretacdo do adulto. Porém, somente para ela, suas
contribuicBes sdo entendidas e somente ela podera explicar o que estd construindo naquele
momento. Também € importante compreender o tempo em que aquela primeira idéia
permanece, pois em alguns espagos de tempo, a crianga pode mudar o sentido de sua
representacdo. Nessa fase, € comum a crianca desenhar e contar 0 que esses sinais indicam.
Isso pode ser percebido claramente, apds um exercicio muito comum em salas de aula ao
sugerir que os alunos fagam uma producdo de desenhos, depois da professora narrar uma
historia, ou que conte registrando com grafismos o que compreendeu do texto. (FERREIRO,
1998, p.37).

Nesse momento, todos 0s seus registros passam a ter grandes significados, pois

mostram verdadeiramente a sua intencdo. Essas estratégias reforcam cada vez mais que 0s
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educadores devem aproximar a crianca de sua realidade utilizando recursos compreensiveis
como figuras, icones, e 0 modo de vida também. (FERREIRO, 1998, p. 39).

Mais adiante, no meio formal, a escola, onde se estabelece a construcdo da escrita,
percebem-se as regras e convencfes entre os signos linguisticos. Portanto, a escrita € uma
forma de representacdo prépria. (LURIA, 2001, p.147).

Segundo Luria (2001), a interpretacdo que a crianca da a determinadas palavras pode
mudar rapidamente se nao estiver contextualizada, ou seja, quando ndo estd ligada a uma
representacdo concreta. Tal procedimento é usado devido a sua capacidade criativa e original
para inventar e driblar as dificuldades de reconhecimento. Uma outra situagéo para identificar
suas producdes € o desenho juntamente com a escrita. A crianga também usa o desenho para
expor sua idéia grafica. Esse momento deve ter um acompanhamento para que se perceba sua
evolugéo, pois, pouco a pouco, crescerdo numa dimensdo importante e logo se tornardo
elementos graficos com sentido e representacéo.

Nesse contexto, Ferreiro (1998, p.142) afirma que:

Agregar o desenho ao tamanho da palavra € uma forma que a crianga usa para definir as
palavras. O desenho possibilita o contexto da escrita, ajudando a sua Interpretacdo. Por
exemplo: numa situacdo em que se trabalha com ela uma histéria onde o icone pode ser
o animal ledo. Algumas criangas ao serem interrogadas, que palavra esta registrada,
prontamente poderdo dizer "ledo", porém ndo entenderd porque se utiliza tdo poucas
letras para representar 0 nome de um animal tdo grande. Essa situacdo € vista com
tranqlilidade sem maiores preocupacdes, ou seja, essas situacGes sdo peculiares a sua
idade, maturidade e realidade também.

Outro fator que contribuira para o desenvolvimento da crianca € a interacdo. A escrita
é uma instituicdo. Com isso, afirma-se que a escrita € um sistema que institui nas préprias
regras, suas proprias convencdes, que se requer um acordo social tanto para sua constituicéo
quanto para sua destituicdo; nesse sentido, fortalece o valor e a importancia do convivio em
ambientes escolares, pois a partir dessa interacdo, o individuo serd capaz de produzir, de
perceber o outro, a adquirir novas idéias e conceitos que seguramente o levara para o éxito em

sua aprendizagem.
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5.4. ESCREVENDO O NOME PROPRIO

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil
(BRASIL.MEC,1998, p.37) observa-se que:

Na fase pré-escolar, mantém-se a importancia da identificacdo pelo nome e acrescenta-
se 0 interesse por sua representacdo escrita, a qual se manifesta em idades variadas,
conforme as experiéncias anteriores com essa linguagem. Uma possibilidade de trabalho
¢ identificar os pertences individuais pelo nome e fazer do reconhecimento o seu
préprio e do nome do outro, contetido de trabalho.

A escrita do proprio nome promove situacdes em que a crianca pode explorar as
diversas silabas, aprendizagem do valor sonoro de algumas consoantes, diferentes tamanhos
de palavras, além de serem palavras com muito significado pessoal.

As pesquisas de Ferreiro (1998, p.35), acerca da psicogénese da lingua escrita, podem

se inserir nessa perspectiva:

Descreve, por exemplo, como Santiago, com 2 anos e 7 meses, absorveu informagGes
sobre a primeira letra de nomes préprios. Para Santiago as pessoas eram proprietarias
das letras, e quando a familia lhe dizia que o L identificado como a letra de Luis é
também de Leonardo, Santiago rejeitava essa informagéo. Ou seja, quando escrevia que
& letra de papai e sua mée acrescentava que é também a letra de Paula, Santiago buscava
uma nova solucdo. Apontava a parte redonda da letra dizendo que essa parte era de
papai e o traco reto era a parte de Paula. Dessa forma, através de conflitos, ao tentar
aplicar suas hipéteses a diferentes contextos, Santiago foi capaz de construir novos
esquemas. Quando estava com 3 anos e 7 meses aceitou a hipdtese de que uma mesma
letra pode pertencer a varias pessoas.

Ferreiro (1998, p.35) enfatiza, ainda que:

inicialmente Santiago ndo poderia aceitar a idéia de que uma letra pertencesse a mais
de uma pessoa porque isso iria desorganizar todo um sistema elaborado. Ele construiu
um sistema em que dava significado a diferentes formas graficas e ao mesmo tempo
antecipava um texto tendo a primeira letra como indicio. Ora, se a letra podia
pertencer a mais de uma pessoa, isso desorganizaria toda sua ldgica para dar
significado as formas gréficas encontradas. Santiago pdde assimilar facilmente as
informagdes acerca das letras dos nomes proprios porque essas informacdes
correspondem a uma hipotese das criancas pequenas: 0s nomes sao 0s protétipos da
escrita, isto €, 0 que se escreve é essencialmente a escrita de nomes.

Nessa etapa de compreensdao do nome préprio, ndo caracteriza a compreensdo geral
das outras informagdes. Devem-se considerar como essas letras sdo organizadas para formar
0s sons as palavras e dar significado as imagens. Iniciar pelo nome a aquisicdo da escrita é
muito importante, porém, a compreensdo do sistema € essencial e isto acontece

tranqlilamente, pois, assim sendo, a crian¢a ndo repetira ou copiaré o que lhe for apresentado,
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mas conseguira identificar e construir sistematicamente o padrdo, e nesse momento havera
verdadeira aquisicdo da aprendizagem. (TEBEROSKY, 1998, p.78).

Teberosky (1998), em seu livro Psicologia da Linguagem, propfe que: escrever o
préprio nome parece uma peca-chave para comecar a compreender a maneira pela qual
funcional o sistema da escrita. As razdes séo:

Do ponto de vista linglistico como grafico, o0 nome proprio de cada criangca € um
modelo que ndo muda, € estavel;

Seu nome proprio tem valor de verdade, porque se refere a um ser que existe e € uma
informacao compartilhada pelo emissor e receptor;

Nome proprio € um nome que se refere a um Unico objeto, isso se elimina
ambiglidade em sua interpretacéo;

Do ponto de vista da fun¢éo, fica claro que marcar E identificar objetos de individuos
faz parte dos intercambios sociais da nossa cultura.

A escrita do nome préprio € uma boa oportunidade para trabalhar modelos, uma vez
que informa sobre letras, quantidade, variedade, posicdo e a ordem das letras, além de servir
de ponto de reflexdo para confrontar as idéias das criancas com a realidade da escrita
convencional. (TEBEROSKY, 1998, p. 81). Escrever palavras relacionadas ao cotidiano da
crianca, pode servir de referéncia para que ela produza outras palavras ou textos. Isso amplia
0 repertdrio de palavras estaveis, ou seja, palavras que ela consegue reconhecer mesmo sem

saber ler convencionalmente.

5.5. 0 PROFESSOR COMO MEDIADOR NA AQUISICAO DA ESCRITA

Radespiel (2003, p. 30, grifo do autor) apresenta mais uma contribuicdo importante

sobre o papel do professor, como mediador na aquisi¢do da escrita:

O educador tem um papel fundamental no bom andamento dos trabalhos. Dele depende,
em boa parte, se a pré-escola estara ou ndo alcangando seus objetivos, dentre os quais
um dos mais importantes é conseguir criar um ambiente educativo, saudavel e alegre
para as criangas. Cabe ao educador coordenar as atividades, orientar as criangas e, em
especial, estimuld-las constantemente para maior desenvolvimento de suas
potencialidades. Por isto “ela precisa perguntar-se como esta suas relagdes com as
criangas e com as outras pessoas da pré-escola”. Este momento de avaliacdo serve
também para que os educadores conhecam melhor o préprio grupo de criancas e colegas
de trabalho. E nele que se pode organizar e pensar sobre tudo o que ja sabe e vivencia
no dia-a-dia. Para isto é necessario que ele esteja constantemente avaliando sua pratica
pedagdgica e aprofundando teoricamente a respeito da crianca com a qual trabalha:
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quem ela é, como ela aprende, quais sdo seus interesses, necessidades, etc. com isso
poderéa fazer um trabalho mais seguro e competente.

E muito importante para o professor reconhecer os estagios que a crianga percorre, que
entenda suas necessidades, suas limitacdes e anseios. Que as atividades ao serem elaboradas e
desenvolvidas, sejam adequadas, que tenham significados, que propiciem a reflexdo, a
autonomia, a iniciativa, o raciocinio e muitas outras possibilidades inerentes a crianca e ao
contexto escolar. Desta forma, e professor alcangara seus objetivos e suas aulas serdo muito
mais produtivas e prazerosas e a aquisicdo ndo sO da linguagem escrita como de outros
valores e conhecimentos serdo uma consequéncia dessas agoes.

Para isso, o professor deverad propiciar um ambiente de confianca e liberdade e que
possibilite as criangas expressarem suas idéias, opinarem e questionarem fatos, experiéncias
registradas em seu cotidiano Assim, o estudo e as descobertas sobre a linguagem escrita seréo
mais proveitosos, abrangendo as possibilidades para a aprendizagem. A participacdo do
professor nesse periodo é determinante para essa aquisi¢do. Dele depende se as a¢des voltadas
para 0 ensino sistematico estdo ou ndo alcancando seus objetivos. Numa relacdo onde ha
respeito, confianca, responsabilidade e dedicacdo s podem culminar em sucesso, 0 qual se
espera nessa empreitada. (RADESPIEL, 2003, p.38)

Ao educador estd reservada a tarefa de organizar e coordenar as atividades que
promoverdo no educando um aprendizado seguro e eficiente, respeitando sempre sua
individualidade, necessidade, limitacGes, mas, também, ressaltando e canalizando da melhor
maneira suas habilidades, o potencialidades e tudo mais que a crianca levar consigo em sua
bagagem.

Para isso, € necessario buscar constante conhecimentos atualizados, se auto-avaliar,
estar amparado por situacdes que favoregcam o seu crescimento, bem como o de seus alunos.

Dentro da perspectiva de aquisicdo da escrita, € importante promover situacées em que
0 aluno perceba sua evolugdo e compreensdo. Para isto, existem estratégias que norteiam e
viabilizam a préatica em sala de aula e também fora dela. Algumas consideracGes feitas por

Ferreiro e Teberosky (1998, p.145) valem constar neste estudo:

Trabalhar com palavras-chave: - nesta proposta, usar palavras do seu
dia-a-dia, de sua realidade e contextos, como listas de nomes de
animais, comidas, brinquedos, objetos etc, isso possibilitardo que a
crianca faca associacOes e interpretacfes, provocando descobertas na
escrita e na leitura. Nesse contexto, 0 estudo passa a ter sentidos e
significados que ndo sdo apenas palavras abstratas, isso no nivel
alfabético, onde ja € capaz de identificar.
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Teberosky (1998) traz uma situacdo interessante onde a crianca € estimulada por meio
de material de apoio, como desenhos, cartazes e relatos sobre a palavra em estudo. Caso
alguma crianca tenha dificuldades de aprendizagem, podera recorrer ao material de apoio e
construir suas idéias sem medo ou constrangimento, para relembrar e assimilar. Isso faz com
que todas fiqguem no mesmo nivel e ela ndo se sentira testada e ndo havera discriminacdes ou
separagdes entre 0s sabem mais e 0s que sabem menos. Também, outros recursos como
historias, pequenos textos, palavras que facam parte de seu contexto, agrupadas com
desenhos, jogos, poderdo compor um ambiente favoravel a aquisicdo da leitura e
conseqiientemente da escrita. As palavras que tém maior significado emocional serdo
memorizadas mais facilmente.

A prética cotidiana ira variar de acordo com a experiéncia de cada professor. No
entanto, a fundamentacdo basica esta em entender que a lingua escrita se constitui num objeto
de conhecimento construido pela crianca. Nesse sentido, € preciso entender como esse objeto
evolui, qual é o processo de sua construgdo e ndo apenas o seu resultado final.

Numa situacdo em que a classe € muito heterogénea, ou onde ha criancas que estdo
ainda num nivel pré-silabico ou silabico inicial, a palavra-chave possibilitara a aquisicdo de
formas estaveis da escrita, ou seja, essas criancas ainda ndo sabem escrever outras palavras
gue ndo sejam o nome préprio. Esse momento € fundamental para que ela possa checar e
testar essas palavras aprendidas com a sua hipétese silabica e tentar avangar para dar conta
desse conflito: por exemplo, ela aprende a escrever tomate, embora ao ler 0 que escreveu, sua
hipdtese é de que com tom esta escrito tomate; entdo, o que fazer com o que sobrou? Esse € o
seu desafio. (TEBEROSKY, 1998, p.146)

Caso o professor tenha uma classe onde todos estdo pelo menos no nivel silabico-
alfabético, ndo ha necessidade de se trabalhar a partir de palavras-chave. As primeiras
palavras-chave podem ser trabalhadas através de diferentes atividades. Depois de um tempo,
ndo sdo mais necessarias muitas licbes acerca da mesma palavra, uma vez que as criangas vao
estabelecendo relacdo entre as palavras, as silabas e as letras e sdo capazes de adquiri-la como
modelo, mais rapidamente.

Cagliari (1993, p. 9-13) comenta sobre a formacédo do professor da seguinte forma:

O processo de alfabetizacdo inclui muitos fatores, e, quanto mais ciente estiver o
professor de como se da o processo de aquisicdo de conhecimento, de como a
crianga se situa em termos de desenvolvimento emocional, de como vem evoluindo
0 seu processo de interacdo social, da natureza da realidade lingiistica envolvida no
momento em que estd acontecendo a alfabetizagdo, mais condicBes terd esse
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professor de encaminhar de forma agradavel e produtiva o processo de
aprendizagem, sem os sofrimentos habituais. Agindo desta forma, o professor estara
mais livre para selecionar os métodos, as técnicas; buscard 0s rumos e o ritmo que
considerar mais adequado a sua turma, colocando sua sensibilidade acima de
qualquer modelo preestabelecido. Além dessas nogBes mencionadas como
necessarias ao bom andamento dos trabalhos escolares, é de fundamental
importancia que o professor conhe¢a um pouco melhor a escola na sua relagédo com
a sociedade, pois 0 seu espaco de trabalho ndo se restringe a sala de aula [...]. Mais
do que os varios outros tipos de professores, os alfabetizadores precisam de uma
formacao especial mais solida e sofisticada, dada a importancia e a complexidade de
seu trabalho.
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6 METODOLOGIA

6.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

Esta pesquisa foi de cunho qualitativo, pois os dados foram coletados, no ambiente
natural, tem um carater descritivo e percebera os varios significados da escrita para alguns
professores. [Esta pesquisa verificara, também, quais métodos sdo mais apropriados para
concepcao da escrita.

Neves (1979) afirma que a pesquisa qualitativa compreende um conjunto de
diferentes técnicas interpretativas que visam a descrever e a codificar os componentes de
significados.

Na mesma linha, Manning (apud NEVES, 1979, p. 68) afirma que “o trabalho de
descricdo tem carater fundamental em um estudo qualitativo, pois é por meio deles que os

dados sdo coletados”.

6.2 INSTRUMENTO DE PESQUISA

A modalidade de instrumento aplicada neste estudo foi um questionario, com questdes
semi-abertas, em professoras da rede particular de ensino do Distrito Federal. (Vide
Apéndice).

O questionario foi estruturado com seis questdes e mais itens para a coleta de dados
sobre a identificacdo dos participantes (sexo, faixa etaria, formacdo académica e tempo de
atuacéo).

Segundo Parasuraman (1991), um questionario € tdo somente um conjunto de
questdes, feito para gerar os dados necessarios para se atingir os objetivos do projeto.

Segundo Lidke (1986, p.1), sobre o questionario, “é preciso promover o confronto
entre os dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado assunto e o

conhecimento tedrico acumulado a respeito dele”.
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6.3 CENARIO E PARTICIPANTE

Esta Monografia utilizou como cenario uma escola particular de Educagdo Bésica
situada na Asa Norte, Plano Piloto, Brasilia, Distrito Federal. Foi aplicado um questionario
em quatro professoras das séries iniciais, para a avaliacdo do processo da escrita e as

contribuicdes para o seu desenvolvimento.

6.4 ESPECIFICACAO DAS FASES DA PESQUISA

Esta Monografia ocorreu em diferentes etapas para o seu desenvolvimento,
primeiramente foi a escolha do tema, surgindo atraves de questionamentos sobre a crianca e
a escrita nas séries iniciais. Em seguida, busquei nos livros a fundamentacéo tedrica para
que pudesse desenvolver este trabalho, relacionando a teoria com a pratica através do estudo
de caso.

No més de marco e agosto, foi desenvolvida a elaboracdo do instrumento de
pesquisa, sendo escolhido o questionario o qual foi aplicada a professores da rede particular,
sendo um estudo de caso qualitativo.

O desenvolvimento da fundamentacdo teorica foi elaborado nos meses de abril a
outubro, buscando compreender nos autores alguns conceitos de leitura e sua importancia na

aprendizagem dos educandos que favorecam na reflexdo e criticidade.

6.1 CATEGORIAS, ORGANIZACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

6.5.1 CATEGORIAS SELECIONADAS

As categorias selecionadas para a organizacdo, analise e discussdo dos dados

foram:
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e Diagnostico para o processo de alfabetizacao.
e Procedimentos metodoldgicos para o processo de alfabetizacéo.
e Dificuldades encontradas.

e O papel da familia na alfabetizacao.

6.5.2 ORGANIZACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Os registros abaixo mostrardo a organizacdo, a analise e a discussdo dos dados obtidos

ao longo da investigagdo com alguns profissionais da area.

e Diagnostico para o processo de alfabetizacdo

Professora A — “Fazendo um diagndstico atraves da psicogénese, partindo dai trabalhar
aproveitando as experiéncias prévias que o aluno traz consigo, assim apresentando as
dificuldades e competéncias numa abordagem eclética (fonico, sildbico, palavracdo e

sentenciacdo), usando recursos do seu contexto e tornando o ensino mais significativo”.

Professora B — “A primeira coisa que fazemos é conhecer a crianc¢a, ou seja, descobrir o
que esta em sua bagagem, pois sabemos que toda crianga, ao ingressar no convivio
escolar, traz consigo grandes experiéncias e vivéncias de seu ambiente extra-escolar.”
“Qutra ferramenta importante que utilizamos em nossa escola € o registro ou relatorio, a
partir do ponto de vista do professor como da crianca. E analisado como a crianca se
relaciona com o grupo, como se comporta nas mais diversas situacfes, 0 que perguntam e
0 que respondem etc. Desse ponto em diante, ja € possivel iniciar um trabalho que ja foi

sistematizado com toda a equipe escolar.”
Professora C — “Inicialmente, verificamos por meio da psicogénese da leitura e escrita.
Apos esta identificacdo, sdo aplicadas atividades especificas conforme o seu nivel de

aprendizagem. Neste momento, percebe-se a evolucgdo gradual e significativa da crianga.”

Professora D — “Sim, na forma de jogos, brincadeiras e exercicios”.
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As quatro educadoras mostraram que reconhecem a importancia do diagnostico
para 0 processo de alfabetizacdo e afirmam que toda criancga, ao ingressar no convivio
escolar, traz consigo grandes experiéncias e vivéncias de seu ambiente extra-escolar.

A autora Ferreiro (2001, p.12), olhando por este prisma, certifica-se de que ndo é
somente no ambiente escolar que a crianga adquire seu conhecimento. Toda sua
experiéncia deve ser considerada e bem canalizada para um ensino sistematico
proveniente agora de uma abordagem cientifica, ou seja, a escola gera nessa crianca

expectativas e situagdes favoraveis para o seu éxito.

e Procedimentos metodoldgicos para o processo de alfabetizacao

Professora A —“Usamos metodologias variadas quando percebemos que, alguma dentre a
escolhida, ndo teve éxito. Buscamos recursos com outros profissionais\entidades para uma
avaliacdo conjunta. Procuramos usar uma linha eclética de trabalho, onde as criangas
sintam-se mais segura e ndo tenham demonstragcbes ou sentimentos de desanimo,
desinteresse ou até mesmo de fracasso. Assim, buscamos qualificar os nossos professores
para que tenham disponiveis todos os métodos, a fim de aplicar o que melhor adapte a
situacdo vivenciada. Portanto, ndo existe uma “receita”, mas tentativas e experimentacoes
a fim de melhor aplicar o conhecimento ao aluno”. “E de suma importancia que o
professor tenha conhecimentos sobre a fase da escrita para melhor atender a crianca de
acordo com sua maturidade e desenvolvimento, respeitando seus limites e suas
capacitacdes, ndo o deixando excluido do processo de ensino e aprendizagem, rotulando-o
como um aluno com déficit de aprendizagem. “Projetos tornam o ensino muito mais
significativo; ele devera partir de um contexto ou de uma necessidade detectada pela
realidade de cada turma, usando uma abordagem diversificada como: leitura diaria em
diversos contextos, projetos como Ciranda do Livro, Projetos Ambiente e Acéo, utilizacdo
da sala literaria, conto e reconto e produgdes: escrita e oral, coletivamente ou individual,

dramatizacdes, excursdes e outros.”.

Professora B — “Trabalhamos varias metodologias buscando a melhor forma de a crianca
conceber o aprendizado eficiente”. Em nossas salas de aula, todos os objetos como cadeira,
mesa etc. sdo devidamente identificados; usamos a “chamadinha” com todos 0s nomes para
reconhecimento de todos. Jogos, bingos, dramatizacdes, enfim, utilizamos aquilo que esta

préximo da crianga para que seu entendimento seja concretizado. “Acreditamos que um
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ambiente alfabetizador facilita esta aquisicdo e aguca a curiosidade e consequentemente a
execucdo da escrita.” “Varios cuidados sdo tomados ao selecionarmos um profissional para a
nossa escola. Procuramos ter, em nossa equipe, educadores com formacao superior, que sejam
participantes, ativos, dindmicos e, acima de tudo, que tenham conhecimentos sobre as series
iniciais em todos 0s seus aspectos. E nesse momento tio importante, que estio sendo
internalizados valores, conceitos e saberes que refletirdo para sua vida futura e, qualquer
desajuste nesse momento, podera contribuir para dissabores a esta crianca.”

— “Ja tivemos alguns casos em nossa escola de alunos que apresentaram dificuldades na
aprendizagem. Logo que detectado, nos mobilizamos em busca de recurso dentro e fora do
grupo para proporcionar qualidade nesse processo. Porém, quando falamos de metodologias,
entendemos que algumas estdo bem proximas de nos e podemos aplica-la com seguranca.
Uma delas é conhecer profundamente o que estd acontecendo com esta crianca que nédo
aprende. Quais suas verdadeiras necessidades. Como estd o seu convivio familiar e social.
Assim, aplicamos todos os recursos disponiveis como os métodos mais simples como o
fonico, ou silabico etc... Quando percebemos qual a que o aluno melhor identificou e facilitou
a sua aprendizagem, este é trabalhado de forma sistematizada e rigorosamente assistida pelos

profissionais envolvidos no processo.”.

Professora C — “O professor deve promover atividades que propiciem desafios, levando a
crianga a buscar suas respostas conforme sua necessidade. Ele sera o mediador, alimentando
sua curiosidade e interesse, dessa forma, a crianca serd 0 agente ativo e participativo do
processo do trabalho”. “Se o professor ndo adquirir conhecimentos sobre as fases da crianca e
da escrita, ndo conseguira obter éxito em sua proposta de trabalho. Suas atividades nao terdo
significado e ndo promoverdo o avanco em seu aprendizado, ou seja, havera frustragdes tanto
para o professor quanto para o aluno”. “Em nossa escola, desenvolvemos projetos de leitura,
onde acontece a participacdo ativa do aluno como recontagem de histéria, dramatizagdes,
teatro, producdo coletiva de desenho e pintura, producdo oral e escrita de pequenos textos e
envio de livros de literatura infantil para serem lidos em casa. Videos informativos, onde se

discutem os valores e interesses do grupo”.

Professora D — “De uma forma ladica, em que a crianca se sinta preparada a responder 0s
questionamentos e desafios propostos”. “Sou a favor de uma metodologia que a crianca
manipule materiais e entenda o porqué dos conceitos”. “Alfabeto movel, materiais

pedagdgicos e cientificos”.
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A metodologia utilizada para o processo de alfabetizacdo € muito importante. As
educadoras reconhecem que a escola precisa cada vez mais se aperfeicoar em novas
metodologias e realizar projetos que envolvam a concepcéo da escrita.

E muito importante para o professor reconhecer os estagios que a crianga percorre, que
entenda suas necessidades, suas limitacGes e anseios. As atividades a serem elaboradas e
desenvolvidas devem ser adequadas e ter significados que propiciem a reflexdo, a autonomia,
a iniciativa, o raciocinio e muitas outras possibilidades inerentes a crianga.

O processo de concepgdo da linguagem escrita nas séries iniciais é de muita riqueza
tanto para quem “trilha no caminho do descobrimento”, quanto para quem acompanha e
orienta, ou seja, 0s personagens sdo criancas e educadores que, durante o trabalho, fazem as
mais diversas e incriveis descobertas. Os mestres devem ter um olhar sensivel para entender
como se processa esse conhecimento e a aprendizagem nos alunos. A escrita esta inserida no
ambiente, nos objetos e no ambito relacional; desse modo, a crianga tenta, a sua maneira,

compreender essas marcas graficas e os atos das pessoas que utilizam. (RADESPIEL, 1999).

° Dificuldades encontradas

Professora A — “Existem varias dificuldades, portanto, nosso trabalho é detecta-la e
realimenta-las para buscar solugdes. Utilizamos diariamente: professor, coordenacéo e direcao
uma verificacdo da aprendizagem buscando parceria com a familia, em um apoio diario, para
sanar tais dificuldades. Também oferecemos semanalmente o plantdo tira-ddvidas com

atendimento individualizado”.

Professora B — “Nesta resposta, reforcamos o que respondemos no item anterior, ou
seja, h&d mobilizacdo por parte de todos os profissionais da escola com vistas a solucionar
qualquer dificuldade existente no processo de alfabetizacdo da crianga. Buscamos aproximar a

crianca de sua realidade para que haja melhor compreensdo do que esta sendo aplicado”.

Professora C — “Apesar dos esforcos e da equipe escolar, a nossa realidade é diferente
da rede privada de ensino. A primeira dificuldade que encontramos é a superlotacdo das
turmas. Isso dificulta um atendimento mais individualizado. Os recursos individuais e fisicos
ndo permitem maior mobilidade para o professor. A nossa comunidade é muito carente, 0s

pais, em sua maioria, sdo ausentes e ndo continuam o processo de trabalho iniciado na escola.
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Para amenizar essa situacdo, oferecemos reforco escolar em horario contrario. Buscamos

entendimentos com outros profissionais para troca de experiéncias.”

Professora D - — “A principal dificuldade estd na parceria com os pais, visto que se

trata de um momento em que a crianga precisa sentir sintonia no trabalho”.

As professoras foram unanimes em dizerem que existem varias dificuldades para o
desenvolvimento do processo de escrita, sendo a principal a falta de parceria com a familia.

A crianca € um ser social que nasce com capacidades afetivas, emocionais e
cognitivas. Tem desejo de estar proxima as pessoas e € capaz de interagir e aprender com elas,
de forma que possa compreender e influenciar seu ambiente. Ampliando suas relac@es sociais,
interagcdes e formas de comunicacgdo, as criangas sentem-se cada vez mais seguras para se
expressarem, podendo aprender, nas trocas sociais, com diferentes criancas e adultos, cujas

percepcdes e compreensdes da realidade tambem sdo diversas. (BRASIL. MEC, 1995, p. 2).

o O papel da familia na alfabetizacao

Professora A — “A parceria com a familia é tdo importante quanto as ac¢Ges realizadas
pela equipe da escola. Buscamos periodicamente informar a familia sobre qualquer
dificuldade da crianca, seja em qualquer area, para considerarmos todos os pontos na busca de
ajuda. Temos uma relacdo positiva. Sempre que convocamos 0s pais, esclarecemos tudo, de
forma clara e transparente. Também fazemos um relatorio, onde o responsavel toma
reconhecimento e assina para que se fortaleca ainda mais 0 compromisso e as atitudes que

futuramente estardo evidentes na crianga.”

Professora B — “Ndo existe sucesso em nenhum trabalho pedagogico em que a familia
seja omissa, ou seja, é de extrema importancia que estejamos ligados, falando e executando as
mesmas propostas, quando ha necessidade de uma intervencdo mais rigorosa. Portanto,
consideramos que a familia fortalece ou enfraquece o trabalho proposto ao longo do processo
escolar, pois o ser humano é composto de varios sentimentos e valores que fortalecem sua
evolugdo. Hoje e cada vez mais, a familia deve estar presente na vida de seus filhos,

oferecendo estimulos necessarios para sua vida”.
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Professora C — “O papel da familia no processo de aprendizagem do aluno é
primordial. Ela deve estar presente, fornecendo estimulos para maior desenvolvimento da

crianca. Se a familia participa, certamente o resultado sera muito mais eficaz.”.

Professora D — *“A parceria com as propostas langadas pela professora.”.

As educadoras de um modo geral comentaram que a familia é o fator primordial no
desenvolvimento da crianga e, por meio dela, a crianca interage com o meio.

Para se desenvolver, portanto, as criangas precisam aprender com 0s outros, por meio
dos vinculos que estabelece. Se as aprendizagens acontecem na interacdo com as outras
pessoas, sejam elas adultas ou criancas, elas também dependem dos recursos de cada crianca.
“Dentre os recursos que as criangas utilizam, destacam-se a imitacdo, o faz-de-conta, a
oposicao, a linguagem e a apropriacdo corporal.” (PIAGET, 1998, p. 42).

A contribuicdo da autora Radespiel (2003) enriqueceu, ainda mais, esta pesquisa, com
a idéia de que, nesse momento de globalizacdo e evolugdo econdmica e cultural de todos os
segmentos da vida social, da sociedade como um todo, a educacdo jamais poderia ficar fora de
tal contexto. Portanto, requer do educador uma postura mais consciente e responsavel na
aquisicao e repasse do seu saber, ou seja, aquele que permanecer sem as condi¢cbes minimas
de preparar o seu aluno para aos desafios e situacfes, ndo contribuira para o seu progresso e
formacdo. Formar cidaddos criticos, participativos e conscientes dos seus deveres e direitos, é
tarefa importante que esta nas maos de grandes educadores.

Nesse contexto, as séries iniciais € um campo amplo e rico de possibilidades para o
profissional da educacdo colocar em pratica todo o seu conhecimento, competéncia e

habilidade que resultem em um trabalho significativo para sociedade.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho apresentado teve como foco “A crianca e a escrita nas séries iniciais —
contribuicBes para seu desenvolvimento”, como mais um recurso que poderd colaborar aos
que dele se apropriarem.

Durante o processo de trabalho, fortaleceu-se a idéia de que a crianga, ao ingressar no
meio escolar, leva consigo uma gama de saberes e vivéncias adquiridas no seu meio. Com a
escrita, ndo € diferente, pois 0s estudos mostram claramente que essa aquisicdo ndo é
estranha, mesmo considerando a sua pouca idade e experiéncia. Logicamente que esse
conhecimento devera ser trabalhado em ambiente formal, onde certamente se revertera em
grande aquisi¢do e conquistas para a crianca.

Este trabalho seguiu as orientagOes de Piaget (1998), Ferreiro (1999) e Teberosky
(1998) que partem da perspectiva de que a crianga procura compreender sua aquisicado antes
do ambiente formal, ou seja, antes de entrar na escola.

Constatou-se que a escrita da crianga nas series iniciais, esta de acordo com seu
processo de evolucdo e desenvolvimento cognitivo, emocional e intelectual.

Através da andlise dos dados verificou-se que todas as educadoras reconhecem a
importancia do diagnostico para o estimulo do processo de alfabetizagdo. E que toda crianca
ao ingressar no “convivio escolar,” traz consigo grandes experiéncias e vivéncias. E que a
metodologia utilizada para o processo de alfabetizagcdo é muito importante.

Houve algumas dificuldades no decorrer da pesquisa, como a disponibilidade de
tempo das participantes na realizacdo do questionario e o desinteresse de algumas em
participarem, o que tornou o volume de informacdes coletadas, menor do que se planejou no
inicio da pesquisa. Acredita-se que, se a pesquisa fossem incorporados outros instrumentos,
como a observacdo em sala da aula, alcancar-se-ia uma andlise critica mais aprofundada do
tema.

Finalmente, augura-se a melhoria da pratica educacional para que as criancas que
neste universo ingressarem com suas expectativas e anseios, sejam saciadas com a “agua
viva” que jorra dentro de cada educador comprometido em sua missdo de transmitir e receber

conhecimentos.
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APENDICE - Questionario para Professores

CENTRO UNIVERSITARIO DE BRASILIA - UniCEUB

FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCACAO-FACE

CURSO DE PEDAGOGIA - FORMACAO DE PROFESSORES PARA AS SERIES
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

ENTREVISTADORA: Lilian Ribeiro Alves

DATA: \  \2007

Questionario sobre o tema: A crianca e a escrita nas séries iniciais — contribuicdes para seu

desenvolvimento.
Prezado (a) professor (a):

Estou Ihe entregando um questionério sobre o tema “A Crianga e a escrita nas series
iniciais do ensino fundamental”, que faz parte de minha monografia para concluséo do curso

de Pedagogia.

Assim sendo, venho solicitar sua preciosa colaboragédo no sentido de respondé-lo. Para

tanto, solicito que observe as seguintes recomendacdes:

1. Leia com atencdo todas as perguntas.

2. Para que esta pesquisa alcance grau de validade e fidedignidade é necessario que
ela descreva realmente o que vocé faz e represente sua verdadeira opiniao.

3. Para que vocé possa se expressar livremente, ndo sera divulgado o seu nome,

garantindo o anonimato do mesmo.
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IDENTIFICACAO
Sexo: F ()M ()

Faixa etaria: 20 a 29 50 a 59
30a39 60 em diante
40a49

Escola que leciona:

Formacao profissional:

Tempo de magistério:

QUESTOES

1. E feito um diagndstico com a crianga no primeiro momento da alfabetizacdo. De que

forma?

2. Em sua opinido, qual a melhor forma de realizar o processo de alfabetizagcdo para evitar

problemas futuros?

3. Que procedimentos metodolégicos devem ser utilizados pelo professor durante este

processo?

4. Quais sdo as atividades oferecidas pela escola para desenvolver de forma eficiente a

aquisicdo e evolucao da escrita?
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5. Relate sobre as dificuldades encontradas durante este processo e qual (ais) atitude(s) tomou

para solucioné-las.

6. De que forma a familia pode ajudar neste processo, tanto quanto a crianca vai indo bem,

guanto quando ela esta tendo problemas neste processo?




39



	Capa monografia
	monografia final [1]
	1 INTRODUÇÃO
	4 OBJETIVOS


