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RESUMO

O assunto abordado é sobre a “Aquisicdo da leitura na formacdo critica
do leitor nas sériesiniciais do ensino fundamental”. Tem como objetivo investigar quais
os subsidios oferecidos pela escola na formacéo de leitores criticos. A abordagem
utilizada no decorrer do trabalho baseou-se na pesquisa qualitativa e o instrumento
utilizado foi a entrevista, aplicada a quatro professoras. As categorias selecionadas para
andlise e discussdo dos dados foram: a importancia da leitura; orientagdo para
criticidade; instrumentos utilizados, atividades utilizadas;, trabalho ap6s leitura;
sugestdes de livros; dificuldades encontradas; e sugestdes de desenvolvimento da leitura
critica. Os principais resultados encontrados foram: a metodologia do professor e a
utilizacdo de recursos motivadores levam os alunos a uma melhor compreenséo das
palavras, cabe aos educadores promover atividades que possibilitem o melhor
desenvolvimento da criatividade, uma vez que despertam interesse e prazer nas
criangas, desenvolvendo aimaginacao e a expressao das idéias; 0s recursos motivadores
gue provocam mais interesse nos alunos facilitam o aprendizado; e é importante se
trabalhar a literatura infantil, pois ela desenvolve ndo apenas aimaginagéo das criangas,
como também permite que elas comecem a refletir e interpretar desenvolvendo a
criticidade. Cabe aos educadores desenvolver esse tipo de leitura e estimular sempre a

leitura critica para promover umaformagdo mais digna.

Palavras-chave: Aquisicdo da leitura. Dificuldades de compreensdo. Criticidade.
Leitura critica.
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1 INTRODUCAO

Esta monografia versa sobre a aquisicéo da leitura na formagéo critica
do leitor nas séries iniciais do ensino fundamental, onde é possivel entender que a
leitura critica € aquela que “na medida em que o homem, integrado em seu contexto,
reflete sobre este contexto e se compromete, constr6i asi mesmo e chega a ser sujeito”
( FREIRE, 2003).

Assim, esta pesguisa pretendeu averiguar 0s elementos
proporcionados pelo ambiente escolar na formacg&o de leitores criticos e responsaveis,
por meio da aquisicdo da leitura nas séries iniciais do ensino fundamental, pretendendo
ser uma colaboragdo para os profissionais da educagdo, como uma das ferramentas para
0 desenvolvimento desse tipo de leitura.

Nas séries iniciais do ensino fundamental, o leitor, uma vez sendo um
leitor critico, terd a vantagem de interpretar e compreender o que 1€&. Com base nesse
raciocinio, muitos estudiosos tém destacado a importancia de se introduzir este tipo de
leitura no dia-a-dia da crianca.

Segundo Bamberger (2004), “se conseguirmos fazer com que a
crianca tenha sistematicamente uma experiéncia positiva com a linguagem, estaremos
promovendo seu desenvolvimento como ser humano’. Mas essa nocdo amplia-se,
quando se entende a importancia que a leitura tem sobre as pessoas e seus multiplos
papéis, que vao além do aumento do conhecimento, mas da observacéo de aspectos da
vida, de sua participagdo como agente transformador e da capacidade de comunicagéo
com o mundo.

O escrever e, principalmente, o ler podem ser vistos como forgas
libertadoras, para utilizar a linguagem de Freire (2003), que oferecem ao individuo a
possi bilidade de ampliag&o e redimensionamento do pensar, do agir e do ser.

Por meio da leitura — de mundo e de materiais escritos - € possivel
refletir sobre arealidade e comecar a exercer algum controle sobre o futuro.

E pela acdo e na acdo que o homem constréi asi mesmo e esta agdo é
a propria comunicacdo, didlogo, a verdadeira interacdo com os outros homens, com o
ambiente, com 0 espaco, com 0sS materiais, com o livro e com o texto — o escrito e o

mundo ao redor.



Nesta pesquisa, a atencdo foi voltada a leitura, que os alunos realizam
em sala de aula e/ou fora dela: que deve ser atenta, responsavel, critica e com objetivos
bem definidos.

Afinal, o ato de ler vai além da mera decodificacdo das palavras. Para
Martins (1994, p. 19-20) é uma “conquista de autonomia, permite a ampliacdo dos
horizontes, aém de ser um instrumento contra a dominacdo, a liberacdo dos
dominados”.

Conforme o titulo, o presente estudo investigou a aquisicdo da leitura
na formagdo critica do leitor nas séries iniciais do Ensino Fundamental, ja que sdo
nessas séries — principalmente — que o gosto pela leitura se desenvolve, devendo ser

estimulada e val orizada pela escol a, professores e pais.

1.1 DELIMITACAO DO PROBLEMA

A escolha deste tema deu-se pelo interesse dessa académica sobre a
leitura, sobretudo em saber que, nas séries iniciais do ensino fundamental, € uma fase
decisiva para o seu desenvolvimento.

Em se tratando da sua importancia, esta pesquisa pode trazer o
seguinte beneficio: quem adquirir a capacidade de ler, principamente de forma critica,
conseguientemente terd maior capacidade de compreender o mundo.

Em virtude da importancia desta pesquisa para a formacéo critica do
leitor, busca-se responder ao final do trabalho a seguinte indagagéo: o que se pode fazer

para desenvolver leitores criticos nas séries iniciais?



1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo geral

Investigar sobre os procedimentos metodoldgicos que podem levar a

formacao de leitores criticos e reflexivos.

1.2.2 Objetivos Especificos

e Conceituar o ato de ler e suaimportancia;

e Investigar aimportanciadaleitura;

e Compreender aimportancia dada naleitura;

e Identificar ostipos de |leitura contemplados nos Parametros Curriculares Nacionais;
e Compreender como aleitura pode oferecer subsidios para aformagao critica do

leitor.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 CONCEITUANDO E DISCUTINDO O TERMO LEITURA

Antes de se iniciar esta discussdo, sobre o que é leitura, é necessario
entender primeiro o que é ler. Consultando o dicionério Aurélio (2000), a palavra ler
possui a seguinte definicdo: “ver o que esta escrito, proferindo ou ndo, mas conhecendo
as respectivas palavras, conhecer, interpretar por meio da leitura; decifrar, interpretar o
sentido de; adivinhar; predizer; [...], ver einterpretar o que esta escrito” o que levalogo
a pensar sO na capacidade de interpretar palavras escritas. E € isso 0 que comumente as
pessoas tanto distantes da escola, quanto proximas (docentes, discentes, pais de alunos e
funcionarios da escola) pensam sobre aleitura.

Mas a leitura vai adém da simples interpretacdo das letras e silabas.
Segundo Orlandi (1988, p. 17), a leitura pode ter varios sentidos como: “na escola
significa o aprender a ler e escrever, em termos académicos as véarias formas de
compreender um texto, a leitura também pode ser uma ideologia ou uma atribuicéo de
sentidos, entre outras definicdes’. Além disso, o proprio dicionario oportuniza pensar
que ndo € sO isso, pois se pode decifrar, interpretar 0 sentido de algo, e ndo
necessariamente esse algo precisa ser palavras.

Ler € saber compreender, interpretar, e essa interpretacdo ndo € unica,
depende de cada pessoa, de seu contexto de vida, da sociedade, do trabalho, de familia,
de época, entre outros. Um texto para ser “legivel” depende desses fatores e também
depende do leitor virtual que se insere dentro do texto, pois se a realizagdo entre leitor
virtual (leitor para que o autor destina o texto) e leitor rea (pessoa que I€ o texto) é
muito distante fica dificil haver acompreensdo. (ORLANDI, 1988).

E 0 que é compreensao? Para Paulo Freire (2003, p. 25) “a compreensdo
do texto a ser acangada por sua leitura criticaimplica a percepcéo das relagdes entre o
texto e o contexto”, ou sgja, se entende a partir de que se conhece o contexto do que é
falado no texto, entdo, a compreensdo do texto € mais importante do que simplesmente

decodificar as palavras, a compreensdo faz com que a leitura sgja um momento critico.
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Um texto pode ter varios sentidos que somente com leitura critica
pode-se compreendé-lo. Um mesmo texto pode ser lido de varias formas. comparando
com outro; procurando saber o que o autor quis dizer (dessa forma, na leitura, ndo se
pode abster de saber o contexto histérico do autor); procurando saber 0 que o professor
quer que vocé compreenda do texto; ou ler procurando uma multiplicidade de sentidos

no texto. Dessaforma, Orlandi (1988, p. 19), ressalta que:

A leitura é tao importante que desde o inicio das civilizagBes, quem detém a
palavra, ou a capacidade de comunicacdo € quem detém o poder, e até hoje
continua assim, 0 governo ndo quer que o povo saiba realmente ler, ele quer
pessoas adfabetizadas de letras, para ndo ser categorizado como pais
subdesenvolvido, mas quer analfabetas de compreensdo, para poder continuar
no poder.

Fala-se muito de leitura, mas a leitura nada mais € do que umas das
formas de absorver a cultura, pois elatanto pode ser feita assistindo a uma pega, quanto
aum pagode ou a leitura de um livro. Ainda segundo Zilberman (2001), “aleitura, vista
de um aspecto mais amplo, completo e critico, traz a cultura, e ha a necessidade de se
conhecer a cultura, para haver a redlidade da escola; ndo ha preferéncia se ndo ha o
conhecimento da opgao”.

Sendo assim, compreende-se a importancia da leitura neste processo e

segundo Zilberman (2001, p.77), é valido lembrar que:

Ler é saber. O primeiro resultado daleitura é o aumento de conhecimento geral
ou especifico.

Ler étrocar. Ler ndo é sb receber. Ler € comparar as experiéncias proprias com
as narradas pelo escritor, comparar 0 proprio ponto de vista com o dele,
recriando idéias e revendo conceitos.

Ler é dialogar; Quando lemos, estabelecemos um didogo com a obra,
compreendendo intenges do autor. Somos levados a fazer perguntas e
procurar respostas.

Ler é exercitar o discernimento. Quando lemos, colocamos-nos de modo
favoravel ou ndo aos pontos de vista, pensamos argumentos e argumentamos
dentro de nés mesmos, refletimos sobre opcdes dos personagens ou sobre as
idéias definidas pelo autor.

Ler é ampliar a percepcdo. Ler € ser motivado a observacdo de aspectos da
vida que antes nos passavam despercebidos.

Ler bonslivros é capacitar-se paraler avida

Se 0 objetivo é formar cidaddos capazes de compreender as diferentes

leituras, € preciso organizar o trabalho educativo para que experimentem e aprendam

iSs0 na escola. E preciso apresentar aos alunos textos do mundo: ndo se formam leitores
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solicitando aos alunos que leiam apenas durante as atividades na sala de aula, apenas no

livro didético.

2.2 COMO E QUANDO COMECAR A LER

A infancia é o melhor momento para o individuo iniciar sua
emancipacdo mediante a funcéo liberatoria da palavra. E entre os oito e treze anos de
idade que as criancas revelam maior interesse pela leitura. O estudioso Richard
Bamberger (2000 p. 34) reforca a idéia de que € importante habituar a crianca as
palavras. “Se conseguirmos fazer com que a crianga tenha sistematicamente uma
experiéncia positiva com a linguagem, estaremos promovendo o seu desenvolvimento
como ser humano”. Inimeros pesquisadores tém empenhado em mostrar aos pais e
professores aimportancia de se incluir o livro no dia-a-dia da crianca.

Ainda segundo Bamberger (2000), comparada ap cinema, ao radio e a
televisdo, a leitura tem vantagens Unicas. Em vez de precisar escolher entre uma
variedade limitada, posta a sua disposi¢éo por cortesia do patrocinador comercial, ou
entre os filmes disponiveis no momento, o leitor pode escolher entre os melhores
escritos do presente e do passado. L& onde e guando mais |he convém, no ritmo que lhe
agrada, podendo retardar ou apressar a leitura; interrompé-la, reler ou parar para
refletir. Desta forma, o autor argumenta de maneira categorica: “l€é o que, quando, onde
e como bem entender”. Essa flexibilidade garante o interesse continuo pela leitura,
tanto em relagdo a educacdo quanto ao entretenimento.

Martins (1994) chama a atencéo para um contato sensorial com o objeto
livro, que, segundo ela, revela“um prazer singular” nacrianga. Na leitura, por meio dos
sentidos, a crianca é atraida pela curiosidade, pelo formato, pelo manuseio facil e pelas
possibilidades emotivas que o livro pode conter.

A autora (MARTINS, 1994, p. 8) comenta que “esse jogo com O
universo escolhido no livro” pode estimular no pequeno leitor a descoberta e ao
aprimoramento da linguagem, desenvolvendo sua capacidade de comunicagdo com o
mundo. Esses primeiros contatos despertam na crianga o desgjo de concretizar o ato de

ler o texto escrito, facilitando o processo de afabetizacdo. A possibilidade de que essa
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experiéncia sensorial ocorra sera maior quanto mais fregiente for o contato da crianca
com o livro.

As criancas brasileiras, o acesso ao livro é dificultado por uma
conjuncéo de fatores sociais, econdmicos e politicos. Sdo raras as bibliotecas escolares.
As existentes ndo dispdem de um acervo adequado, e/ou de profissionais aptos a
orientar o publico infantil no sentido de um contato agradavel e propicio com os livros.
Mais raras ainda sdo as bibliotecas. Os pais, quando se interessam em comprar livros,
muitas vezes os escolhem pela capa por fata de uma orientacdo direcionada as
preferéncias das criangas.

E de extrema importancia para os pais e educadores discutir o que é
leitura, aimportancia do livro no processo de formagao do leitor, bem como o ensino da
leiturainfantil como processo para o desenvolvimento do leitor critico.

Podem-se tomar as orientagdes da professora Zilberman (2001 p.30)

como forma de se motivar as criancas e os jovens ao habito de ler:

Abordar as relagbes entre a leitura e ensino legitimando a funcdo da leitura,
sugerindo livros, assim como atividades didaticas, a fim de acancar o uso da
obra literaria em sala de aula e nas suas casas com objetivos cognitivos, e ndo
apenas pedagogicos; considerar 0 confronto entre a criagdo para criangas € 0
livro didético, tomando o Ultimo possivel de uma visdo critica e o primeiro
ponto de partida para a consideracao dos interesses do leitor e da importancia
daleitura como desencadeadora de uma postura reflexiva perante a realidade.

Assim, com relacdo aleitura, pais e professores devem explorar a funcéo
educacional do texto literario: ficcdo e poesia por meio da selecdo e andlise de livros
infantis; do desenvolvimento do ludico e do dominio da linguagem; do trabalho com
projetos de leitura infantil em sala de aula, utilizando historias infantis como caminho
para o ensino multidisciplinar.

Estratégias para 0 uso de diversos tipos de textos no aprendizado da
leitura, interpretacdo e producdo de textos também sdo exploradas com o intuito final
de promover um ensino de qualidade, prazeroso e direcionado a crianca. Somente desta

forma, transformar-se o Brasil num pais de leitores.
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2.3 A IMPORTANCIA DOATODE LER

O ao de ler compreende o desenvolvimento satisfatério da
aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos, habilidades, formacéo de
atividades e valores.

Segundo Paulo Freire (2003), a leitura do mundo precede sempre a
leitura da palavra. O ato de ler veio se dando na sua experiéncia existencial. Primeiro, a
leitura do mundo do pequeno mundo em que se movia; depois, a leitura da palavra que
nem sempre, ao longo da sua escolarizacdo, foi aleitura da palavra mundo. Na verdade,
aquele mundo especia se dava a ele como mundo de sua atividade perspectiva, por isso,
mesmo com 0 mundo de suas primeiras leituras.

Os textos, as palavras, as letras dagueles contextos em cuja percepcao
experimentava e, quando mais fazia, mais aumentava a capacidade de perceber se
encarnavam numa série de coisas, de objetos, de sinais, cuja compreensdo ia
aprendendo no seu trato com eles, na sua relacdo com seus irmaos mais velhos e com
seus pais. A leitura do seu mundo sempre fundamental para a compreensdo da
importéncia do ato de ler, de escrever ou de reescrevé-lo, e transforma-lo por intermédio
de uma prética consciente (FREIRE, 2003, p. 38), explica-se dessa forma: “Esse
movimento dindmico é um dos aspectos centrais do processo de afabetizacdo que
deveriam vir do universo vocabular dos grupos populares, expressando sua red
linguagem carregadas da significagdo de sua experiéncia existencial e ndo da
experiénciado educador”.

A adfabetizacdo € a criacdo ou a montagem da expressdo escrita da
expressdo oral. Assim, as palavras do povo vinham por meio da leitura do mundo.
Depois voltavam a eles, inseridos no que se chamou de codificagbes, que s&o
representaces da realidade. No fundo, esse conjunto de representacoes de situacOes
concretas, possibilitava aos grupos populares uma leitura anterior do mundo, antes da
leitura da palavra e que ainda, segundo esse autor, “0 ato de ler implica na percepcéo
critica, interpretacéo e dare-escritado lido” (FREIRE, 2003).
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2.4 A LEITURA E ASORIENTACOES NACIONAIS

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL.MEC, 1997),
da Lingua Portuguesa: ensino de primeira e quarta série o trabalho com a leitura tem
como finalidade a formagdo de leitores competentes e, consegientemente, a formacéo
de escritores (no sentido de pessoas capazes de escrever com eficécia). A leitura, por um
lado, fornece a matéria-prima para a escrita. 0 que escrever. Por outro lado, a
constituicéo de model os: como escrever.

A leitura € um processo no qua o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto, a partir de seus conhecimentos. Qualquer leitor
experiente que conseguir analisar sua propria leitura constatara que a decodificacéo é
apenas um dos procedimentos que utiliza quando |&: a leitura fluente envolve uma série
de outras estratégias como selecdo, anteci pacdo, inferéncia e verificacdo.

Um leitor competente € alguém que, por iniciativa propria, é capaz de
selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente agueles que podem atender a
uma necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de leitura adequada para abord&
los de forma a atender essa necessidade. Desta forma, o Parémetro de Lingua
Portuguesa (BRASILMEC, 1997, p.41) esclarece que:

Formar um leitor competente sup@e que compreenda o que |&, todavia, que
possa ler também o que ndo esta escrito, que consiga justificar e validar a sua
leitura a partir da localizac8o de elementos discursivos. Um leitor competente
SO pode constituir-se mediante uma préatica constante de leitura de textos de
fato.

A leitura na escola tem sido um objeto de ensino. Para se constituir em
objeto de aprendizagem, € necessario que faga sentido para o aluno, isto €, a atividade
de leitura deve responder, do seu ponto de vista, a objetivos de realizacéo imediata.
Trata-se de uma prética social complexa. Se a escola pretende converter a leitura em
objeto de aprendizagem deve preservar sua natureza e sua complexidade, sem
descaracterizé-la. 1sso significa trabalhar com a diversidade de textos e de combinactes
entre eles. Significa trabalhar com a diversidade de objetivos e modalidades que
caracterizam aleitura, ou sgja, os diferentes “para qué” — resolver um problema prético,

informar-se, divertir-se, estudar e com as diferentes formas de leitura em funcdo de
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diferentes objetivos e géneros: ler buscando informagdes relevantes. (BRASIL.MEC,
1997, p. 41)

Se o objetivo é formar cidaddos capazes de compreender os diferentes
textos, é preciso organizar o trabalho educativo para que experimentem e aprendam isso
na escola. E preciso apresentar aos alunos textos do mundo: n&o se formam leitores
solicitando aos alunos que leiam apenas durante as atividades na sala de aula, apenas no
livro didatico, apenas porque o professor pede. Eis a primeira e talvez a mais importante
estratégia didética para a prética de leitura: o trabalho com diversidade textual. Sem ela
pode-se ensinar aler, mas ndo se formardo leitores competentes.

E preciso superar algumas concepcdes sobre o aprendizado da leitura. A
principal delas é a de que ler € ssmplesmente decodificar, converter letras em sons,

sendo a compreensdo consequiéncia natural dessa agéo.

2.5A LEITURA NO CONTEXTO DA ESCOLA

Formar leitores é algo que requer uma prética constante de leitura e um
dos objetivos da escola, sobretudo nas seéries iniciais do ensino fundamental, € assegurar
0 dominio da leitura e da escrita. E esse também € o0 objetivo da maioria dos pais ao
colocar seu(s) filho(s) na escola. O aluno é pressionado pela escola, familia e sociedade
para cumprir esse objetivo, as vezes ndo tendo nem nog¢do do porqué dessa meta.
Quando |he € perguntado o porqué de aprender a ler ouve-se respostas do género,
explicitadas a seguir por Britto (2003, p. 21): “Para fazer dever”; “Porque que meu pai
quer”; “Para ganhar presente no final do ano”; “Para ser alguém quando crescer”. Mas
mesmo com toda essa pressdo, esse objetivo nem sempre é cumprido, sendo
encontradas dificuldades em manter um trabal ho eficiente para todos.

Esse objetivo ndo € cumprido, pois muitas vezes a escola ndo
compreende o aluno; ele fica desmotivado pela obrigatoriedade. Segundo Britto (2003,
p. 22), “com isso 0 auno as vezes fica com aversdo a leitura, pois ela torna-se uma
coisa ndo prazerosa, ele tem que aprender a ler do nada, ndo tem uma historia boa de
ouvir paramotivélo aler e escrever”.

Diante dessa aversdo, muitas escolas acabam por excluir essas criancas
que eles dizem ser “incapazes e desinteressadas’. A justificativa da escola para chamar
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os alunos de “incapazes’ é que amaneirade ensinar da escola esta sempre correta estéo,
se 0 método esta correto, entdo o aluno € que é incapaz. Essas criancas geralmente séo
as gue ndo tém apoio, nem incentivo a leitura na familia, precisando ter maior incentivo
na escola. Além disso, os professores, em sua grande maioria, também néo ajudam a
facilitar a aprendizagem, limitando-se a usar livros didaticos, dando valor a palavra, a
gramatica. (BRITTO, 2003).

Mas qual é o papel da escola no ensino da leitura? Ainda segundo essa

autora:

A escola deve entender que a leitura tem um sentido mais amplo e deve dar
liberdade para os professores ensinar para seus alunos a importancia da leitura,
mas de todo o tipo de leitura. A leitura de textos, de desenhos, de charges, de
mimicas, de gestos, de dancas, deve também valorizar o que acontece na
sociedade, tudo isso é importante para que se amplie a visdo de mundo da
crianga, para que ela possa interpretar qualquer coisa e ndo sd conseguir ler
“Vovo viu auva’ e outras que ndo trazem nenhuma idéia e ndo ampliam nem
um pouco sua concepcdo de mundo. (BRITO, 2003, p. 27).

E o professor, o que deve fazer? Britto (2003) explica que:

Ele deve ver que o livro didatico ndo é um professor, e ndo é feito para todos
os aunos, entdo ele ndo pode limitar-se ao livro didatico, e sim tentar
compreender o aluno, ensinando de uma maneira que €ele possa entender, de
uma maneira gue também possa compartilhar seu saber, pois o conhecimento
se constréi com arelagdo nasaade aula

A afabetizacdo deve ter sentido para o aluno. O professor deve estimul &
la trazendo a escrita para a sala de aula, lendo e escrevendo para as criangas e
demonstrando que a alfabetizacéo € algo |6gico e simples.

Como ha existéncia de vérias compreensdes de um texto, o professor ndo
pode recriminar um aluno por uma “compreensdo errada’ (ou sgja, uma compreensao
que ndo era a esperada pelo professor), pois 0 pensamento dele ndo € errado e sim
diferente, 0 que vale € gque deve ter compreensdo, o importante € que realmente leu e
pensou alguma coisa sobre a essa leitura.

Na escolha de leituras, o professor deve verificar se a leitura é atraente,
se ela contém no seu contexto algo que segja do interesse da crianga, e ndo SO o0 que 0
professor quer que a crianca leia. A leitura deve introduzir aos poucos coisas (ou
palavras) que ndo sdo do conhecimento da crianca e ndo deve ser uma coisa imposta,
obrigatéria e “magante”.

Sendo assim, Kramer (2001, p. 33) orienta que:
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O professor também deve tomar cuidado averiguando se seus alunos se
aproximam do leitor virtual inserido no texto. Ele deve mostrar o0 que
realmente € a leitura, e fazer com que os alunos leiam de verdade as naticias,
se para ouvir uma musica, compreender gestos, ir a0 cinema, ou sgja, dar a
oportunidade do aluno compreender o que € leitura e se ela tem um lugar na
vida dele. Se 0 povo soubesse realmente ler ele ndo seria enganado tdo
facilmente, as criancas teriam gosto em estudar, pois isso seria bom para o
interior delas, o estudo ndo seria sO uma forma de ascensdo social e sim
pessoal.

A leitura vai, portanto, além do texto (sgja ele qual for) e comeca antes
do contato com ele. O leitor assume um papel atuante, deixa de ser “mero decodificador
ou receptor passivo”(MARTINS, 2003, p. 32). E o contexto geral em que ele atua, as
pessoas com gquem convive passam a ter influéncia apreciavel em seu desempenho na
leitura. E a nogéo de texto também se amplia ndo ficando mais restrita a0 que esta
escrito, mas abre-se para englobar diferentes linguagens e diferentes leituras de mundo.

“Ler é saber ver, enxergar 0 mundo com todas as suas belezas e
mistérios, e querer cada vez mais desvenda-lo e deixalo mais bonito ainda, querer

crescer para o mundo também crescer” (BRITTO, 2003, p. 30).

2.6 O DESENVOLVIMENTO DA CRITICIDADE NA LEITURA

Enquanto formadora de opini&o, aleitura ndo pode ser meramente vistae
ndo digerida. Tudo que se |é e se tem contato, deve-se antes de qualquer coisa, ser
entendido para assim conseguir separar-se a“boa’ leituradaliteratura*ruim”.

E notério que com o acimulo de informagdes e com 0s avangos
tecnologicos, as criancas figuem mais suscetiveis a qualquer tipo de materia e a
literatura sem discriminacdo. Surge entdo um desafio: Como fazer com que os jovens
sejam estimulados a ler e diferenciar informagdes que |hes séo of erecidas?

Logo, deve-se olhar o primeiro o quadro social brasileiro e as
caracteristicas que levam a apontar a importancia da criticidade da leitura. Ao longo da
histéria a sociedade brasileira vem sofrendo varias transformagdes; na area dos direitos
reais do cidaddo ndo é diferente. Mais precisamente apds a ditadura a redemocratizagdo

do Brasil, a estrutura politica, mudou. A sombra militar parou de assombrar 0 homem
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comum, porém as estruturas que mantém os absurdos da injustica social permanecem.
(SILVA, 1988, p. 64).

Com a liberdade de imprensa cada vez mais latente, tais injusticas se
tornam cada vez mais focadas e visiveis, trazendo em s a esséncia da necessidade
critica como fator significante:

Vista de outra forma, a leitura critica encontra sua principa razéo de ser nas
lutas em direcdo a transformacao brasileira, levando a compreender as raizes
histéricas das contradicoes e a buscar, pela agdo concreta, uma sociedade onde
0s beneficios do trabalho produtivo e, portanto, da riqueza nacional ndo sgjam
privilégios de umamaioria. (SILVA, 1988, p. 64).

Nesse trecho ha uma indicagdo de criticidade enquanto cidadania, pois
engquanto houver conformismo e ignorancia, tais formas de escraviddo da consciéncia
permanecerdo. Dai a importancia da presenca de leitores estimulados, atenciosos e
acima de tudo criticos para mudanca nas préprias estruturas da sociedade.

Depois de determinada sua importancia no contexto social, cabe agora
explicitar suarelacdo com os trabal hos pedagdgi cos.

Em uma escola os contelidos se ddo basicamente por meios impressos,
mesmo gue por ventura haja outros formatos, eles ndo substituem em nenhum momento
aescrita e sim atuam como coadjuvantes para melhor formagéo da crianga. Até por isso
ha uma série de atividades pedagdgicas que se resumem apenas a escrita. (SILVA,
1988)

Isso, no meio escolar, segundo Silva (1988) faz com que a impressdo
passada é a de que o0s textos apresentados pelo professor em sala sdo infaliveis e até
impassiveis de questionamentos. Pois bem, se h& erros em livros didaticos, ndo ha
possibilidade de erros em tais textos?

Se em uma sociedade classificatoria, a leitura pode servir como
instrumento de aienagdo, assim como qualquer outro meio de comunicagdo, a
importancia do senso critico na leitura passa a sofrer um aumento exponencial. Quanto
mais se tarda a desenvolvé-la, mais se adianta a dominagdo e manutencdo da situacéo
atua. (SILVA, 1988)

O boom da informagdo vem a somar no processo de criagdo e
desenvolvimento de conhecimento, juntamente com a expansao tecnoldgica, dando uma
gama imensa de novos assuntos na sociedade letrada. A importancia da seletividade nos

traz uma idéa conjunta para a melhoria da critica, a qual sem ela ndo se sabera discernir
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0 que € importante, logo caindo em desinteresse e estagnacdo do desenvolvimento
critico-social citado anteriormente.

Ressaltada mais uma vez a importancia do senso critico vindo desde
cedo por parte dos educadores e da familia, lembra-se também gue com uma influéncia
pelos meios de comunicagdo, por intermédio de propaganda e marketing, ndo deve ser
esguecida, pois estes representam um grande perigo se vistos sem criticidade, pela
grande apelacdo na esfera dos consumidores.

Enquanto a finalidade da ciéncia é de achar a verdade, por mais
escondida que ela estgja, a leitura critica segue 0 mesmo passo e deve ser tratada como
ciéncia. Afina é uma das condices para que se atinja a total disseminagéo do saber,

ponto principal para o desenvolvimento de qualquer sociedade.

2.7 A LEITURA NA FORMAGCAO CRITICA

No Brasil nota-se uma grande defasagem na escola tradicional, sgja na
péssima qualidade do material a ser usado, ou ha lacuna da formac&o dos professores.
Percebe-se também uma falta de interesse ou falta de oportunidade para parte da
sociedade de se integrar no processo de construcéo da cidadania. 1sso se da pelafaltade
acesso a cultura, tanto como a condi¢do socia de grande parte da populacéo as margens
da comunicagdo escrita. (SILVA, 1988).

O ensino da escrita, no entanto, tem sido visto como um elemento
cadtico dentro do sistema de Ensino Fundamental e Médio, em que se combinam
caréncias no ambito educacional como, por exemplo, a ma qualidade do material a ser
lido e a fata de coadunacdo entre curriculo e objetivos dos aunos e professores,
cidadaos de uma sociedade que oferece novas possibilidades de comunicagéo a cada
dia

Quando delegado direito de acesso a informagdo, desde crianca para o
crescimento intelectual, o papel de educar recai todo sobre a figura da escola
Infelizmente a mesma ndo consegue acompanhar o0 ritmo imposto pela evolucéo
tecnoldgica e globalizacdo, até pela falta de recursos, causando impossibilidade de uma

mentalidade critica por parte do jovem.
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3METODOLOGIA

3.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

Este trabalho de pesguisa utilizou caracteristicas da pesguisa qualitativa
e foi fundamentado de acordo com os tedricos estudados. Neste sentido torna-se
primordial enfatizar o sentido da palavra pesquisa. Para o dicionarista Aurélio (1975, p.
396) pesquisa significa uma “investigacéo e estudo, minudentes e sisteméticos, com o
fim de descobrir ou estabelecer fatos ou principios relativos a um campo qualquer do
conhecimento”.

Goldenberg (1999) afirma que a pesquisa qualitativa ndo se preocupa
com a representatividade numérica, mas sim com o aprofundamento da compreensdo de
um grupo social, de uma organizagao etc.

Ja Trivifios (1987) ressalta que a caracterizacdo da pesquisa qualitativa
desvela as informagdes que ndo podem ser quantificadas e precisavam ser interpretadas
de forma muito mais ampla, objetivando o simples dado coletado.

Para tanto, para Bogdan e Biklen (1986), a pesquisa qualitativa tem o seu
ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento, privilegiando o contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e a situacdo que esta sendo investigada.

E relevante ressaltar as vantagens da utilizagio da abordagem qualitativa,
conforme Minayo (1995, p. 22):

Ela se preocupa, nas ciéncias, com o universo de significados, motivos e
aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de varidveis.
Os pesguisadores que adotam a abordagem qualitativa se opdem ao
pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias, ja que as
ciéncias sociais tém sua especificidade, o que pressupde uma metodologia propria.

Assim, os pesquisadores qualitativos recusam o0 modelo positivista aplicado ao estudo
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davida social, umavez que o pesquisador ndo pode fazer julgamentos nem permitir que
Seus preconceitos e crencas contaminem a pesgui sa.

Neste caso a utilizacdo da abordagem qualitativa ocorre para desvelar
sobre 0 processo do desenvolvimento da leitura critica nas séries iniciais do ensino
fundamental .

Acerca da metodologia, foi utilizada também a pesquisa bibliografica
“realizada por meio de material ja publicado em livros, revistas e redes el etronicas, isto
€, material acessivel ao publico” (VERGARA, 1998, p. 48).

3.2 CENARIO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa foram quatro professoras que trabalhavam
na &rea da educacdo em uma Instituicdo de Ensino Superior privada situada na Asa
Norte, Plano Piloto, Brasilia, Distrito Federal.

3.3 ESPECIFICACAO DAS FASES DA PESQUISA

Esta pesguisa aconteceu em diferentes etapas, tendo como inicio a
escolha do tema, a busca bibliogréfica e a elaboracéo da introducéo, o que ocorreu em
margo 2007.

Em seguida, iniciou-se a fundamentagdo tedrica que foi concluida em
agosto de 2007.

Em novembro de 2007 foi elaborado o instrumento de pesquisa e sua
aplicagdo ocorreu em marco de 2008.

A organizagdo, andlise e discussdo dos dados ocorreram em abril de
2008.

A elaboracdo das consideraces finais e a redacéo final do trabalho

aconteceram em maio de 2008.
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3.4INSTRUMENTO DA PESQUISA

Utilizou-se nesta Monografia, como instrumento, a entrevista (VIDE
APENDICE). Esse instrumento foi composto de 8 questdes e mais os itens para a
identificacdo dos participantes (sexo, faixa etaria, formacdo académica e tempo de
atuacdo profissional).

Segundo Gil (1999, p. 117), a entrevista € uma técnica de pesquisa que
“visa obter informagdes de interesse a uma investigacdo, onde o pesquisador formula
perguntas orientadas, com objetivo definido, frente com o respondente e dentro de uma

interacdo social”.

3.5 CATEGORIAS, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

3.5.1 Especificacdo das categorias escolhidas

A partir dos estudos realizados sobre 0 “Investigar as ag0es e procedimentos
metodol6gicos que podem levar a formacdo de leitores criticos e reflexivos’, esta
pesguisa de campo foi dividida em trés partes: categorias de analise, com o objetivo de
organizar os dados, possibilitando a leitura dos mesmos; e a andlise e discusséo, onde os
dados foram trabalhados e relacionados aos autores selecionados na fundamentacéo
tedrica.

As categorias para analise dos dados sel ecionados foram as seguintes:
e |mportanciadaleitura
e Orientacdo para criticidade

¢ Instrumentos utilizados
e Atividades utilizadas
e Trabalho apésaleitura

e Sugestbes delivros
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e Dificuldades encontradas

e SugestBes de desenvolvimento daleituracritica

3.5.2 Andlise e discussdo dos dados

As quatro especialistas entrevistadas s@o do sexo feminino. Elas se
encontravam na faixa etéria entre 41 e 51 anos em diante.

Quanto a formacdo académica, duas sdo pedagogas, a terceira tem
graduacdo em Letras. Portugués — Francés e as Literaturas e tem pds-graduacdo em
Literatura Luso-brasileira; e a quarta € mestre em Teoria da Literatura da UnB e
Doutorada em Literatura da UNB.

Elas foram designadas neste trabalho pela professoral, 2, 3e 4.

Somente uma especialista possui tempo de profissdo diferenciada (18
anos) das demais (32 anos).

As professoras 2, 3 e 4 concordaram que a leitura € primordia para a
crianga e que quanto mais 1é mais critico o auno fica, conseguindo expressar com suas
proprias palavras aquilo que leu. Afirmaram que a pratica de leitura forma leitores
capazes de exercer o direito a cidadania; leva a0 questionamento da realidade,
formulando problemas; valoriza o patriménio; aprende a ser critico em diversas
situagbes do cotidiano; expressa suas idéias atendendo “as diferentes formas de
comunicacdo e aprende a se interagir. A especiaista 1 afirmou que o aluno podera
descobrir vérias fontes de informacéo nos mais diversos materiais.

Afinal, o ato de ler vai adém da mera decodificacédo das palavras.
Para Martins (1994, p. 19), € uma “conquista de autonomia, permite a ampliacdo dos
horizontes, além de ser um instrumento contra a dominagdo, a libertacdo dos
dominados”.

Todas as participantes concordaram que a crianca pode ser orientada por
meio de atividades que possibilitem a criticidade em sala de aula, como em debates
decorrentes de atividades variadas e comentérios sobre 0 que leu. Ta situagdo encontra-
se coerente com o pensamento de Wolf (1971, p. 166), quando afirma que: “caso

qgueiramos que os alunos se transformem em cidadd@os criticos, capazes de avaliar
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criticamente as idéias de um numero cada vez maior de matérias para leitura,
precisamos ensina-los aler criticamente”.

Com relacdo aos instrumentos utilizados os dados encontrados
foram bastante coerentes com 0 gue se pesquisou a respeito da importancia na escolha
dos métodos, que eles devem depender da necessidade do aluno. As participantes
afirmaram, ainda, que utilizar instrumentos que possibilitem um melhor
desenvolvimento da criatividade na leitura desperta interesse e prazer nas criancas
desenvolvendo a imaginacdo e facilitando a compreensdo e a expressdo de idéias.
Martins (1994) chama a atenc&o para um contato sensorial com o objeto livro, que,
segundo ela, revela“um prazer singular” nacrianca. Naleitura, por meios de sentidos, a
crianca € atraida pela curiosidade, pelo formato, pelo manuseio fécil e pelas
possibilidades emotivas que o livro pode conter.

Houve unanimidade, também, no que diz respeito ao
desenvolvimento das atividades e a utilizacdo de materiais concretos e de facil
manuseio para os alunos. Com esse tipo de atividade, o professor cria estratégias de
leitura, conforme destaca Kleiman (1989), que a leitura na escola é a diversificacdo de
atividades em torno de textos lidos, levando-se em conta o desenvolvimento do auno e
a reconstrugdo da informagéo gracas a nova informagao.

Sobre o trabalho apds a leitura, todas as especidistas
concordaram na utilizacdo de debates para estimular sempre a discusséo em sala de
aula. A especiadista 3 destacou a importancia de o professor perceber o conhecimento
do auno, de ver o dominio do que jafoi lido, propondo sempre atividades para expandir
a discussao.

As especialistas 1 e 2 sugeriram livros de literatura infantil.
Percebeu-se, também, que a utilizacdo de recursos motivadores levam os alunos a
melhor decodificacéo e compreensdo das palavras. O estimulo visual permite a extragdo
de informacdes sobre objetos e lugares que leva o aluno a relacionar o texto que esta
lendo com o texto ja lido despertando maior interesse. Deve também assistir filmes que
envolvam a criatividade para a producédo de textos. Utilizar livros, nessa fase, motiva o
auno e o professor deve gudalo a apropriar-se de estratégias que lhe permitam
aprofundar a relacdo afetiva com as obras, afim de que se possa tracar
progressivamente, 0 Seu proprio percurso; construir a sua autonomia face ao

conhecimento. Martins (1976), sobre este aspecto, afirma que o professor esta
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interessado em que os alunos adquiram experiéncias. Estas experiéncias podem ser
conseguidas por meio de um livro de literatura.

Sobre as dificuldades encontradas, as especidistas 1 e 3
destacaram a falta de estimulo de alguns professores e da familia para o despertar da
leitura, sendo necessdria a reciclagem de alguns professores e o incentivo de alguns
instituicoes de ensino. As especialistas 2 e 4 destacaram a dificuldade de ser ter acesso a
um bom livro, o alto custo do mesmo e afalta de orientacdo aleitura critica em todas as
séries. Sobre este aspecto, Silva (1988) aborda que, no Brasil, nota-se uma grande
defasagem na escola tradicional, seja na péssima qualidade do materia a ser utilizado,
ou na lacuna da formagéo de professores. Percebe-se também uma falta de interesse ou
falta de oportunidade de uma parte da sociedade de se integrar no processo de
construcdo da cidadania. 1sso se da pela falta de acesso a cultura, condi¢do social de
grande parte da popul agdo a margem da comunidade escrita.

Em se tratando de sugestfes para 0 desenvolvimento desse tipo de
leitura, as quatro especialistas concordaram que se deve estimular sempre a leitura,
preparar e selecionar materiais adequados e trabalhar mais as informacdes de jornais,
internet e livros que incentivem a conscientizacdo e que gerem debate. A especialistas 2
destacou a idéia de a educadora montar uma mini biblioteca na propria sala de aula,

realizar debates e dramatizagdes estimulando a leitura critica.
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4 CONSIDERACOES FINAISE RECOMENDACOES

A leitura contribui para aformagéo do individuo, promove e facilita a sua
interaco e a participacdo na sociedade, gjudando-o no desenvolvimento de crencgas e
valores, estimulando e enriquecendo a sua capacidade criadora.

Ler traz consigo descobertas que tém como finalidade a formacdo de
leitores competentes e possibilita produzir textos eficazes. Passou-se por diversos
caminhos para analisar este processo, desde levantar a importéncia de se trabalhar a
literatura infantil, até a preocupacdo com as metodologias para a leitura escrita,
buscando-se os recursos motivadores para a formacéo do leitor.

No que se refere a prética da leitura para a formagdo do leitor, percebeu-
se que os educadores estdo buscando algo aém de decodificar. HA uma grande
preocupacdo em formar o individuo para a mudangca de comportamento diante do
mundo.

Foi possivel responder ao problema (investigar sobre os procedimentos
metodol 6gicos que podem levar a formacao de leitores criticos e reflexivos). No que se
refere & leitura critica para a formacdo de um leitor mais expressivo, os professores
estdo buscando ouvir o aluno, trabalham mais as idéi as, havendo uma preocupacdo de se
formar bons leitores, isto é a importancia da leitura como uma ferramenta para a
evolucao desses leitores criticos e responsaveis.

Também houve éxito em se tratando do alcance do objetivo geral
(investigar sobre as agdes e procedimentos metodol 6gicos que podem levar a formagéo
de leitores criticos e reflexivos). Foi possivel entender quais o0s instrumentos podem ser
usados para desenvolver a criticidade da leitura e as atividades destinadas no
desenvolvimento da leitura critica, como, por exemplo, livros didaticos e de literaturas,
exercicios para estimular a leitura critica e deixar os alunos a vontade para emitirem
suas opinides.

Espera-se da crianga que ela consiga utilizar a leitura e a escrita para
interagir-se de forma critica e dindmica, tanto no aspecto social quanto no individual.

Sugere-se gque os professores explorem e desenvolvam a leitura critica,
usando os melhores métodos para estimular ainda mais as habilidades que as criangas

demonstram ter.
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Enfim, € imprescindivel que o educador mostre ao leitor infantil as
vantagens da importancia do ato de ler, na medida em que o homem, integrado em seu
contexto, reflete sobre este contexto e se compromete, constréi asi mesmo e chega a ser

sujeito, interpretando e compreendendo o que selé.
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FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCACAO E SAUDE — FACES

CURSO DE PEDAGOGIA — FORMACAO DE PROFESSORES PARA AS SERIES
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

NOME DA ENTREVISTADORA: ERIKA CRISTINA JORGE DUTRA

DATA: / /2008

Roteiro de entrevista sobre o tema: “ A aquisi¢éo daleitura naformacao criticado leitor

nas sériesiniciais do ensino fundamental”.

Dados de Identificaco:

Sexo:

Faixa Etéria:
20-30
31-40
41-50
51 em diante

Formacdo Académica:

Tempo de Atuagdo Profissional:

uestoes.
1 Qual aimportancia do desenvolvimento daleitura naformagao critica do leitor?
2_Como a crianca pode ser orientada para a criticidade na leitura?
3 _Quais os instrumentos que podem ser utilizados para desenvolver essetipo de leitor?
4 _Que atividades podem ser utilizadas no desenvolvimento daleitura critica?
5 O que o professor deve fazer apds a conclusdo da leitura critica?
6_Que livros podem ser utilizados para a 32 série, nesse sentido?
7_Quais as dificuldades encontradas para o incentivo e compreensdo para uma leitura
critica?
8 Que sugestdes voce teria para os professores a fim de desenvolverem esse tipo de

leitura?
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