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RESUMO

O processo de inclusdo vem *“quebrar barreiras cristalizadas” em torno de
grupos estigmatizados. O objetivo dessa pesquisa foi analisar a realidade do
processo de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais de
séries iniciais do ensino fundamental de duas escolas publicas e duas
particulares, do Plano Piloto, Brasilia, Distrito Federal. A metodologia escolhida
foi baseada na pesquisa qualitativa. Participaram, como sujeitos da pesquisa,
coordenadoras e diretoras dessas escolas. O instrumento escolhido para a
coleta de dados da pesquisa foi a entrevista semi-aberta. Os resultados da
pesquisa apontaram para cinco categorias de analise: conceito de inclusao;
escola e inclusdo; apoio da Secretaria da Educacgao; preparacao dos alunos
para inclusdo; e formacéo profissional. Os resultados demonstraram que, para
os professores, a inclusdo € inserir o individuo com necessidades
educacionais, especiais na sociedade e em escolas regulares. Eles estédo
sensiveis para sua formacao continuada, sabendo que o seu papel € decisivo
no processo de inclusdo. Ficou claro que apesar de o processo de incluséo
registrar conquistas importantes, ainda persistem inumeras dificuldades,
algumas estruturais da realidade brasileira e outras especificas da educac¢éo de
alunos com necessidades educacionais especiais. E feito um trabalho dentro
de sala de aula com todos os alunos preparando-os para a incluséo. A partir
desse estudo, percebeu-se que a sociedade ainda apresenta marcas da
exclusdo, cujo sentido foi construido ao longo da histéria. Vislumbra-se a
necessidade da construgdo de um novo espaco adaptado a realidade dessas
pessoas, surgindo assim um novo paradigma da inclusdo. O reconhecimento e
respeito pela diversidade sdo mais que um simples ato de tolerancia, mas a
afirmacgao de que a vida se amplia e se enriquece na pluralidade.

Palavras-chave:
Inclusdo. Legislacdo da educacao inclusiva. Educacéo inclusiva.



1 INTRODUCAO

Ja ha algum tempo vem se desenvolvendo no cenario educacional e social do
Pais um movimento conhecido como inclusdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais. Neste sentido, pode-se ler que “a educacao inclusiva implica
um processo continuo de melhoria da escola, com o fim de utilizar todos os recursos
disponiveis, especialmente recursos humanos, para promover a participacdo e a
aprendizagem de todos os alunos, no seio de uma comunidade local”. (AINSCOW,
1999, p. 54).

Apesar da inclusdo nao dizer respeito somente a escola, € nesse ambiente

gue o movimento tem ganhado mais forca.

A inclus&o é um direito das pessoas com necessidades especiais. E, também,
um dever da sociedade mostrar-se competente para educar e proporcionar
condicbes de vida dignas para essas pessoas. A escola deve ser a primeira

instituicdo a dar o exemplo.

Este trabalho tem como o tema o estudo da inclusdao de alunos com
necessidades educacionais especiais estabelecendo um paralelo entre 0 que esta
ocorrendo em sala de aula e 0 que é previsto na legislacao, verificando o que esta

sendo ou ndo implementado. Ele consta de trés contetdos, basicamente:
- Caracteristicas gerais das deficiéncias;
- A legislagéo inclusiva para esses deficientes; e
- Ainclusao social dos portadores de necessidades especiais.

Essa proposta pretende ser mais uma contribuicdo no sentido de se “acordar”
para um novo paradigma de educacéao “que vislumbre novos horizontes”. Que volte a
ver realmente todas as pessoas de forma justa, buscando uma realidade melhor que

a atual.



2 JUSTIFICATIVA

Nossas escolas vivem de aparéncia funcionalista e de um auténtico faz de

conta. Nao bastam salas cheias, horarios cumpridos, paredes limpas, piso

brilhante, siléncio, ordem, disciplina.

Pode estar faltando o essencial, o porqué de tudo isso. O entendimento do

para que, para quem e contra quem se prestam tais servi¢cos. Pode faltar a

vontade politica para a efetiva concretizacdo do que se diz que é feito.

Tudo pode ndo passar de uma fantasiosa mentira, de um redundante vazio,

fruto de uma omissdo sem precedentes: um crime silencioso contra a

humanidade.

A avaliacao institucional significa a criacdo de uma mudanca verdadeira que

deve se iniciar pela alternacdo paradigmatica, ou seja, inserir o educando

no mundo.

O homem politico, cidad&o. . . Por inteiro, configurado nas leis que explicam

a esséncia humana.

Reconstruir a educacéo que responda as exigéncias dos tempos atuais,

mas sem o abandono do passado, que traz consigo grandes sabedorias.
(Autor ndo identificado)

A inclusdo educacional tem como objetivo atender as necessidades das
criancas que possuem algum tipo de dificuldade, sendo essencial a vida em

sociedade.

Todavia, para a conquista de uma educagao escolar que ndo exclua qualquer
aluno, seja ele deficiente ou ndo, o professor deve estar preparado para esse
processo, garantindo, assim, imediata e definitivamente, 0 acesso e a permanéncia

desses cidadaos no sistema educacional como um todo.

A necessidade de estender a educagdo para todos surgiu por deciséo
governamental, por meio do “programa educacdo inclusiva: direito & diversidade”,
que entende a urgente necessidade das instituicdes em simplificarem os métodos
administrativos e académicos. Esse programa pretende que as instituicbes
pedagdgicas, através de uma sistemética e permanente avaliacdo, identifique seus
pontos fortes e fracos, possam implantar um programa de qualidade que produza

ganhos significativos, beneficiando a comunidade num todo.

Esta pesquisa pretendeu contribuir para se buscar um melhor entendimento e

acdes no sentido de uma educacao inclusiva de boa qualidade.



Foi realizada por meio da investigacdo de fatores (leis) que interferiam na
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, no processo escolar,

oferecendo subsidios aos professores atuantes neste tipo de ensino.

3 PROBLEMA

O tema surgiu em consequéncia de cursos realizados na area, por esta
pesquisadora, e pela identificacdo com a disciplina cursada: Inclusdo, ministrada

pela professora Suzana Fungheto.

O projeto foi desenvolvido ao decorrer da disciplina Monografia I, com o

auxilio do professor orientador.

Diante disso, a questdo central deste trabalho foi: As leis para os alunos com
necessidades educacionais especiais estdo sendo cumpridas nas escolas

inclusivas?
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4 OBJETIVOS

4.1 OBJETIVO GERAL

Verificar o que a legislacdo brasileira tem favorecido aos portadores de
necessidades especiais e o cumprimento dessas leis, com vistas a colaborar com o

processo educativo.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Identificar as propostas legais que favorecem a educacao aos
portadores de necessidades especiais.
o Verificar a resposta que a escola tem dado a estas legislacdes.

o Levantar aspectos favoraveis e desfavoraveis ao processo inclusivo.
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5 FUNDAMENTACAO TEORICA

5.1 HISTORICO DO PROCESSO INCLUSIVO

Ao longo dos anos, acdes vém sendo desencadeadas com base na filosofia
da inclusédo, mas foi na década de 80 que se evidenciou o surgimento do novo
paradigma, visando superar a idéia do fracasso e da integracdo centrada apenas no
individuo deficiente (JONSSON, 1994); (MADER, 1997); (SANTOS, 1997). O termo
“integracdo” foi sendo abandonado por pressupor a reinser¢cdo do individuo na
estrutura normal da escola e na vida comunitaria, sendo que a inclusdo, desde o
inicio, visou ndo deixar ninguém excluido do ensino regular. (STAINBACK;
STAINBACK, 1997).

Em vérias épocas da historia, as pessoas com necessidades educacionais
especiais eram abandonadas em locais de isolamento, como na Grécia antiga, que

eram deixadas em lugares sagrados e florestas. (TEIXEIRA, 2003, p. 111).

Cambi (apud MITTLER, 20003, p. 37) afirma que, na idade média (século V),
com a chegada do cristianismo, que pregou 0 amor ao prOximo, passou entdo a

adotar uma postura de caridade e de tolerancia em relacdo a deficiéncia.

Somente com o renascimento (século XIV) foi possivel uma mudanca
significativa, uma vez que a deficiéncia passou a ser explicada, assim, como um
prisma de causalidades naturais, embora passasse a ter um carater patoldgico.
(CAMBI apud MITTLER, 1999).

Para chamar atencdo sobre este segmento, a Organizacdo das Nacodes
Unidas (ONU) decretou a década das pessoas portadoras de deficiéncia, de 1983 a
1992, com o documento intitulado Programa Mundial de Acdo Relativo as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia. (MIDIA, 1994, p. 11).
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5.2 CONCEITO DE INCLUSAO

A nocao de incluséo institui a insercdo de forma mais radical, completa
e sistematica. O conceito se refere a vida social e educativa e todos os
alunos devem ser incluidos nas escolas regulares e ndo somente
colocados na “corrente principal”. A meta principal da inclusdo é ndo
deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco.
(MANTOAN, 1997, p. 121).

A inclusdo é um processo mundial em crescimento e, no Brasil, € amparado
por documentos legais tais como Diretrizes Nacionais para a Educacdo Bésica
(LDB), Lei n°® 9.394, que estabelecem varios niveis diferenciados de acao, no que se
refere a sua natureza: politica, administrativa e técnica, e que "deve ser
paulatinamente conquistada”. (CARVALHO, 1998).

Cerca de 10% da populacéo brasileira apresenta algum tipo de deficiéncia.
Assim, torna-se imprescindivel que a escola esteja preparada para lidar com as
diferencas. (SALTO, 1998, p. 13).

A inclusdo escolar, segundo Aranha (apud MITTLER, 2001), refere-se ao
processo de insercdo de alunos com necessidades educacionais especiais em
classes comuns. Isto significa acolher, dentre a diversidade, todos os alunos que tém
necessidades educacionais individuais préprias ou especificas, que constituem esse

universo, sendo algumas delas, segundo este autor:

Deficiéncia Fisica: Alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos
do corpo humano, acarretando o comprometimento da fungéo fisica, sendo
eles:

Hemiplegia: ocorre quando a metade esquerda ou direita do corpo fica
paralisado, em decorréncia da lesdo de células nervosas do cérebro que
comandam o movimento dessa parte do corpo.

Paraplegia: Paralisia dos membros inferiores (pernas).

Tetraplegia: paralisia dos membros superiores (bracos) e inferiores
(pernas).

Deficiéncia Auditiva: Perda parcial ou total, congénita ou adquirida, das
possibilidades auditivas sonoras, variando em graus e niveis, abrangendo:
Surdez moderada: é a perda auditiva entre 40 e 50 Db (decibéis)
aproximadamente.

Surdez severa: é a perda auditiva de mais ou menos 50 a 70 dB.

Surdez grave: Situa-se entre 70 e 90 dB.

Surdez profunda: € a perda auditiva superior a 90 dB.



http://www.saci.org.br/index.php?IZUMI_SECAO=8
http://www.saci.org.br/index.php?IZUMI_SECAO=9
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Deficiéncia Visual: Acuidade visual igual ou menor que 20/200 no melhor
olho, apés a melhor correcdo, campo visual inferior a 20, ou ocorréncia
simultdnea de ambas as situacgdes, sendo elas:

Cegueira: Auséncia total da visao.

Visdo subnormal ou baixa visdo: alteracdo da capacidade funcional,
decorrente de fatores como rebaixamento significativo da acuidade visual,
reducdo importante do campo visual e da sensibilidade aos contrastes e
limitagBes de outras capacidades visuais.

Deficiéncia Mental: Funcionamento intelectual geral significativamente
abaixo da média, oriundo do periodo de desenvolvimento, concomitante
com limitagcdes associadas a duas ou mais areas da conduta adaptativa ou
da capacidade do individuo em responder adequadamente as demandas da
sociedade, (ARANHA apud MITTLER, 2003, p. 109).

Ainda, Aranha (apud MITTLER, 2003, p. 109), continua a sua classificacao:

Deficiéncia Mdltipla: E a associa¢éo, no mesmo individuo, de duas ou mais
deficiéncias primarias (mental / visual / auditiva / fisica) com
comprometimentos que acarretam consequiéncias no seu desenvolvimento
global e na sua capacidade adaptativa.

Condutas tipicas: Reunido de sinais e sintomas que ocorrem em conjunto e
gue caracterizam uma doenca ou uma perturbacdo, como as assim
relacionadas:

Autismo: desenvolvimento anormal ou alterado, manifestando antes da
idade de trés anos e apresentando uma perturbacdo caracteristica do
funcionamento em cada um dos trés dominios seguintes: intera¢des sociais,
comunicacao e comportamento focalizado e repetitivo.

Sindrome de Angelman (S.A): € um disturbio neuroldgico que causa retardo
mental, alteragbes do comportamento e algumas caracteristicas fisicas
distintivas.

Sindrome de Down: € um atraso mental.

Sindrome de Rubinstein-Taybi: Atraso no desenvolvimento fisico e mental.
Sindrome do X Fragil: € uma alteracdo molecular da quebra na cadeia do
cromossomo X, no ponto denominado g27.3 ou g28.

TDAH — Transtorno de Déficit de Atenc¢éo e Hiperatividade: € um problema
de saude mental que possui trés caracteristicas: desatencdo, agitagéo e
impulsividade.

Em relacdo as escolas, a idéia é que as criangcas com necessidades especiais
sejam incluidas em processos de educacdo regular, em escolas para criancas
“normais”. Isso significa, na préatica, o fim dos espacos de educacdo especial,
conforme segue a Lei (BRASIL.MEC, 2007, p. 2):

O Ministério da Educacao, por meio da Secretaria de Educacédo Especial -
SEESP assumiu o compromisso de disseminar a politica de construcédo de
sistemas educacionais inclusivos dando apoio ao processo de
implementacao nos municipios brasileiros e firmando parcerias e convénios


http://www.saci.org.br/index.php?IZUMI_SECAO=11
http://www.saci.org.br/index.php?IZUMI_SECAO=12
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para garantir o atendimento das necessidades educacionais especiais dos
alunos.

O documento CORDE (1994) salienta que nos Estados Unidos, um dos
paises em que a idéia da incluséo surgiu e ganhou forga, conforme a Declaracdo de
Direito das Pessoas Deficientes - 09/12/75, existe uma grande motivacao politica na

luta por ela.

Aqui no Brasil foi feito um programa de Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade (MAZZOTTA, 1999, p. 11), e, a partir dai, a inclusédo foi tomando forca,

conforme explica este autor:

O Programa Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade é parte de um
movimento que compreende a educacdo como direito humano
fundamental, base para uma sociedade justa, com acdes voltadas para o
acesso e permanéncia de todas as criancas na escola. Tem como objetivo
mobilizar esfor¢os para habilitar todas as escolas para o atendimento dos
alunos na sua comunidade, especialmente aqueles que tém sido mais
excluidos das oportunidades educacionais.

Com seu langamento, em 2003, em Brasilia, o programa realizou o0 Curso
de Formacdo de Gestores e Educadores para a transformacdo dos
sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos com a
participagdo de 300 educadores de 114 Municipios-p6lo, para atuarem
como multiplicadores. Na ocasido foi assinado o Termo de Cooperagéo
entre o Ministério da Educacédo e o PNUD. (MAZZOTA, 1999, p.11).

by bY

A acessibilidade a escola, ao conhecimento e a aprendizagem, deve ser
construida com seriedade e comprometimento. (MULLER, 2004, p. 4).

5.3 LEGISLACAO SOBRE A INCLUSAO

Na escola tradicional, o aluno €&, essencialmente, uma reproducdo do sujeito
da razdo e da consciéncia, determinado por quadros de referéncia que mantém
estavel o mundo escolar. (MANTOAN, 1989).

Como mostra a lei abaixo, o Estado tem o dever de garantir educacao publica

aos alunos que dela necessitarem, preferencialmente na rede regular:
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Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica serd efetivado
mediante a garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele
ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;
lll - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a
seis anos de idade;

V - acesso aos hiveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢c6es do educando;
VIl - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des
de acesso e permanéncia na escola;

VIl - atendimento ao educando, no ensino fundamental publico, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacéo e assisténcia a saude;

IX - padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. (BRASIL.MEC,
2007, p. 2).

Na Educacdo Superior jA esta regulamentado, por meio de portarias e

que as universidades e faculdades devem manter um ambiente

educacional que possa recepcionar os portadores de deficiéncia, desde adaptacdes

arquitetbnicas até recursos didaticos e pedagdgicos. Na educacao infantil e basica

essa questdo ainda suscita muitas davidas. (BRASIL.MEC, 2007, p. 28).

Nessa mesma lei, em seu artigo 58, sobre a educacgdo especial, € abordado o

que se segue:

Art. 58. Entende-se por educacgdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacgéo especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cdes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etéaria de zero a seis anos, durante a educacgédo infantil.
(BRASIL.MEC, 2007, p. 21).
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No artigo 59 desta lei, pode-se ler:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacgédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cbes adequadas para os que nao
revelarem capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgéos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL.MEC, 2007,
p.21).

5.4 FORMACAO DO EDUCADOR E A INCLUSAO

Mantoan (1997, p. 121) acredita que as escolas inclusivas devem propor um
modo de se construir o sistema educacional que considera as necessidades de
todos os alunos e que é estruturado em funcdo dessas necessidades. A inclusédo
causa uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se limita a ajudar
somente os alunos que apresentam dificuldades na escola, mas apdia a todos:
professores, alunos, pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na corrente

educativa geral.

O favorecimento da aprendizagem de qualquer aluno implica, para o
educador, saber o que é o como este processo de aprendizagem se da. Igualmente,
€ importante conhecer sobre o processo de desenvolvimento humano em suas
relacbes com a aprendizagem, contextualizando toda essa bagagem teodrica.
(CARVALHO, 2000, p. 62).

Faz-se necessario, portanto, que os profissionais da escola sejam capazes de

oferecer oportunidades de atendimento educacional que possam prever as
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necessidades, as limitacGes, as potencialidades e os interesses de cada aluno, ou
seja, individualizando o ensino de acordo com sua necessidade especifica. (SALTO,
1998, p. 13).

No aspecto educacional, ndo é obrigacdo, da escola regular, provir de todos
0s elementos necessarios ao processo de ensino para alunos especiais. E inegavel
gue nem todas as instituicbes de ensino estdo preparadas para atender a essa
imposicao legal. (BRASIL.MEC, 1994).

Neste sentido, visando a integracdo do aluno com necessidades educacionais
especiais, estabelece-se a orientacdo inclusiva prevendo uma reestruturacdo das
escolas de maneira que passem a responder a essas necessidades. Portanto,
devem ser acomodados os estilos, ritmos de aprendizagem, reconhecendo-se a

necessidade dos escolares e buscando a qualidade da educacgao. (BAUMEL, 1998).

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL.MEC, 2007, p. 30), em seu
artigo 67, paragrafo Unico, “a experiéncia docente € pré-requisito para o exercicio
profissional de quaisquer outras funcfes de magistério nos termos das normas de

cada sistema de ensino”.

O Ministério da Educacéo (BRASIL.MEC, 2007), em sua tarefa de contribuir
para a formacdo de professores, elaborou um material que vem norteando as
atividades dos professores: “Adaptacdes Curriculares em Acao”, elaborado pela
Secretaria de Educacéo Especial do MEC. Trata-se de um conjunto de textos com
orientacdes informativas sobre as necessidades educacionais de alunos, juntamente
com propostas de atividades, que poderdao ser desenvolvidas em classes comuns,

contribuindo para o processo de incluséao escolar.

De acordo com Mittler (2003), ninguém pode ser excluido de ser capacitado
para a inclusdo, visto que a mesma nao € apenas uma meta que pode ser

alcancada, mas uma jornada com um proposito.

Ainscow (1997) salienta que a orientagdo inclusiva diz respeito a escola na
sua totalidade, sendo um equivoco considerar que cabe ao professor na sala de aula
regular toda responsabilidade na adocao dessa orientacdo. Os cursos de formacgao

de professores devem ter como finalidade a criacdo de consciéncia critica sobre a
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realidade que vao trabalhar e a formacéo pedagdgica eficaz, respeitando o ritmo de

aprendizagem de cada um. Sobre o assunto, Garcia (1999, p. 32), cita que :

A formacdo de professores com sendo a &rea de conhecimentos,
investigacdo e propostas tedricas e praticas que, no ambito da didatica e
da organizacdo escolar estuda o0s processos por meio dos quais 0s
professores em formacdo ou em exercicio se implicam individualmente
ou em equipe, em experiéncias de aprendizagem por meio das quais
adquirem ou melhoram o0s seus conhecimentos, competéncias e
disposicbes, que lhes permitem intervir profissionalmente no
desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo
de melhorar a qualidade da educacédo que os alunos recebem.

Segundo Carvalho (1997), mais urgente que a especializacéo, é a capacidade
de todos os educadores. E preciso criar espaco para a discussdo de temas
relacionados a mudanca de atitudes em face da diferenca, conhecimentos dos
processos de desenvolvimento humano e aprendizagem, curriculos e suas

adaptacdes, trabalhando em grupo, entre outros.

Para Estrela (1996), sdo na escola e na acdo cotidiana que se revelam as
necessidades de formacdo do professor, forjam a sua identidade profissional e
afinam o seu projeto de vida. Em consonéncia a essa idéia, Garcia (1999) salienta
que € necessario estudar e compreender a formacdo dos professores em intima
relacdo epistemoldgica com quatro areas de teoria e investigacao didatica, quais

sejam: a escola, o curriculo, o ensino e os professores.

Diante da realidade da educacao brasileira, como afirma Ferreno (apud
MITTLER, 2003), marcada pelo grande indice de exclusdo, pode-se constatar que, a
dificuldade dos professores em lidar com alunos que apresentam dificuldade nos

processos educacionais, ndo é recente.

Os estudos realizados por Marim (apud MITTLER, 2003), sobre formacao de
professores, ressaltam também que as dificuldades enfrentadas por professores no
contexto escolar e nos cursos de formacédo ndo sdo recentes. A autora aborda que
pesquisas realizadas na década de 50 demonstraram a precariedade dos ambientes
educacionais e da formagdo dos professores. Os profissionais da educacdo

desconheciam a realidade do antigo ensino primario e havia um distanciamento
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entre o que se ensinava nas escolas normais e a vida profissional docente.
Entretanto, apesar dessa realidade, os problemas e dificuldades nas escolas e nos
cursos de formagéo de professores ndo podem ser tomados como dados absolutos.
Ha professores que, apesar de serem formados em cursos problematicos e de

atuarem em escolas precarias, buscam continuamente acertar.

Como afirma Bueno (1999), a eterna indefinicdo sobre sua formacdao, aliada a
fatores macro sociais e de politicas educacionais, tem produzido professores com
baixa qualidade. Entretanto, ndo basta apenas criar um espacgo de discussdo dos
problemas relacionados a inclusdo de alunos com necessidades especiais no ensino
regular, ou mesmo incluir nos curriculos de formacédo de professores conteudos e

disciplinas relacionadas ao atendimento de alunos com necessidades especiais.

Dessa forma, Mittler (2003) afirma que a perspectiva da formacdo de
professores voltada para a educacéo inclusiva ndo deve ser pensada isoladamente,
mas inserida na discussdo ampla de formacdo dos profissionais de educacdo em

geral.

O discurso da inclusdo parece ter sido incorporado pela maioria dos
profissionais de educacao, porém, a pratica tem mostrado que os resultados néo sao
satisfatorios. Na pesquisa realizada por Santos (2002), sobre a trajetéria escolar de
alunos com deficiéncia mental que frequientaram classe especial, constatou-se que
50,9% dos alunos estudados ndo conseguiram ultrapassar as primeiras quatro séries
do Ensino Fundamental. As trajetdrias estudadas contemplam o periodo de 1990 a
2000, uma década de forte apelo a inclusdo escolar de alunos com necessidades
especiais, manifestados inclusive nos documentos oficiais. Esse contexto escolar
nao pode ser desconsiderado nas investigacbes sobre carreira docente, pois as
inUmeras experiéncias vividas pelo professor serédo incorporadas a configuracao da

sua vida profissional.

De acordo com Teixeira (2003), as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Basica de 2001, destacam o tema formacao de professores,
enfatizando que o assunto, tratado pela Camara de Educacéao Superior do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), teve como embasamento o0s estudos de

fundamentacéo legal e conceitual realizados pela comissédo de Educacao Superior.
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Segundo a autora, este marco para a formacéo de professores foi estudado e
discutido por meio de uma Comissao Bicameral que tratou das Diretrizes Nacionais
para a Formacao de Professores. Sendo assim, a formacéo de professores para a
escola inclusiva, esta amparada no Inciso lll, do artigo 59, da LDBEN, que se refere
a dois perfis de professores para atuarem com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais — o professor da classe comum capacitado e o professor

especializado em educacéo especial. (TEIXEIRA, 2003).

De acordo com as referidas diretrizes apresentadas por Teixeira (2003, p.
118), sdo considerados professores capacitados, para atuarem em classes comuns

com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais:

Aqueles que comprovem que, em sua formacao de nivel médio ou superior,
foram incluidos conteddos ou disciplinas sobre educacdo especial
desenvolvem competéncias para:

| — Perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos;

Il — Flexibilizar a agao pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento;

Il — Avaliar continuamente a eficacia do processo educativo;

IV — Atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacéao especial.

Por sua vez, sdo considerados professores especializados em educacao

especial agueles que:

Desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais, definir e implementar respostas educativas a essas
necessidades, apoiar o professor da classe comum, atuar nos processos de
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, desenvolvendo estratégias de
flexibilizacdo, adaptagdo curricular e praticas pedagodgicas alternativas,
entre outras, € que possam comprovar.

a) Formacdo em cursos de licenciamento em educacéo especial ou em
um de suas areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a
licenciatura para educacéo infantil ou para 0s anos iniciais do ensino
fundamental; e

b) Complementacao de estudos ou pés-graduagdo em areas especificas
da educacé@o especial, posterior & licenciatura nas diferentes areas de
conhecimento, para atuacéo nos anos finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, (GARCIA, 1999, p. 183).

E importante salientar que, segundo as mesmas orientacdes legais, para 0s

professores que ja exercem o0 magistério, devem ser oferecidas oportunidades de
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formacdo continuada, inclusive em nivel de especializacdo, pelas instancias
educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.
(AINSCOW, 1997).

Para Mittler (2003), criar oportunidades para a capacitagdo nao significa,
necessariamente, influenciar o modo como os professores sentem-se em relacdo a
inclusédo social. Tais sentimentos sdo fundamentais e precisam ser levados a sério.
Os professores precisam de oportunidade para refletir sobre as propostas de
mudangas que mexem com seus valores e com suas convicgdes, assim como
agqueles que afetam sua pratica profissional cotidiana. Sendo assim, é importante

gue a inclusdo néo seja vista apenas como outra inovacao.

Mittler (2003, p. 184) afirma, ainda, que alguns professores preferem refletir
sozinhos sobre as suas atitudes frente a mudancas e ressentem-se de serem
“colocados em grupos” para compartilhar seus sentimentos a respeito de qualquer
assunto. Cada escola tem sua prépria abordagem de envolvimento pessoal na
promocdo de mudancas, mas, a informacdo de que se dispde, ndo deixa nenhuma
davida de que criar oportunidades para a reflexdo e discussdo € essencial na

implementacéo de qualquer tipo de inovagao.
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6 METODOLOGIA

Este estudo baseou-se nas premissas da pesquisa qualitativa e o instrumento

utilizado foi a entrevista.

6.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

A pesquisa qualitativa, segundo Richardison (1999, p. 109), “pode ser
caracterizada como a tentativa de uma compreensao detalhada dos significados e
caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados, em lugar da producao

de medidas quantitativas de caracteristicas ou comportamentos”.

Ainda sobre a pesquisa qualitativa, a NET TOW (2006) afirma que ela atende
a necessidade de aprofundamento nas percepc¢des do entrevistado. O estimulo ndo
estruturado é capaz de levantar informacfes ligadas ao subconsciente das pessoas
como as emocgdes, motivacdes, necessidades, atitudes e valores sem o disfarce da

racionalizacéo.

Sendo assim, a pesquisa qualitativa ajuda o pesquisador a entender e

identificar os dados dos pesquisados de forma integral e verdadeira.

6.2 INSTRUMENTO UTILIZADO

Para a realizacéo dessa pesquisa foi utilizada a entrevista (VIDE APENDICE)
que, segundo Lidke e André (1986, apud NET TOW, 2006), tem a finalidade de
aprofundar as questdes e esclarecer os problemas observados de forma flexivel,

permitindo que o entrevistador faca adaptacoes.
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6.3 CENARIO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes desta pesquisa foram coordenadores e diretores de escolas
inclusivas de 12 a 42 séries do ensino fundamental da regido administrativa do Plano

Piloto, Brasilia, Distrito Federal.

6.4 ESPECIFICACAO DAS FASES DA PESQUISA

Essa pesquisa foi realizada no periodo de marco de 2007 a junho de 2008 e

foi dividida em seis fases:
- fundamentacéo tedrica: de margo de 2007 a dezembro de 2007,
- elaboracgéo do instrumento de pesquisa: agosto de 2007,
- coleta de dados: setembro de 2007;
- analise e discussdo do material coletado: outubro de 2007 a abril de 2008;
- preparacao do relatério final da Monografia: abril de 2008;

- apresentacdao oral: junho de 2008.

6.5 CATEGORIAS, ORGANIZACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

6.5.1 Definicdo das categorias

As categorias selecionadas para organizacao, andlise e discussédo dos dados

foram:
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- Conceito de incluséo

- A escola e a incluséo

- Apoio da Secretaria de Educacao

- Preparacao dos alunos para a incluséo

- Formacéo profissional

6.5.2 Organizacao, analise e discussao dos dados

Os participantes entrevistados foram 4 coordenadoras do sexo feminino, que
atuavam entre 5 e 21 anos em escolas regulares do Plano Piloto, Brasilia, Distrito
Federal. A maioria dessas professoras ja fez uma pos-graduacdo e tem a idade
entre 20 e 49 anos.

Os dados coletados foram organizados, analisados e discutidos nas

categorias propostas, conforme descricdo a seguir:

- Conceito de inclusao

Professor A: “Processo onde os portadores de necessidades especiais ou
outros tipos de deficiéncia sio incluidos em escolas regulares em todos os graus. E
oferecer a esses portadores o direito a escolarizagdo 0 mais proximo possivel do

comum”.

Professor B: “E a educacdo ndo sO fisicamente, mas sim fornecer todo o

material. Ndo s6 na parte cognitiva, mas também na motora.”

Professor C: “Preparar 0 aluno capacitando-o a conviver e a se relacionar
com outros alunos, envolvé-lo na comunidade escolar, acompanhando o

desenvolvimento de acordo com o seu potencial.”
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Professor: D: “E incluir o individuo na sociedade e comunidade escolar.”

Todas as professoras abordaram que inclusdo é inserir o individuo com
necessidades educacionais, especiais na sociedade e em escolas regulares,
fornecendo materiais e auxilio na parte cognitivo-motora. Uma das entrevistadas
ressaltou que €& capacitar o individuo a se relacionar com a sociedade e na

comunidade escolar.

Sobre o conceito de inclusdo encontrou-se que,

A nocdo de inclusdo institui a inser¢do de forma mais radical, completa
e sistematica. O conceito se refere a vida social e educativa e todos os
alunos devem ser incluidos nas escolas regulares e ndo somente
colocados na “corrente principal”. A meta principal da inclusdo é nao
deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco.
(MANTOAN, 1997, p. 121).

- A escola e a inclusao

Professor A: “Nao s6 acredito como de fato ha! Temos hoje alunos com
Sindrome de Down, cadeirantes, deficientes visuais, baixa visdo e outros”. "Sim,
algumas adaptacdes foram realizadas para atender a alguma dessas deficiéncias”.

“Na minha unidade desconheco se houve alteracdes.”

Professor B: “Acredito, sinto muito orgulho e por essa razao vamos fazer tudo
0 possivel para que as criancas tenham cada vez mais prazer em estudar”. “A escola
dispbe de espacgo fisico adequado. Mas na minha visdo no momento em que se
prontificou a recebé-los ela deve se preparar’. "Foram sim, porém ndo muito

satisfatorios.”

Professor C: “Sim”. “Dentro do espaco fisico da escola, somente os banheiros
dos alunos”. “Nao”.

Professor D: “Depende do ambito. Boa vontade tem, porém, néo a preparacao
adequada’. “Apenas para cadeirantes”. “Sim, os professores buscam igualar o

curriculo as demais criangas”.
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Trés das entrevistadas enfatizaram que de fato ha a inclusdo na escola. Uma
delas sente muito orgulho e por isso faz de tudo para as criangas terem prazer em
estudar. Uma das professoras salientou que depende do ambito, que existe boa
vontade, mas ndo a preparacdo. Algumas educadoras ressaltaram que a escola
possui espaco fisico adequado, mas que foram feitas adaptacbes para o0s

cadeirantes e nos banheiros.

As adaptacdes curriculares foram feitas em trés escolas pesquisadas e 0s
resultados sdo satisfatérios. Em apenas uma escola nao foi feita nenhuma

adaptacdo curricular.

Tais principios de inclusdo sao explicitados no trecho abaixo:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacgédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para 0s que néo
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgéos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL.MEC, 2007,
p. 21).

- Apoio da Secretaria

Professor A: “Recebemos apoio/ orientacédo de itinerantes do CEDV. Ajuda a

escola no sentido de lidar e entender a deficiéncia dos educandos.”
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Professor B: “Recebe e isso tem trazido um grande crescimento para 0s

alunos inclusivos.”
Professor C: “Nao”.
Professor D : “Nao”.

Duas escolas nao recebem apoio da Secretaria de Educacdo. Duas das
entrevistadas disseram receber este apoio, sendo que uma delas recebe do Centro
de Ensino para Deficientes Visuais (CEDV). Ambas acreditam que isso ajuda e

melhora o atendimento aos educandos.

O artigo 58, (BRASIL. MEC, 2007, p. 21), aborda o que vem a ser a educacao
especial e como deve ser oferecido o ensino aos educandos com necessidades

educacionais especiais:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacd@o escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servi¢cos
especializados, sempre que, em funcdo das condicBes especificas dos
alunos, nédo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

- Preparacao dos alunos para inclusao

Professor A: “Este trabalho é feito primeiramente com a equipe de gestdo. Em
seguida € passado para os educandos e depois para 0s alunos em sala. Ja tivemos

palestras, dinamicas e outros recursos”.

Professor B: “Sim o que as professoras passam para a coordenacdo € que

trabalham a inclusdo com os demais alunos”.

Professor C: “Sim, preparando e trabalhando as diferencas”.
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Professor D: “Tem professores que estdo dispostos a isso, porem alguns
fazem mal feito, por achar que ndo estdo preparados ndao buscam dar o melhor de

m

SI.

As educadoras responderam que é feito um trabalho dentro de sala com os
demais alunos preparando-os para a inclusédo, sendo que uma delas respondeu que
ndo € toda a equipe docente que estd disposta a isso. Uma das professoras
respondeu que as adaptacdes curriculares sdo passadas primeiramente pela equipe
de gestao da instituigao.

Apesar de a escola ser legalmente considerada inclusiva, ndo foi
desenvolvido nenhum projeto que envolvesse 0s alunos com necessidades

educacionais especiais de forma que ficasse evidenciada a incluséo.

A inclusdo escolar, segundo (ARANHA, 2001), refere-se ao processo de
insercdo de alunos com necessidades educacionais especiais em classes comuns.
Isto significa acolher, dentre a diversidade, todos os alunos que tém necessidades

educacionais individuais préprias ou especificas.

- Formacéo profissional

Professor A: “Cursos especificos, nao”.

Professor B: “Ja fiz varios inclusive fora de Brasilia. Todos arcados pela
escola, porem sem problema nenhum se eu tiver que disponibilizar do meu proprio

trabalho”.
Professor C: “Sim educacéao inclusiva, DEMUR”.
Professor D: “Sim , mas ndo o necessario”.

Apenas uma das professoras nao realizou cursos na area. As outras
realizaram cursos inclusive fora de Brasilia, todos proporcionados pela escola. Uma

das professoras ressaltou que nao realizou cursos em numero suficiente.
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Para o bom desenvolvimento da educacao faz-se necessario que todos os
profissionais envolvidos diretamente com a escola tenham uma formacéo
continuada, buscando satisfazer as necessidades basicas da educacdo que € a

transformacéao social.

O favorecimento da aprendizagem de qualquer aluno implica, para o
educador, saber o que é o como se d& o processo de aprendizagem. E importante
conhecer sobre o processo de desenvolvimento humano em suas relagbes com a
aprendizagem, contextualizando toda essa bagagem teérica. (CARVALHO, 2000, p.
62).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo ndo € um movimento restrito as pessoas com necessidades
educacionais especiais, mas tem como objetivo propiciar a insercdo social de todas
as minorias, ndo deixando nenhum aluno de fora do ensino regular, sem, contudo,
deixar de atender suas necessidades especiais. Incluir estudantes com deficiéncia
nas classes regulares representa um avanco histérico em relacdo ao movimento de
integragao, que pressupunha algum tipo de treinamento do aluno com necessidades
educacionais especiais para permitir sua participacdo no processo educativo

comum.

Para diminuir a exclusdo, dois fatores precisam evoluir. De um lado, o
governo, com a fiscalizagdo das leis e a conscientizacdo de que os alunos com
necessidades educacionais especiais precisam ter acesso a escolas publicas

regulares que lhes oferecam boas condicbes de aprendizado.

Por outro lado, as escolas particulares devem criar condi¢des para receber os
alunos especiais de determinada necessidade fisica ou mental, mediante a criagao
de turmas especiais, acompanhantes e salas de apoio, nos quais os professores e

0s métodos estariam preparados para atender a essas necessidades do aluno.

Apesar de se registrarem conquistas importantes nessas duas Ultimas
décadas, ainda persistem inUmeras dificuldades, algumas estruturais da sociedade

brasileira e outras especificas da educacéo de alunos com necessidades especiais.

Nessa perspectiva, deve-se ressignificar a educacdo e, por conseguinte, 0
papel da instituicdo escolar e o da formacdo de professores. Faz-se necessério

apreender o “novo” sentido da incluséo.

De acordo com os resultados alcancados, percebeu-se que existem politicas
publicas para a inclusédo, que podem levar a mudancas significativas para responder
as criancas com necessidades educacionais especiais. E necessario um
compromisso do poder publico de se construir escolas comprometidas com a

cidadania que caminhem para uma real inclusao do aluno.
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Foi constatado que as politicas publicas necessitam, para sua verdadeira
efetivacdo no processo de inclusdo de alunos com necessidades especiais, de
acOes concretas, nas quais a comunidade participe ativamente na construcao de
uma escola que trate efetivamente a todos dentro dos principios da igualdade, da

solidariedade e da convivéncia respeitosa entre os individuos.

Uma escola somente podera ser considerada inclusiva quando estiver
organizada para favorecer a cada aluno, independentemente da etnia, sexo, idade,
deficiéncia, condicdo social ou qualquer outra situacdo, ou seja, deve haver um
ensino significativo que garanta 0 acesso ao conjunto sistematizado de
conhecimentos como recursos a serem mobilizados. Numa escola inclusiva, o aluno
é sujeito de direito e foco central de toda a a¢do educacional. Deve-se garantir a sua
caminhada no processo de aprendizagem e de construgcdo das competéncias

necessarias para o exercicio pleno da cidadania.

Sob o ponto de vista social e pedagdgico, conclui-se que ndo ha duvida de
gue a atitude correta é a inclusao, pois realmente ndo é aceitavel que os alunos com
necessidades educacionais especiais sejam discriminados ao longo da sua vida
estudantil. Esta mais do que comprovada a capacidade de crescimento e de

producao educacional e social.

Como mostra a lei sobre o papel do Estado, em seu art. 4°, “é dever do
Estado oferecer educacdo publica”, aos alunos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular (2007, p. 2). Quanto maior for a integracdo entre
esses alunos e a sociedade em geral, menor sera a chance de que no futuro eles

venham a ter consequéncias psicoldgicas e sociais.
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APENDICE — ROTEIRO PARA ENTREVISTA

CENTRO UNIVERSITARIO DE BRASILIA — UNICEUB

FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCAGAO E DA SAUDE

CURSO DE PEDAGOGIA — FORMACAO DE PROFESSORES PARA AS SERIES
INICIAIS

ALUNA: NAIARA MARTINS DE ARAUJO

Data: / /2006

Roteiro de entrevista sobre o tema: “Educacao para alunos com necessidades
educacionais especiais e a legislacao brasileira”

PARTE | — Dados de identificacido

Sexo

Faixa etaria
20-29 anos ( )
30—-39anos ( )
40 - 49 anos ( )
50 anos em diante ( )

Graduacao

Tempo de coordenacéo

PARTE Il — Questbes

Questao 1: O que vocé entende por educacéao inclusiva?

Questao 2: Vocé acredita que na sua escola haja a incluséo?

Questéo 3: Existem adapta¢fes arquitetbnicas na sua escola, construidas diante da
inclusédo?




Questao 4: Foram realizadas adaptacdes curriculares para os alunos inclusivos?
Quais?

Questado 5: Sua escola recebe orientagdes e apoio da itinerancia? Quais sao as
vantagens?

Questao 6: O professor regente, ao receber um aluno com necessidades
educacionais especiais, realiza algum tipo de preparacao com os demais alunos?
Como?

Questado 7: Vocé ja realizou algum curso de capacitacao, para melhor receber os
alunos com necessidades educacionais especiais?
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