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“A Educacéo Inclusiva
implica em um processo continuo
de melhoria da escola, com o fim
de utilizar todos o0s recursos
disponiveis, especialmente o0s
recursos humanos, para promover
a participacdo e a aprendizagem de
todos os alunos, no seio de uma
comunidade local.”

AINSCOW, M. (1999).



RESUMO

Discutir a formacdo dos profissionais das séries iniciais, no cotidiano da escola
fundamental, significa inserir a realidade no contexto mais amplo da democratizacéo
do ensino e da prépria sociedade brasileira. Isto significa assumir a formacdo do
educador em servico, como um meio e ndo como um fim em si. No contexto
educacional brasileiro, torna-se imprescindivel construir um modelo de inclusdo que
respeite as grandes diferencas e caréncias regionais de nosso Pais de dimensdes
continentais. Pensar em inclusdo como transformacédo interior de cada cidadao
(sujeito), individualmente, para mudar as normas da sociedade, € um processo
complexo e indispensavel. Diante disto, o objetivo geral deste trabalho foi investigar
a formacéao de professores para as séries iniciais do ensino fundamental tendo como
recorte a inclusdo educacional de modo a oferecer subsidios & comunidade escolar.
Esta pesquisa se pautou em um estudo de caso com uma abordagem qualitativa. A
pesquisa foi feita em duas escolas da rede publica de ensino do Distrito Federal,
sendo entrevistados nove professores. As categorias escolhidas para este trabalho
foram: conceito de inclusdo; conhecimento das politicas educacionais; a educacéo
inclusiva e a percepcdo do professor; cursos realizados e cursos que pretende
realizar. Os principais resultados da pesquisa foram: os professores da periferia do
D.F. demonstraram ndo estar envolvidos com o processo de inclusdo. Quanto aos
professores do Plano Piloto, foi percebido que téem uma opinido sobre o assunto;
que a inclusdo deve ser uma pratica destinada a todos os alunos; que possuem
conhecimento das politicas educacionais; que ainda falta muito para o éxito da
educacao inclusiva nas escolas; estes professores fizeram cursos ou leram sobre o
assunto; gostariam de realizar outros cursos que dessem base para este trabalho.
Uma constatacdo nao otimista do trabalho foi saber que infelizmente existem
professores que néo estdo aptos para lecionar na educacéo inclusiva e nao fazem
esforco para a adocédo de curriculo que propicie a inclusdo. Entretanto, este trabalho
demonstrou que existem professores conhecedores da problematica da inclusao,
bem como das politicas educacionais e da legislacdo do assunto. Profissionais estes
que realizaram cursos na area, que |éem sobre o assunto e que pretendem
continuar aprofundando este tema.

Palavras-Chave:
Inclusdo. Legislacdo Inclusiva. Educacéo Especial.
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1. INTRODUCAO

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece que a educagdo é um direito
social e, em capitulo especial, prevé que “A educacdao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

O elevado grau de competitividade do mercado amplia a demanda por
conhecimentos e por informac¢des. As mudancas que ja se efetivaram ou as que
estdo em curso atingem a estrutura social, em sua totalidade, gerando incertezas
crescentes quanto ao futuro.

A educacdo escolar instrumentaliza o sujeito para o exercicio consciente
(direitos e deveres) da cidadania, na medida em que a escola deve democratizar,
com gualidade e quantidade de ensino para todos, os conhecimentos acumulados
historicamente pela humanidade.

Discutir a formacdo dos profissionais das séries iniciais, no cotidiano da
escola fundamental, significa, portanto, inserir a realidade no contexto mais amplo
da democratizacdo do ensino e da propria sociedade brasileira. Isto significa assumir
a formacéo do educador em servico, como um meio e ndo como um fim em si.

As construcbes de projetos educacionais inclusivos nao podem ser
concebidas a partir de um modelo Unico e universal. As peculiaridades ou
necessidades de cada comunidade devem ser consideradas.

No contexto educacional brasileiro, torna-se imprescindivel construir um
modelo de inclusdo que respeite as grandes diferencas e caréncias regionais de
nosso Pais de dimensdes continentais.

Pensar em inclusdo como transformacédo interior de cada cidadao (sujeito),
individualmente, para mudar as normas da sociedade, € um processo complexo e
indispensavel.

Considerando o panorama histérico, social e politico do Brasil, Bueno (1999)
acredita que a educacdao inclusiva ndo se efetuara simplesmente por decreto: sera
necessario que sejam avaliadas as reais condicfes que possibilitem a inclusdo

gradativa, continua, sistematica e planejada.



A maneira mais expressiva de se pensar na viabilidade do modelo de escola
inclusiva para todos no pais e no momento, é que a situacdo dos recursos humanos,
especificamente dos professores das classes regulares, precisam ser efetivamente
capacitados para transformar sua pratica educativa.

A formacdo e a capacitacdo docente impdem-se como meta principal a ser
alcancada na concretizacao do sistema educacional que inclua a todos.

A proposta do trabalho foi ajudar os professores a aprender mais sobre

incluséo educacional e ajudar alunos com portadores de necessidades especiais.



2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Investigar a formacdo de professores para séries iniciais do ensino

fundamental tendo como recorte a inclusdo educacional.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Verificar o conceito de inclusdo educacional dos professores da rede

publica e particular de ensino.

- Perceber se os professores conhecem as politicas de formacéo.

- Levantar as informagbes dos professores de como esta ocorrendo a
formacao de professores para a incluséo.

- Conhecer a formacéo dos professores para a educacéo inclusiva.
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3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 O HISTORICO DA FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL A
PARTIR DA DECADA DE 70

Para tracar uma visdo panoramica da formacdo de professores em nosso
pais, tomo como ponto de partida as analises que vém sendo feita pelos educadores
tais como Freitas (2000).

Segundo estes autores, a partir do final dos anos 70 , 0 quadro do movimento
geral da democratizacdo da sociedade brasileira, trouxe contribuicdes importantes
para a educacdo e para a forma de olhar a escola e o trabalho pedagogico, ao
evidenciar a relacdo de determinagéo existente entre educacao escolar, sociedade e
a estreita vinculacdo entre a forma de organizacédo da sociedade. Os objetivos da
educacdo e a forma de como a escola se organizava no ambito da formacao do
educador tinham papel fundamental no redirecionamento das discussdes no ambito
oficial, entendiam que a formag&o de professores como uma questao de formacao
de recursos humanos para a educacao, dentro da Otica tecnicista que imperava no
pensamento oficial.

Nos anos 80 ocorreu a representacdo da ruptura com o pensamento
tecnicista que predomina na area até o presente momento, ainda Freitas (2000), no
movimento da formacéo de professores, os educadores produziram e evidenciaram
as concepcdes avancadas sobre a formacéo do educador, destacando-se o0 aspecto
sécio-historico da formacao e a necessidade de um profissional de carater amplo e
com pleno dominio de compreensdo da realidade de seu tempo, com
desenvolvimento da consciéncia critica que pudesse interferir e transformar as
condicfes da escola, da educacéo e da sociedade.

Os anos 90, ainda para estes autores, também conhecido como “A Década
da Educacao”, foram caracterizados pelo aprofundamento das politicas neoliberais
em resposta aos problemas surgidos pela crise do desenvolvimento do capitalismo
desde os anos 70, onde a escola teve papel importante na educacao e na formacao
de professores.

Nessa mesma década, a educacdo e a formacédo de professores ganharam

importante estratégica para a realizacdo das reformas educativas, particularmente a
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partir de 1995, quando teve inicio o Governo Fernando Henrigue Cardoso. Em
fevereiro do mesmo ano, foram divulgados os 5 pontos importantes para a melhoria
do ensino publico: a distribuicdo das verbas federais diretamente para as escolas,
sem passar pelos estados e municipios; a criacdo do Sistema Nacional de Educacédo
a Distancia, com a instalacdo de aparelhos de televisdo em cada escola, com o
objetivo de “preparar os professores para que eles possam ensinar melhor”; a
melhoria da qualidade dos 58 milhdes de livros didaticos distribuidos anualmente
para as escolas; a reforma do curriculo para melhorar o conteddo do ensino, com o
estabelecimento de matérias obrigatorias em todo o territério nacional; e a avaliacao
das escolas por meio de testes, premiando aquelas com o melhor desempenho.
(FREITAS, 1999)

A inclusdo é o resultado da soma de oportunidades bem sucedidas que sao
possibilitadas a qualquer cidadédo e ndo somente os decretos, sem oportunizar o real
acesso as oportunidades e aos meios para superar os desafios que promovam o seu
desenvolvimento.

O artigo 58, do capitulo V da Lei de Diretrizes e Bases - Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996) (BRASIL/MEC,1996) traz definicdo de Educacédo Especial, nos

seguintes termos:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2°. O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigcos
especializados, sempre que, em fungcdo das condi¢cdes especificas dos alunos,
néo for possivel a sua integracédo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3°. A oferta de educacgédo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacéo infantil.

Ressalte-se ainda que o inciso Ill do Art. 4° da LDB estabelece que o dever do
Estado com educacdo escolar publica serd efetivado mediante a garantia de
atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades

especiais, preferencialmente na rede regular de ensino.

Consoante define a nova LDB (BRASIL,1996) trata-se de uma modalidade de
educacao escolar, voltada para a formacgao do individuo, com vistas ao exercicio da

cidadania.
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Como elemento integrante e indistinto do sistema educacional, a inclusédo
deve ser realizada transversalmente, em todos os niveis de ensino, nas instituicées
escolares, cujo projeto, organizagdo e pratica pedagodgica devem respeitar a
diversidade dos alunos, e exigir diferenciacbes nos atos pedagogicos que
contemplem as necessidades educacionais de todos. Os servicos educacionais
especiais, embora diferenciados, ndo podem desenvolver-se isoladamente, mas
devem fazer parte de uma estratégia global de educacdo e visar suas finalidades

gerais.

3.2 NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

As necessidades educacionais podem ser identificadas, de acordo com o0s
Parametros Curriculares Nacionais (1998, p.8), em diversas situacdes
representativas de dificuldades de aprendizagem, como decorréncia de condicdes

individuais, econdmicas ou socio - culturais dos alunos:

e criancas com condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais e
sensoriais diferenciadas;

« criangas com deficiéncia e bem dotadas;

« criangas trabalhadoras ou que vivem nas ruas;

« criancas de populagfes distantes ou ndmades;

« criangas de minorias lingisticas, étnicas ou culturais;

* criangas de grupos desfavorecidos ou marginalizados.

Esses problemas na escola sdo amplos e diversificados; a atual Politica
Nacional de Educacdo Especial (1994, p.16) direciona para uma definicdo de
prioridades no que se refere ao atendimento especializado a ser oferecido na escola
para quem dele necessitar. Nessa perspectiva, define como aluno portador de

necessidades especiais aquele que:

[...] por apresentar necessidades proprias e diferentes dos demais alunos no
dominio das aprendizagens curriculares correspondentes a sua idade,
requer recursos pedagogicos e metodologias educacionais especificas.

Esses alunos com dificuldades de aprendizagem precisam, na maioria das
vezes, de acompanhamento com psicélogo para superar seus medos e aprender a
conviver na sociedade.

Objetivando a uniformizacédo terminolégica e conceitual, a Secretaria de

Educacdo Especial do Ministério da Educacdo (BRASIL,1998) propde as
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caracteristicas que serdo descritas a seguir como referéncia em termos de

necessidades educacionais especiais dos alunos.

3.2.1 Superdotacao

A superdotacdo refere-se ao desempenho e elevada potencialidade em
gualguer dos seguintes aspectos isolados ou combinados: capacidade intelectual
geral; aptiddo académica especifica; pensamento criativo ou produtivo; capacidade
de lideranca; talento especial para artes; e capacidade psicomotora.

O aluno superdotado é aquele aluno que possui habilidades além de sua
criatividade, ou seja, possui um pensamento criativo e produtivo e é considerado
normal pelos professores, ou seja possui um elevado grau de Q.l. (Quociente

Intelectual ).

3.2.2 Condutas tipicas

Sao manifestacbes de comportamento tipicas de portadores de sindromes e
quadros psicoldgicos, neurolégicos ou psiquiatricos que ocasionam atrasos no
desenvolvimento e prejuizos no relacionamento social, em grau que requeira
atendimento educacional especializado.

Os alunos com condutas tipicas sdo aqueles considerados portadores de
alguma sindrome, ou seja, ndo possuem um bom relacionamento com a sociedade,
sendo alunos agressivos.

Esses alunos precisam de tratamento tanto com psicélogo quanto com
psiquiatra, para aprender a conviver na sociedade e em sala de aula com outras

pessoas.

3.2.3 Deficiéncia auditiva

E a perda total ou parcial, congénita ou adquirida, da capacidade de

compreender a fala por intermédio do ouvido. Manifesta-se como:

« surdez leve / moderada: perda auditiva de até 70 decibéis, que dificulta,
mas ndo impede o individuo de se expressar oralmente, bem como de
perceber a voz humana, com ou sem a utilizacdo de um aparelho auditivo;
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« surdez severa / profunda: perda auditiva acima de 70 decibéis, que impede
o individuo de entender, com ou sem aparelho auditivo, a voz humana, bem
como de adquirir, naturalmente, o cédigo da lingua oral.

O aluno com deficiéncia auditiva precisa entrar em uma escola especial sé
para alunos surdos onde existem professores especializados para dar aula em
Método Braile onde a crianca aprende a se comunicar com 0 mundo ao seu redor e

0 seu convivio com o mundo se torna mais facil.

3.2.4 Deficiéncia fisica

Trata-se da variedade de condi¢cdes ndo sensoriais que afetam o individuo em
termos de mobilidade, de coordenacdo motora geral ou da fala, como decorréncia de
lesbes neuroldgicas, neuromusculares e ortopédicas, ou, ainda, de malformacdes
congénitas ou adquiridas.

O individuo sofre um acidente e de certo modo ele fica impossibilitado de se
comunicar, sofre lesdes neuroldgicas podendo viver com varias seqlelas .

Na maioria das vezes esse mesmo individuo € uma pessoa saudavel e se
torna deficiente fisico por causa de brincadeiras de “ mau gosto”; cito como exemplo,
guando um grupo de amigos sai € ndo possui limites para bebidas alcodlicas e, de
repente, bate o carro causando sério acidente, onde a pessoa que se machucou,

nao tem como se recuperar.

3.2.5 Deficiéncia mental

Caracteriza-se  por registrar um funcionamento intelectual geral
significativamente abaixo da média, oriundo do periodo de desenvolvimento,
concomitante com limitacbes associadas a duas ou mais areas da conduta
adaptativa ou da capacidade do individuo em responder adequadamente as
demandas da sociedade, nos seguintes aspectos: comunicacao; cuidados pessoais;
habilidades sociais; desempenho na familia e comunidade; independéncia na
locomocgé&o; salude e seguranca; desempenho escolar; lazer e trabalho.

Pode-se dizer que algumas criancas nao apresentam algum tipo de sindrome

e sdo portadores de deficiéncia mental em razdo de outros fatores, tais como:
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problemas durante a gestacao (infeccdes e traumatismo) e, apds 0 nascimento,

infeccdes do sistema nervoso e alteracfes do metabolismo.

3.2.6 Deficiéncia visual

E a reducéo ou perda total da capacidade de ver com o melhor olho e apés a

melhor correcéo o6tica. Manifesta-se como:

« cegueira: perda da visdo, em ambos os olhos, de menos de 0,1 no melhor

olho apés correcdo, ou um campo visual ndo excedente a 20 graus, no
maior meridiano do melhor olho, mesmo com o uso de lentes de corre¢éo.
Sob o enfoque educacional, a cegueira representa a perda total ou o residuo
minimo da visdo que leva o individuo a necessitar do método Braille como
meio de leitura e escrita, além de outros recursos didaticos e equipamentos
especiais para a sua educacao;
« visdo reduzida: acuidade visual dentre 6/20 e 6/60, no melhor olho, apés
correcdo maxima. Sob o enfoque educacional, trata-se de residuo visual que
permite ao educando ler impressos a tinta, desde que se empreguem
recursos didaticos e equipamentos especiais.

O individuo com deficiéncia visual tem que andar sempre acompanhado de
pessoas consideradas aptas para conduzi-los a qualquer lugar; ele nunca pode
andar sozinho.

Atualmente, a sociedade ensina métodos como braile, cdes de guarda e até
bengala para que aprendam a se locomover sozinhos e ndo correrem risco de vida.

Existem cirurgias para tentar recuperar a visao das pessoas, 0 que faz com

qgue algumas delas possam enxergar normalmente.

3.2.7 Deficiéncia multipla

E a associacéo, no mesmo individuo, de duas ou mais deficiéncias primarias
(mental/visual/auditiva/fisica), com comprometimentos que acarretam atrasos no
desenvolvimento global e na capacidade adaptativa.

A deficiencia multipla € a ocorréncia de apenas uma deficiéncia, cuja

gravidade acarreta problemas em outras areas.
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Com base em Contreras & Valente (1993), as comparacdes entre deficiéncias
s6 tém significado pratico se servirem de base ao planejamento educacional dos
alunos, condizente com suas especiais e potencialidades.

Uma pessoa com dupla deficiéncia sensorial-fisica e visual — ambas
acentuadas, pode estar menos comprometida, em termos de funcionamento global
do que uma pessoa com grave deficiéncia mental. Nesse caso, uma unica
deficiéncia pode representar mais limitagdes funcionais do que duas, de natureza

sensorial.

3.2.7.1 A FORMACAO DE PROFESSORES PARA AS SERIES INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL.

Grande parte dessa formacédo, das investigacdes, pesquisas e dos estudos
pedagogicos que se desenvolvem nas faculdades de educacdo e em seus
programas de poés-graduacdo, as modificacdes curriculares e 0 movimento das
instituicdes universitarias ndo acompanhou, com a mesma intensidade, e no mesmo
tempo, os debates e as reformula¢des desenvolvidos nos cursos de Pedagogia das
diferentes Instituicbes de Ensino Superior — IES. As razfes desta situacao
contraditéria estdo minuciosamente relatadas em inimeros estudos e pesquisas
(LUDKE, 1994).

Em uma conjuntura de desvalorizacdo da profissdo do magistério,
caracterizada pela degradacdo das condi¢cdes de funcionamento das escolas, pelas
péssimas condi¢cbes atuais de trabalho, salario e carreira (CNTE, 2001), as novas
instituicdes criadas tém encontrado dificuldades na manutengéo de seus cursos de
formacdao de professores exclusivamente como curso normal superior.

A educacdo inclusiva significa dar oportunidades a todos os estudantes,
incluindo aqueles com deficiéncias, para que recebam servigos educacionais eficazes
na preparagdo de pessoas para uma vida satisfatoria na sociedade, em classes
adequadas a suas idades (SASSAKI, 1997). A inclusao implica, em aceitar todas as
criangcas como pessoas, como seres humanos unicos e diferentes entre si.

A geracao de professores especializados na educacdo de pessoas com
deficiéncia tem sido realizada em cursos de formacéao inicial, continuada e de cursos

de pos-graduacéao. Eles sdo preparados para atuar em escolas comuns e especiais,
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segundo uma interpretacdo da Educacao Especial, pela qual lhes eram atribuida uma
funcao substitutiva da educacédo escolar comum. (MEC, 2005).

O atendimento educacional especializado, a partir da Constituicdo de 1998 e
dos principios de uma educac¢do escolar inclusiva, deixou de ser uma terminologia
diferente para designar a Educacao Especial e passou a ser, de fato, o seu grande
desafio. Trata-se de nova proposta, que marca uma grande virada no entendimento
que a Educacdo Especial propiciard em favor da inclusdo, em todos os niveis de
ensino. (MEC, SEESP, 2005).
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4. METODOLOGIA DA PESQUISA

Este projeto se pautou por uma abordagem qualitativa. A pesquisa qualitativa,
segundo Minayo (apud UNICEUB, 2004), é conceituada como aquela que:

se preocupa, has ciéncias sociais, com um nivel de realidade que néo pode
ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracBes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos
a operacionalizacdo de variaveis.

Nesse sentido, investigar o fenbmeno do universo escolhido, pressupds uma
busca sob as formas subjetivas que interferem na formagdo de professores e a

inclusdo educacional nas séries iniciais do ensino fundamental.

4.1 ESPECIFICACAO DAS FASES DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida no periodo de julho de 2005 a junho de 2006, e
foi desenvolvida em 7 fases:

A primeira fase ocorreu no periodo de julho a agosto de 2005 e consistiu na
escolha do tema e na busca bibliogréfica.

Na segunda fase houve a construcdo do projeto de pesquisa, no periodo de
setembro a dezembro de 2005.

A terceira fase do processo de investigacao foi marcada pelo aprimoramento
do referencial tedrico, nos meses de janeiro a marco de 2006.

A aplicagédo do instrumento da coleta de dados, quarta fase, foi no més de
abril e maio de 2006.

A analise dos dados compreendeu a primeira quinzena do més de junho de
2006.

O relatdrio final da pesquisa foi construido entre a segunda quinzena de junho
e a primeira quinzena de julho de 2006.
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4.2 CENARIO DA PESQUISA

A pesquisa foi feita em duas instituicbes da rede publica de ensino do Distrito
Federal, sendo uma na regido administrativa de Cachoeirinha e outra no Plano
Piloto.

4.3 SUJEITOS DA PESQUISA.

Os sujeitos da pesquisa foram 09 professores, 05 da regido administrativa de

Cachoeirinha e 04 do Plano Piloto.

4.4 INSTRUMENTO DA PESQUISA

O instrumento escolhido para a coleta de dados foi a entrevista semi-
estriturada (APENDICE)

Para Flick (apud UNICEUB, 2004), a entrevista semi-estruturada, em
particular, tem atraido interesse, sendo amplamente utilizada. Tal interesse esta
vinculado a expectativa de que € mais possivel que os pontos de vista dos sujeitos
entrevistados sejam expressos em uma situacao de entrevista padronizada que em

um questionario.

4.5 CATEGORIAS, ORGANIZACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS.

4.5.1 Categorias Selecionadas

As categorias selecionadas para este trabalho foram:

e Conceito de Inclusao;

e Conhecimento das politicas educacionais;

e A educacdao inclusiva e a percepcao do professor;
e Cursos realizados;

e Cursos que pretende realizar.
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4.5.2 ORGANIZACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Os dados foram organizados, analisados e discutidos nas categorias
propostas, conforme descricdo a seguir. Os professores de letras A a E sé@o da

regido administrativa de Cachoeirinha e os de F a | do Plano Piloto.

e Conceito de inclusado

Professor A: “Nao entendo ainda muito bem, mas estou me especializando na
area’.

Professor B: “Estou estudando o assunto”.

Professor C: “Nada”.

Professor D: “Prefiro ndo falar sobre o assunto”.

Professor E: “A inclusdo educacional € um processo aonde a relacao
professor-aluno precisa ser mais unida para podermos fazer um bom
acompanhamento e descobrir as dificuldades promovendo o bem-estar do
aluno”.

Professor F: “A inclusdo é uma pratica inovadora que estad enfatizando a
qualidade de ensino para todos, exigindo que a escola se modernize e que 0s
professores aperfeicoam suas praticas pedagodgicas”.

Professor G: “Inclusdo educacional € o direito de toda e qualquer crianca,
independente de raga, religido, problemas mentais ou fisicos, estar dentro de
uma classe do ensino regular”.

Professor H: “E o direito de todas as criancas estarem nas escolas
convencionais, dentro de uma classe do ensino regular”.

Coordenadora I: “E o processo de inclusdo dos setores que a escola negou

permanéncias em seus dominios”.

No que se refere aos professores de A a E, da periferia do D.F., foi constatado
que, apenas um professor definiu a inclusdo. Os demais ou estavam estudando
sobre o0 assunto, nada sabia ou ndo queriam opinar sobre inclusdo. Os professores,

de F a I, inclusive a coordenadora, demonstraram ter uma opinido fundamentada
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sobre o assunto. Todos enfatizaram que a inclusdo deve ser uma prética destinada

a todos os alunos.

e Conhecimento das politicas educacionais

Professor A: “Ainda néo”.

Professor B: “Nao”.

Professor C: “N&o”.

Professor D: “N&o”.

Professor E: “Conheco”.

Professor F: “Sim”.

Professor G: “Sim. A nossa escola é inclusiva e dentro do proposto
trabalhamos as diferengas”.

Professor H: “Sim, a nossa escola € inclusiva”.

Coordenadora I: “Sim, acesso o site do MEC".

No que se refere aos professores de A a E, da periferia do D.F., foi
constatado que apenas um professor afirmou conhecer sobre as politicas
educacionais. Os demais professores, de F a I, incluindo a coordenadora,
demonstraram que possuem conhecimento das politicas educacionais.

Neste sentido, Lidke (1994) enfatizou este desconhecimento quando afirma
que grande parte da formacdo de professores, das investigacoes, pesquisas e dos
estudos pedagdgicos que se desenvolvem nas faculdades de educagcédo e em seus
programas de pos-graduacdo, as modificacdes curriculares e o movimento das
instituicdes universitarias ndo acompanhou, com a mesma intensidade, € no mesmo
tempo, os debates e as reformulagdes desenvolvidos nos cursos de Pedagogia das
diferentes Instituicdes de Ensino Superior — IES.

e A educacdo inclusiva e a percepc¢ao do professor

Professor A: “Percebo que a escola devia preparar mais 0s professores nesta

area’.
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Professor B: “A escola poderia colocar mais em pratica”.

Professor C: “Os alunos poderiam aceitar os alunos portadores de
necessidades especiais”.

Professor D: “Prefiro ndo opinar sobre o assunto”.

Professor E: “Devemos nos preocupar mais com a educacao dos alunos sem
Se preocupar com seus erros e suas dificuldades”.

Professor F: “Acredito no potencial que cada crianga tem, apesar de ainda
ndo estarmos preparados para isso; sei que depende muito do estimulo e do
trabalho diversificado que noés profissionais da educacéao temos que ter. Ainda
falta muito para o éxito, visto que a educacao continuada nao € oferecida
pelos 6rgdos competentes”.

Professor G: “Falta preparo aos professores e com isso fica um trabalho
atropelado”.

Professor H: “Atropelada e mal feita. Ainda que o propdsito seja humanista”.
Coordenadora 1: “Dificil; os professores ndo possuem capacitagdo para

trabalhar a inclusdo em sala de aula”.

No que se refere aos professores de A a E, da periferia do D.F., foi constatado
gue, quatro participantes, enfatizaram a necessidade da escola criar condi¢cdes para
gue a inclusdo venha realmente a ocorrer. Os demais professores, inclusive a
coordenadora, demonstraram que ainda falta muito para o éxito da educacao
inclusiva nas escolas; falta preparo aos professores; os professores ndo possuem
capacitacado; e fica um “trabalho atropelado, dificil e mal feito”.

Neste sentido, Sassaki (1997) afirma que por educacéo inclusiva significa dar
oportunidades a todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncias, para que
recebam servicos educacionais, eficazes na preparacao de pessoas para uma vida
satisfatéria na sociedade, em classes adequadas a suas idades. A inclusao implica,
em aceitar todas as criancas como pessoas, como seres humanos Unicos e

diferentes entre si.
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e Cursos realizados

Professor A: “Nenhum?”.

Professor B: “Nenhum curso”.

Professor C: “Nenhum”.

Professor D: “Nenhum”.

Professor E: “Nenhum”.

Professor F: “Cursos de Condutas Tipicas, Autismo e Braille”.
Professor G: Nao respondeu.

Professor H: “Condutas Tipicas”.

Coordenadora I: “Leitura de dissertacdes na area”.

No que se refere aos participantes de A a E, foi constatado que os
professores ndo realizaram cursos na area. Trés participantes do Plano Piloto,

inclusive a coordenadora, fizeram cursos ou leram sobre o assunto.

e Cursos que pretende realizar

Professor A: “Nenhum”.

Professor B: “Nenhum”.

Professor C: “Nenhum”.

Professor D: “Nenhum”.

Professor E: “Nenhum”.

Professor F: “Educacao Precoce”

Professor G: “Gostaria de realizar cursos que me dessem base para trabalhar

e fazer trabalhos diversificados e estimulantes. Trabalhando a diferenca com

sabedoria”.

Professor H: “Cursos que me dessem suporte para atuar com trabalhos
diversificados e tendo assim aulas mais estimulantes”.

Coordenadora I:  “Cursos na area de Antropologia. Discutir

DIFERENCA/DIVERSIDADE na perspectiva de HOMI BhaBha. (grifo da

coordenadora)”.
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No que se refere aos professores de A a E, foi constatado que os professores
ndo estdo interessados em fazer nenhum curso dentro da area. Os demais
professores, todos, inclusive a coordenadora, demonstraram que gostariam de fazer
cursos que dessem base para trabalhar e fazer trabalhos diversificados e
estimulantes.

Sobre este aspecto, a Politica Nacional da Educacédo Especial (MEC, 2004)
afirma que a geracdo de professores tem sido realizada em cursos de formacao
inicial, continuada e de cursos de pods-graduacdo. Eles sédo preparados para atuar
em escolas comuns e especiais, segundo uma interpretacdo da Educacao Especial,

pela qual Ihes eram atribuida uma funcéo substitutiva da educacéo escolar comum.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Uma constatacdo nao otimista do trabalho foi saber que infelizmente
existem professores que nao estdo aptos para lecionar na educagéao inclusiva e
nao fazem esforco para a adocao de curriculo que propicie a incluséo.

As contribui¢cdes do trabalho ocorreram no sentido de perceber acbes que
estdo sendo realizadas para ajudar alunos portadores de necessidades
especiais, ja que sao discriminados pela sociedade. Esta académica sentiu que
ha uma deficiéncia na grade curricular de seu curso, pois ndo consta disciplina
especifica para a formacdo dos educadores para a educacao inclusiva. Existe
também a necessidade de modificacdo na legislacdo sobre o tema, para que tal
preparacao seja incluida nas estruturas curriculares das instituicdes de ensino
superior. Os problemas da educacéo especial brasileira ndo se limitam a falta de
acesso dos alunos; os poucos alunos com necessidades educacionais especiais
gue tém tido acesso a algum tipo da escola ndo estdo necessariamente
recebendo uma educacéo apropriada, seja por falta de profissionais qualificados
ou mesmo pela falta generalizada de recursos.

Entretanto, este trabalho demonstrou que existem professores
conhecedores da problematica da inclusdo, bem como das politicas
educacionais e da legislacdo do assunto. Profissionais estes que realizaram
cursos na area, que léem sobre o assunto e que pretendem continuar
aprofundando este tema.

Mas, ainda, para que estes professores, ha muito a ser feito, sobretudo
no que se refere a formacao do professor. Cabe, portanto, as instituicdes de
ensino superior, bem como aos setores e pessoas responsaveis, a criacdo de
condicBes de formacéao continuada a estes professores.

Realizar este trabalho para esta académica foi, além de conhecer mais
sobre o0 processo de inclusdo nas séries iniciais do Ensino Fundamental, uma
iniciacdo a atividade de pesquisa. Nesse sentido, percebeu-se muitas lacunas
ainda a serem superadas no curso de graduacao, a fim de que na realizacdo da
monografia, as dificuldades sejam menores. Entretanto, apesar de todos o0s

percalcos, essa etapa foi vencida mas fica aqui registrada a sugestdo de que
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haja maiores esforcos no curso no sentido de que sejam superadas estes

entraves.



27

REFERENCIAS

BRASIL. Constituicdo Federal de 1988. Brasilia: Secretaria Especial de
Editoracéo e Publicacdes. Senado Federal, 1998.

. Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996).
Brasilia: 1996.

. MEC. Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
Basica. Brasilia: MEC/SEC/SEESP, 2005.

.MEC.Parametros Curriculares Nacionais, 1998. Brasilia: SEF, 1998.

. Politica Nacional de Educacgéo Especial. Brasilia: SEE, 1994.

. PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: Adaptacdes Curriculares -
Estratégias para a Educacao de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais.
Secretaria de BRASIL. Educacdo Fundamental. Secretaria de Educacao Especial.
Brasilia MEC/SEF/SEESP, 1998.

CNTE - Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educagao. Retrato da
Escola Il. Brasilia, 2001. CD-ROM

FREITAS, M. T. O Professor iniciante e suas estratégias de socializacao
profissional. Sdo Paulo, 2000. Dissertacdo (Mestrado) Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo.

LUDKE, M. Avaliac&o institucional: formac&o de docentes para o ensino fundamental
e médio (as licenciaturas). In: Série: Cadernos CRUB, V. 1, n. 4, Brasilia, 1994.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusdo - Construindo uma Sociedade para Todos. Rio
de Janeiro: W.V.A.,1997.

UNICEUB - Orientacdes para a realizagao do trabalho de concluséao de curso.
Brasilia: UNICEUB, 2004.



APENDICE

28



29

CENTRO UNIVERSITARIO DE BRASILIA - UNICEUB

FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCACAO — FACE

CURSO DE PEDAGOGIA — FORMACAO DE PROFESSORES PARA AS SERIES
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

NOME DA ENTREVISTADORA: RAQUEL MOURA PIMENTA

Data: 12/08/06

Roteiro da Entrevista sobre o tema: A Formacé&o de Professores e a Inclusdo nas
Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Dados de Identificac&o:

1.Sexo

2. Faixa Etaria
20-30 anos
31-40 anos
41-50anos
51-60 anos

61 em diante

Questdes:

O que vocé entende sobre inclusdo educacional?
Vocé conhece algumas politicas educacionais nesta area?
Como vocé percebe a formacéo para a educacao inclusiva nas séries iniciais?

Quais os cursos que voce realizou na area?

o bk 0N PE

Que cursos gostaria de realizar dentro da educacao inclusiva?
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