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RESUMO

Este trabalho teve como foco estudar a educacao inclusiva e as necessidades educacionais
especiais dos alunos surdos.Teve como objetivo: analisar as dificuldades que o professor tem
ao trabalhar com o aluno surdo; verificar situacfes bem sucedidas no trabalho com educandos
surdos; e verificar se os professores recebem apoio para trabalhar com alunos surdos. Essa
monografia pautou-se por uma abordagem qualitativa apoiada pela técnica do incidente critico
no universo da educacdo inclusiva e as necessidades educacionais dos alunos surdos nas
séries iniciais do ensino fundamental. O instrumento utilizado foi a entrevista. Foram
entrevistados 4 (quatro) professores de escolas inclusivas que atendem alunos surdos,
situadas no Plano Piloto. As categorias de analise escolhidas para esse trabalho foram:
situagdes de sucesso; dificuldades encontradas; ajuda recebida; e apoio tedrico. Os resultados
obtidos demonstraram que: os professores entrevistados sédo capazes de analisar as situagdes
de dificuldades em sala de aula; eles recorrem a diversas formas de leitura para poder
entender melhor seu aluno; existe uma troca de experiéncia entre os profissionais e ajuda
mutua entre 0s mesmos; prioriza-se a histéria de vida do aluno trabalhando sempre de forma
contextualizada; e a formacado do professor é uma constru¢éo pessoal que se apdia em acdes
praticas cotidianas em sala de aula, baseadas na reflexdo e no questionamento das acdes.
Como consideracdes finais, considerou-se que os professores utilizam recursos espaco-visuais
para facilitar a comunicacdo dos educandos surdos. A familia, as vezes, ndo colabora por ficar
ausente e ndo aceitar o problema do filho, passando por momentos de depresséo, raiva e
negacgdo. A interagdo familia/crianca surda influencia a formacéo da auto-imagem do surdo.
Sugere-se que o professor, que trabalhe com o aluno surdo, deva ter acesso ao curso de
Libras, explorar todos os objetos disponiveis na escola e sempre contextualizar os assuntos a
serem trabalhados, mostrando que os mesmos possuem diferentes sentidos. Este trabalho
pode ser indicado para todos os profissionais de educacdo, sendo uma contribuicdo para a
solucao de algumas dificuldades encontradas.

Palavras-chave: Aluno surdo; educacéo inclusiva; surdez.
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1. INTRODUCAO

1.1. JUSTIFICATIVA

A constatacdo de que a exclusdo educacional € um dos problemas
pedagdgicos e politicos importantes no desenvolvimento eficaz da educacéo
brasileira, proporciona a busca de solu¢cdes sobre o acesso e permanéncia de
todas as criangas na escola. A escola deve estar pronta para receber a todos
os alunos independente da sua condic¢do social, cultural e s6cio-econdémica.

O atendimento eficaz a todos os alunos, tendo como foco a diversidade
encontrada nas escolas € um dos pilares da inclusdo educacional.

Entende-se por inclusdo educacional promover oportunidades de
aprendizagem efetivas para todos os alunos.

A incluséo educacional tem sido enfocada por varios autores da area em
educacao e psicologia onde podemos destacar Skliar (1998), Goldfeld (1997) e
Botelho (2002).

As necessidades educacionais especiais sdo definidas e identificadas na
relacdo concreta entre o educando e a educacio escolar. E na escola comum
que se deve preparar a crianga surda para a vida em sociedade, oferecendo-
lhe condicdes de aprender um codigo de comunicacdo que permita seu
ingresso na realidade sociocultural, com efetiva participacédo na sociedade.

Esta pesquisa originou-se da curiosidade sobre o tema e a necessidade
de aprofundamento percebido ao longo da disciplina Educacédo Inclusiva do
curso de Pedagogia — Formacao de Professores das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental.

Este trabalho tem o propdsito de investigar a educacao inclusiva nas
séries iniciais do ensino fundamental da escola publica do Distrito Federal
tendo como foco a escolarizacdo dos surdos nas séries iniciais do ensino

fundamental.

1.2. DELIMITACAO DO PROBLEMA



O interesse pelo tema abordado originou-se da caréncia que o educador
tem de conhecimentos cientificos sobre as necessidades de seus educandos
surdos, para obter resultados positivos no processo escolar.

Neste sentido, pergunta-se: Quais sdo as dificuldades que os
educadores encontram ao trabalhar com os alunos surdos? O que eles tém

feito para amenizar esse problema?

1.3. OBJETIVOS

1.3.1. Objetivo Geral

Investigar a educacdo inclusiva nas seéries iniciais do ensino
fundamental, tendo como foco as necessidades educacionais especiais dos

alunos surdos.

1.3.2. Objetivos Especificos

- Verificar situac6es bem sucedidas com educandos surdos.

- Analisar as dificuldades que o professor tem ao trabalhar com o aluno
surdo.

- Verificar se os professores recebem no trabalho apoio para trabalhar

com alunos surdos.
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2. REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico desta pesquisa procura desvelar o universo da
Educacao Inclusiva nas séries iniciais do ensino fundamental. Para tanto, sera
apresentado por temas, que vao desde o mais geral aos mais especificos,
dentro do assunto pesquisado.

O referencial tedrico é de extrema importancia para o entendimento do

universo pesquisado.

2.1. FORMANDO PROFESSORES PROFISSIONAIS: ALGUMAS QUESTOES

A Formacéo de Professores das Séries Iniciais do Ensino Fundamental
deve ser de uma forma que promova a capacitacao profissional do professor.

Perrenoud, (2001, p. 12), sobre este aspecto, descreve:

uma formacéo de professores profissionais que deve ser capaz de
analisar situagbes complexas, tomando como referéncia diversas
formas de leitura, optar de maneira rapida e refletida por estratégias
adaptadas aos objetivos e as exigéncias éticas, escolher entre uma
ampla gama de conhecimentos, técnicas e instrumentos, 0s meios
mais adequados, estruturando-os na forma de um dispositivo, adaptar
rapidamente seus projetos em funcdo da experiéncia, questionar suas
acbes e seus resultados, aprender por meio dessa avaliacdo
continua, ao longo de toda a sua carreira. O autor baseia-se em trés
guestdes que sdo a natureza, a competéncia e organizacao.

Segundo este autor (2001), € importante descobrir quais conhecimentos
empiricos colaboram para o controle de situacdes concretas, qual o papel
desempenhado pelas dimensdes afetivas, qual € o impacto da representacéo
do oficio para os professores e se o funcionamento cognitivo do novato é
similar ao do experiente.

Segundo Schon (apud Perrenoud, 2001), o conhecimento do professor
profissional forma-se sobre a experiéncia, ou seja, constrii-se as competéncias
a partir das experiéncias vividas em sala. Um professor ndo € apenas um
conjunto de competéncias. E uma pessoa em relacédo e em evoluc&o. Portanto,

€ importante saber como se relacionam os processos de profissionalizacéo e
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de personalizacdo. O processo de profissionalizacdo ndo seria algo
intrinsecamente ligado ao desenvolvimento pessoal do professor.

As competéncias profissionais do mestre repousam sobre diversos tipos
de conhecimentos tedricos (“‘conhecimentos a serem ensinados” e
“conhecimentos para ensinar”) e praticos (“conhecimento sobre a pratica” e
“conhecimento da pratica”). E os conhecimentos praticos sdo instrumentos de
desenvolvimento para a analise. Este Ultimo, se constituiria em uma
metacompeténcia que permite construir outras competéncias. Para desenvolver
0 conhecimento referente a analise.

Maltet (apud PERRENOUD, 2001) propde uma formacdo dos
professores “a partir da pratica para que haja uma reflexdo sobre as praticas
reais”, unindo trés processos diferentes e suas respectivas légicas: formacao,
acdo e pesquisa. Tal interacdo permite, entre outras coisas, a analise e a
producdo do conhecimento pedagdgico formal, que pode ser transferido para
outras situacdes e favorecer a adaptacao a novas situagoes.

Perrenoud (2001) propde e descreve suscitamente dez dispositivos de
formacdo capazes de ativar esse duplo processo, favorecendo, assim, o
desenvolvimento de competéncias profissionais. Sao elas a pratica reflexiva; as
trocas entre as representacbes e a pratica; a observacdo mdutua; a
metacogni¢cdo com 0s alunos; a escrita clinica; a videoinformagéo; a entrevista
de esclarecimento; a histéria de vida; a simulacdo e o0 jogo de papéis; e a
experimentacdo de métodos nado-habituais. O conjunto desses dispositivos
facilitaria o desenvolvimento de uma competéncia profissional cada vez mais

importante.

2.2. AS COMPETENCIAS DO PROFESSOR PROFISSIONAL

Os professores profissionais em educacdo devem apropriar-se de
conhecimentos tedrico-praticos que fundamentem seu crescimento no espaco
escolar adquirindo competéncias necessarias para modificar, gradualmente, as
condicOes objetivas de compreensao sobre a organizagéo e o desenvolvimento
do trabalho educativo.

Esse profissional precisa ter conhecimentos tedricos a serem ensinados

constituidos pelas ciéncias e os tornados didaticos. Estes conhecimentos séo
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agueles oriundos da experiéncia, produto da acdo que teve éxito, da prética,
saberes condicionais e ainda os saberes de acdo muitas vezes implicitos;
situam-se neste nivel o saber do professor profissional que permite distinguir o
novato do especialista. (PERRENOUD, 2001)

Este autor (lbidem) aborda que a formacdo profissional é uma
construcdo pessoal que se apodia em acdes préticas cotidianas em sala de aula,
seguidas da reflexdo e da analise dessas acdes, andlise esta levada a efeito
juntamente com um formador, um tutor ou outros professores de mesmo nivel.
O profissionalismo é construido ndo s6 com a experiéncia e a pratica em sala
de aula, mas também com a ajuda de um mediador que facilita a tomada de

consciéncia e de conhecimento.

2.3. FORMAR PROFESSORES PROFISSIONAIS PARA UMA FORMACAO
CONTINUA ARTICULADA A PRATICA

O professor profissional deve estar sempre teorizando sua préatica a
partir de suas vivéncias, porém, seu campo de trabalho torna-se um 6timo
objeto de estudo continuado.

A formacdo continua de professores favorece sua articulagdo com a
pratica e formaliza condi¢cdes de formacédo suscetiveis de ajudar o professor a
tirar partido das experiéncias vividas em campo e de reinvestir na pratica o
beneficio de uma formacdo. A pratica ndo é espontaneamente didatica. Para
ser formadora, ela deve ser teorizada. (PERRENOUD, 2001)

O autor aborda, ainda, que a formacgéo € concebida de forma a ajudar o
professor a realizar esse distanciamento necessario a constru¢cdo de novos
saberes e as suas utilizacbes na classe. O professor profissional deve estar
atento a esta combinacdo acao-pesquisa-formacéo; a formacdo constroi-se e
adquire um sentido em relacdo a acao, a construcdo de um produto educativo
estrutura o trabalho em uma série de etapas; a acdo € a oportunidade de
explicitar praticas e de construir um material que permita aos professores
desenvolver a reflexdo, em seguida a sua pratica; a pesquisa permite, em

certos limites, mobilizar e regular a formac&o construida. (Ibidem)
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2.4. DEFINICOES E CONCEITOS: LINGUAGEM, LINGUA E FALA

A linguagem articulada é entendida como meio de expresséo, a lingua
como articulacdo dos sons e a fala como timbre da voz.

Na é&rea da surdez os conceitos linguagem, lingua, fala e signo
lingUistico foram primeiramente sistematizados por Saussure, em 1916, que &
considerado o pai da Linguistica. Saussure (apud Soares, 1999) aborda que a
linguagem é formada pela lingua e pela fala, por um sistema de regras
abstratas composto por elementos significativos inter-relacionados, sendo um
todo em si e seus elementos devem ser estudados pelas suas oposicoes.

A lingua, para Saussure (Ibidem), é o aspecto social da linguagem, ja
que é compartilhada por todos os falantes de uma comunidade linglistica. Este
autor estuda a fala em um aspecto individual da linguagem, sendo as
caracteristicas pessoais que os falantes imprimem na sua linguagem.

Uma importante contribuicdo de Vygotsky (apud Soares, 1999) é o fato
de se perceber a linguagem ndo apenas como uma forma de comunicacao,
mas como uma funcdo reguladora do pensamento. O autor afirma que o
conceito de fala se refere a linguagem em acédo, a producao linguistica do
falante no discurso, podendo ser: social, egocéntrico e interior. O autor utiliza o
termo fala e néo linguagem, pois se refere a producéo do individuo. A fala tem
uma conotacdo de acdo e envolve o contexto. O importante é ter a nocao de
que o termo fala ndo se refere ao motor de articulacdo dos fonemas e sim a
producdo do falante que deve ser sempre analisada na relacdo de interacao,
no dialogo. O termo linguagem tem um sentido bastante amplo; linguagem é
tudo que envolve significacdo, que tem um valor semiotico e ndo se restringe
apenas a uma forma de comunicacdo. E por meio da linguagem que se
constitui 0 pensamento do individuo. A linguagem esta sempre presente no
sujeito, mesmo nos momentos em que este ndo esta comunicando-se com
outras pessoas. A linguagem constitui 0 sujeito, a forma como este recorta e
percebe o mundo e a si préprio.

Segundo Bakhtin (apud Soares, 1999), a lingua é o elo de ligacdo entre
0 psiquismo e a ideologia, que formam uma relacdo dialética indissolavel. A
consciéncia necessita da ideologia para se desenvolver, a ideologia € criada a

partir das relacdes entre os individuos. A lingua é o instrumento que permite ao
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individuo receber a ideologia de sua comunidade e também lhe permitir atuar
nesta comunidade interagindo e expondo suas idéias — Bakhtin relata cinco
proposi¢des em relacdo a lingua, sendo elas: o sistema estavel normativo é
apenas uma abstracao cientifica e esta ndo da conta da realidade concreta da
lingua; a lingua constitui um processo de evolucgdo ininterrupto que se realiza
por meio da interacdo dos locutores; as leis da evolugao linguistica ndo sao leis
da psicologia individual e sim leis sociolégicas; a criatividade da lingua né&o
pode ser compreendida independente dos contetdos e dos valores ideoldgicos
que a ela ligam-se; a estrutura da enunciacdo € puramente social e a

enunciacado como tal sé se torna efetiva entre os falantes.

2.4.1. Signo: conceituando um termo

Saussure (apud Soares, 1999) define o conceito de signo linguistico
como composto por duas partes, o significado que € o conceito, e o significante
que é a imagem acustica. O signo linglistico segue alguns principios: a
arbitrariedade refere-se ao fato de a relacdo entre os componentes do signo-
significado e significante-ser arbitraria; a linearidade refere-se ao significante, a
imagem acustica, que desenvolve no tempo; a mutabilidade refere-se ao fato
de as linguas, salvo as linguas mortas estarem em processo de constante
mudanca. O uso da lingua inevitavelmente a leva a sofrer mudancas continuas.
Estas mudancas ndo se referem somente ao significante. Qualquer mudanca
leva sempre a um deslocamento da relagéo entre significado e significante. O
conceito de mutabilidade esta ligado a evolucao da lingua como um fato social
transcendendo ao individuo. Estas mudancas se dao no tempo.

A imutabilidade refere-se ao fato de a lingua ser imposta aos membros
da comunidade, sem que estes possam, individualmente, modifica-la. Nem o
individuo, nem a massa falante pode escolher qual significante deseja utilizar
para expressar um conceito. A relacao entre significado e significante é estavel.
(Idem, 1999)

Saussure faz consideracdes que determinam a imutabilidade do signo: o
carater arbitrario do signo para modificar uma norma. E, no caso da lingua, nao
existem argumentos ja que a relacdo entre os elementos do signo é arbitraria,

nao sendo baseada em nenhum critério; a multiddo de signos necessaria para
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constituir uma lingua; o carater demasiado complexo do sistema; e a

resisténcia da inércia coletiva a toda renovagéo linguistica. (ibidem)

2.5. SURDEZ: CONCEITOS E CLASSIFICACAO

A surdez pode ser definida como a perda total ou parcial, congénita ou
adquirida, da capacidade de compreender a fala por intermédio do ouvido,
variando de graus e niveis na forma seguinte: de 25 a 40 decibéis (dB) —
surdez leve; de 41 a 55 dB — surdez moderada; de 56 a 70 dB — surdez
acentuada; de 71 a 90 dB — surdez severa; acima de 91 dB — surdez profunda.

Segundo Goldfeld (1997), no inicio do desenvolvimento da espécie
humana, a comunicacdo era feita através de gestos. Com a evolucdo da
espécie, o sistema fonador passou a ser utilizado para a comunicacdo. A
qualidade comunicativa e constituicdo do pensamento, as maos (e todo o
esquema corporal) podem executar com perfeicdo o mesmo papel fonador,
através das linguas de sinais.

De acordo com o autor (Ibidem) a dificuldade dos surdos ocorre pelo fato
de as linguas auditivas-orais serem as Unicas utilizadas pela grande maioria
das comunicacdes, e a surdez impossibilita a crianga de adquiri-la
espontaneamente.

O problema do surdo ndo € o organico e sim social e cultural. A nossa
realidade é que as criancas ndo tém contato com a lingua de sinais desde
pequenas, e como ndo podem adquirir a lingua oral num ritmo semelhante ao
das criangas ouvintes, elas sofrem atraso de linguagem. A surdez em si nédo
deveria ser prejudicial; esta ndo precisa ser considerada uma deficiéncia que
incapacita o individuo. A situacdo atual dos surdos, a discriminacdo e a
marginalizacéo, ocorrem devido as caracteristicas culturais de nossa sociedade
que podem ser modificadas com o crescimento, ndo em nivel quantitativo e sim

qualitativo, da comunidade surda (Ibidem).

2.5.1. Aquisicéo da Linguagem e Desenvolvimento Cognitivo

Goldfeld (1997) afirma que a linguagem tem a funcdo comunicativa e

exerce funcbes organizadora e planejadora, sendo o instrumento do
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pensamento mais importante que o homem possui. Contudo, percebe-se que a
crianga surda sofre atraso de linguagem e fica em desvantagem em relacdo as
criangas que adquirem a linguagem naturalmente.

A aquisicdo da linguagem, para o autor, provoca um padrdo de
desenvolvimento cognitivo da crianca. As funcbes mentais inferiores, como a
percep¢do natural, com a mediacdo da linguagem, transformam-se em
percepcdo mediada, atengdo voluntaria e memoria mediada. Entretanto, toda a
cognicdo passa a ser determinada pela linguagem, influenciada e moldada
pelas caracteristicas sécio-econdmicas e culturais, sendo que todos estes
aspectos influenciam no desenvolvimento cognitivo. (Ibidem)

O autor relata que a crianga surda possui a fala egocéntrica na mesma
proporgdo que desenvolve sua fala social. Portanto, o instrumento linguistico
que a crianca surda domina socialmente sera utilizado também para pensar; se
a crianca nao se desvincula do ambiente concreto ela ndo tera condicdes
favoraveis de desenvolver as fungBes organizadora e planejadora da
linguagem, satisfatoriamente. A atencdo, memoria, auto-imagem, por exemplo,
nestas criancas, se formam de maneira bastante diferentes das criancas
ouvintes.

A definicdo de Goldfeld (1997, p. 35), para essa situacao, é que:

as criancas surdas que tém atraso de linguagem tém menos
elementos para desenvolver a fala egocéntrica e interior, esses
elementos nédo se referem somente a quantidade de vocabulos que a
crianca domina e sim ao grau de generalidade que as palavras
assumem.

Segundo as premissas de Goldfeld (1997), a crianca surda cria em
conjunto com sua familia alguns signos, os utiliza para a organizacdo de seu
pensamento e a linguagem rudimentar que toda crianca surda desenvolve
através de interacfes sociais, é utilizada ndo sé para a comunicagdo, mas para
a organizacéo de seu pensamento.

Em todo o Brasil, € comum haver surdos com muitos anos de vida
escolar nas séries iniciais sem uma producdo de escrita compativel com sua
série. A educacao bilingiie é uma proposta que preconiza 0 acesso a duas
linguas no contexto escolar, considerando a lingua de sinais como natural e

partindo desse pressuposto para lingua escrita. Essa proposta busca resgatar
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o direito da pessoa surda de ser ensinada em sua lingua, levando-se em
consideracdo 0s aspectos sociais e culturais em que estd inserida. (Idem,
1997).

2.6. BREVE RELATO SOBRE A EDUCACAO DOS SURDOS NO MUNDO

Desde os primérdios da civilizagdo ocidental, os surdos sé&o
descriminados. Nas civilizagbes grega e romana, as pessoas surdas nao eram
perdoadas por motivo da deficiéncia e esta condicdo custava-lhes a vida
(MEC/SEESP, 2004).

Posteriormente, houve o reconhecimento de que ndo ha surdez absoluta
e que os restos auditivos podem ser utilizados e desenvolvidos. Entretanto,
apos esse reconhecimento as pessoas surdas enfrentaram descrédito,
preconceito e piedade. (Soares, 1999)

Em 637 d.C, o bispo Jonh Ofbervely ensinou o surdo a falar e o
acontecimento foi considerado milagre. A igreja tomou para si a autoria do feito.
(Idem, Ibidem)

No século XVIII, surgem os primeiros educadores de surdos. Sdo eles: o
alemdo Samuel Herneck (1729/1970), o abade francés Charles Michael de
L'epeé (1712/1789) e o inglés Thomas Braidwood (1715/1806). Neste século,
surge a lingua de sinais e sua utilizagdo no processo de ensino. O abade
L’epeé foi um dos grandes responsaveis pelo avanco desse ensino. Ele reuniu
os surdos dos arredores de Paris e criou a primeira escola publica para os
surdos e também a precursora no uso da lingua de sinais. Por ter resultado
positivo, a metodologia utilizada na Franca se espalhou por toda a Europa e
depois pelo mundo. Essa modalidade de ensino foi abafada pela forca da
medicina e da filosofia, que n&o acreditavam na capacidade da pessoa surda.
A partir do Congresso de Surdo Mudez realizado em Mildo (1980), adotou-se o
oralismo, método que considera a voz como Unico meio de comunicagao para
os surdos. Portanto, foram excluidas todas as possibilidades de uso da lingua

de sinais na educacéo dos surdos. (Idem, Ibidem)

2.7. FILOSOFIA EDUCACIONAL PARA SURDOS
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Existem trés metodologias especificas ao ensino de surdos que sao
divididas em trés correntes filosoficas: a do oralismo, da comunicagéo total e do
bilinglismo.

Segundo Goldfeld (1997) o oralismo ou a filosofia oralista visa a
integracdo da crianca surda na comunidade de ouvintes, dando-lhe condicbes
de desenvolver a lingua oral.

Este autor aborda, ainda, que na metodologia oralista audiofonatéria, o
professor deve apresentar diversas agOes para a crianga e mostrar que elas
sao diferentes, que andar é diferente de pular. Quando a lingua de sinais
passou a ser mais difundida, os surdos tiveram maiores condicbes de
desenvolvimento intelectual, profissional e social. (Ibidem)

Goldfeld descreve que a filosofia da comunicagdo total tem como
principal preocupagdo 0s processos comunicativos entre surdos e surdos e
entre surdos e ouvintes. Entretanto, a filosofia se preocupa com a
aprendizagem da lingua oral pela crianca surda e enfatiza que os aspectos
cognitivos, emocionais e sociais ndo devem ser deixados de lado em prol do
aprendizado exclusivo da lingua oral. Contudo, esta filosofia defende a
utilizacdo de recursos espaco-visuais como facilitadores da comunicacdo. A
metodologia utilizada para a comunicagao total sdo os codigos manuais como a
lingua oral. Portanto, esta comunicacdo simultanea é possivel pelo fato de
codigos manuais obedecerem a estrutura gramatical da lingua oral, ao
contrario das linguas de sinais, que possuem estruturas proprias. A
comunicacao total enfatiza que o bimodalismo pode minimizar o bloqueio de
comunicacao que a crianga surda vivencia. (Ibidem)

Portanto, um fato especial € que essa filosofia valoriza a familia da
crianca surda, no sentido de acreditar que a familia cabe o papel de
compartilhar seus valores e significados, formando em conjunto com a crianga,
através da comunicacgédo de sua subjetividade. (Ibidem)

Goldfeld (1997) relata que o Bilinglismo deve ser adquirido como uma
lingua materna, a lingua de sinais, que € considerada a lingua natural dos
surdos e como segunda lingua de seu pais. Aborda, ainda, que a filosofia
Bilinglie declara que os surdos formam uma comunidade, com cultura e lingua
propria. Entretanto, a nocédo de que o surdo deve tentar aprender a modalidade

oral da lingua para poder aproximar-se o maximo possivel do padrdo de
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normalidade € rejeitada por esta filosofia. Contudo, isto ndo significa que a
aprendizagem da lingua oral ndo seja importante para o surdo, mas que este
aprendizado é bastante desejado, ndo sendo percebido como o Unico objetivo
educacional do surdo nem como uma possibilidade de minimizar as diferencas

causadas pela surdez.

2.8. DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

O desenvolvimento do individuo é um resultado de um processo sécio-
histérico. A aprendizagem acontece quando o sujeito mantém uma interacao
com 0 meio.

Goldfeld (1997), baseado na obra de Vygotsky, relata que o aprendizado
de um determinado conteudo so0 ira impulsionar e direcionar o desenvolvimento
de funcBes mentais que tenham elementos comuns ao conteudo aprendido. A
aprendizagem cria uma zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que é a
diferenca entre o nivel de desenvolvimento potencial e o nivel de
desenvolvimento real. Entendendo-se por nivel de desenvolvimento real o nivel
de desenvolvimento das fun¢des mentais da crianca que se estabeleceram
como resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja completados, estando
relacionado as tarefas que a crianca é capaz de realizar sozinha.

O nivel de desenvolvimento potencial € determinado por meio da
capacidade de a crianca solucionar problemas sob a orientacdo de um adulto
ou em colaboragcdo com companheiros mais capazes. O aprendizado produz
uma ZDP e pode-se dizer que o bom aprendizado é aquele que esta a frente
do desenvolvimento. Entretanto, todas as funcbes mentais superiores, 0
aprendizado, passa por dois momentos: um momento interpsiquico, que seria o
nivel de desenvolvimento potencial, @ um momento intrapsiquico, que ocorre
apos sua internalizacdo, correspondendo ao nivel de desenvolvimento real.
(Ibidem)

Segundo este autor (Ibidem), a aprendizagem e o desenvolvimento
estdo inter-relacionados desde os primeiros dias de vida da crianca; a
aprendizagem estd sempre um pouco a frente, proporcionando o
desenvolvimento. Portanto, a aprendizagem esta associada ao lugar social que

a crianca ocupa, as expectativas que os adultos criam a seu respeito. Porém,
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as regras sociais e o papel especifico da crianca dentro da sociedade
determinam a aprendizagem e consequentemente o0 desenvolvimento da
crianca. A aprendizagem que se inicia através das relagfes interpessoais
necessita da linguagem. A aprendizagem néo se limita ao aprendizado escolar;
a crianca, desde o nascimento, estd constantemente em processo de
aprendizagem e desenvolvimento, tornando a aprendizagem significativa
qguando o individuo entra em contato com as brincadeiras.

Segundo Goldfeld (1997), a brincadeira antecede a fala e, no decorrer
do desenvolvimento, a situacdo se inverte, passando a fala a organizar e
planejar a brincadeira. As brincadeiras sdo simbolizagdes, assim como a
linguagem passa pelo processo de internalizagcdo. Portanto, na crianca em
idade escolar a brincadeira ndo deixa de existir, apenas se tornando
independente de objetos e de outros participantes, transformando-se em
devaneio, sendo todo o processo organizado pela linguagem. O objeto da
brincadeira da crianca € o préprio processo de brincar e ndo os seus resultados
que a crianga ndo consegue perceber com antecedéncia. A brincadeira da
crianca sacia seu desejo de lidar com objetos do mundo infantil.

Entretanto, a brincadeira s6 faz sentido se o gesto corresponder ao real,
pois a separagdo entre gesto e significado ocorre depois da separagao entre
significado e objeto. As brincadeiras das criancas sdo uma reproducdo da
realidade, o brinquedo é a lembranca de algo que ocorreu e ndo é ainda
imaginacdo. As criancas surdas e ouvintes tém desenvolvimentos diferentes.
Portanto, a compreenséo das situacdes vivenciadas pelas criangas ouvintes &
mais complexa do que a das criangas surdas. (Ibidem)

Goldfeld relata que a relacédo entre o sentido e o significado do jogo &
dado no decorrer deste, sendo mutavel, dindmico e mével. As brincadeiras do
periodo pré-escolar sdo reais e sociais e, a partir delas, a crianca assimila a
realidade humana. A fantasia ndo surge aleatoriamente; ela surge no percurso

pelo qual a crianca penetra na realidade. (Ibidem)

2.8.1. Estudantes surdos em escolas para ouvintes



21

Estudar em escolas para ouvintes faz parte das expectativas de muitos
surdos e de seus pais. Portanto, um argumento comum a favor do ingresso do
surdo em escolas comuns, é que as escolas para surdos sao onerosas.

Segundo Botelho (2002), toma-se como necessaria e suficiente a
formacdo do professor e a adequacédo no sistema educacional estimulando o
ingresso dos surdos em classes com alunos ouvintes. Todavia, mesmo que 0s
professores sejam bem preparados e conhegcam a cultura surda e a lingua de
sinais, isto ndo é suficiente, pois ndo existe uma mesma lingua, compartilhada,
circulando na sala de aula e na escola, condicdo indispensavel para que os
surdos tornem-se letrados.

Essa autora relata que muitos pais procuram as escolas regulares para
seus filhos surdos pois a opcéo da educacéo especial oferece um modelo néo
pedagogico que subestima os surdos e suas capacidades cognitivas.
Entretanto, as escolas especiais baseadas no modelo clinico, que entendem a
surdez como déficit e doenca reduzem as expectativas de aprendizado dos
estudantes surdos. (Ibidem)

Os surdos devem ter a lingua de sinais compartilhada na sala de aula e
na escola. Contudo, a pressao € algo nunca dispensado para aqueles surdos
qgue querem permanecer nas escolas regulares. Um pouco de pressao é
necessario e ndo opressivo para que os estudantes surdos obtenham bons

resultados. (Idem, Ibidem)

2.8.2. Surdos e ouvintes: diferentes perspectivas

Repetidas experiéncias opressoras dos surdos nos contextos
educacionais e em outros espacos explicam o clima de temor e desconfianca
na sua relacdo com ouvintes. Os surdos mantém uma atitude de reserva em
relacdo ao ouvinte, mesmo que a exclusdo seja um espectro das formacgdes
imaginarias.

A experiéncia humana é cultural e determina semelhancas em nossas
formas de pensar e julgar. Os valores s&o categorias socialmente
compartilhadas, e o mundo é visto com as lentes da cultura, mesmo que as
diversidades de nossas condicdes de ouvintes e surdos estabelecam
experiéncias diferenciadas. (BOTELHO, 2002)
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Nao se refere a diferenca que organiza a experiéncia social, como no
caso dos surdos, que a pautam fundamentalmente em torno da visdo, o que
gera uma série de implicacdes pedagogicas e politicas. (Ibidem)

Refere-se, a autora, a afirmacéo da existéncia de uma suposta diferenca
entre as pessoas, inerente as mesmas. Esta assertiva é falsa e tem o intuito de
manter a desigualdade e dividir as pessoas entre melhores ou piores. Portanto,
tais dicotomias, aprende-se no processo de socializacdo e fazem dividir o
mundo, como se as vitimas da opressdo ndo fossem de fato opressores.
Entretanto, a despeito de se ser ouvintes ou surdos, aprende-se a submeter, a
oprimir e estas perspectivas que se assumiu como educadores ouvintes nao os
isenta da opresséo e os surdos também a exercerem a opressao em relacdo

aos ouvintes. (Ibidem)

2.8.3. A Surdez: o estigma, o preconceito e as formacdes imaginarias

No caso dos surdos, a menos valia se acentua com uma concepc¢ao de
surdez como marca depreciativa, por internalizacdo de estigma e de
preconceito. Tal percepcdo produz sentimentos de incapacidade e intensifica
os temores em relacdo a como se é visto pelos outros, criados pelas formacdes

imaginérias.

2.8.3.1. Preconceito

Botelho (2002) descreve que o preconceito € uma atitude hostil para
com uma pessoa que pertence a um grupo, pelo simples fato dela pertencer a
esse grupo. Distingue-se da concepcéao errbnea, erro comum de juizo, o qual a
pessoa se modifica, a luz de novos dados. Os preconceitos sdo idéias que sO
se caracterizam como tais quando se mantém impermedéveis um conhecimento
novo e nenhuma contradi¢cdo os perturba.

Num grupo ha pressdo para que as preferéncias e 0s preconceitos
sejam compartilhados, gerando uma conformidade, pelo fato de que as
pessoas que permanecem separadas em diferentes grupos possuem poucos
canais de comunicacdo entre si, como é o0 caso de surdos e ouvintes.

Entretanto, exagera-se facilmente o grau de diferenca entre 0s grupos e
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rapidamente cria-se uma interpretacdo errbnea acerca dos fundamentos dessa
diferenca, tipo de elaboracdo psicoldgica, dentre eles, o preconceito. (Idem,
Ibidem)

Contudo, a educacao dos surdos vem sendo intensamente afetada pelo
fechamento de escolas e pelas propostas de inclusdo escolar. Porém, muitas
liderancas surdas e outros membros da comunidade surda tém centrado suas
preocupacgdes no sentido de criar canais de contato com 0s ouvintes. (ldem,
Ibidem)

Enfatiza Botelho (2002), ainda, que na comunidade surda, devido a
exclusdo dos surdos como um grupo cuja diferenca fundamental € a lingua
compartilhada — a lingua de sinais, a idéia ainda associada ao modo de
compreender a formagdo dessa comunidade que representa a gestacao de
uma politica da identidade surda, onde é diferente, o que tem implicacbes

politicas e educacionais.

2.8.3.2. Formag0bes imaginérias

Botelho (2002) afirma que a distancia, quando ndo é criada por
experiéncias reais de exclusdo, é determinada pelas formac¢6es imaginarias e
designam o lugar que se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que eles
fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro, constituindo sensos comuns e
estereotipados sobre a surdez.

A exclusdo é algo que ndo pode ocorrer. Contudo, as formacdes
imaginarias séo intensas e produzem afastamento. Por temor de que suas
atitudes possam ser avaliadas como exclusao, ha situacbes em que o ouvinte
nao interage com o surdo, podendo transformar uma possibilidade de exclusao.
Portanto, o ouvinte evita a proximidade de tentar comunicar-se, por conclusdes
nao positivas a priori sobre o ouvinte, sobre si mesmo, ou sobre ambos. (Idem,
Ibidem)

2.8.3.3. Familiaridade e certeza

A familiaridade é um elemento importante no processo de compreensao

e guando é tomada como suficiente, cria um impedimento de certeza. A certeza
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cria um impedimento da davida acerca da hipétese, que deixa de se constituir
no momento em que é convertida em concluséo.

A autora Botelho (2002) relata que, no caso dos surdos, a familiaridade é
proveniente de uma pista cinestésica. A cinestesia € a sensacao ou percepcao
do movimento do corpo que constitui um dos sentidos humanos que permite
reconhecer certas informacdes, como utilizar as marchas do carro, enquanto se
dirige, sem precisar olhar para elas.

Essa autora enfatiza que é através da cinestesia que os aprendizados
de fonoarticulacdo e de leitura labial ocorrem para o surdo. O que é dito é
reconhecido nos labios de seu interlocutor ndo somente através das pistas
visuais, como também das pistas cinestésicas. Quando véem a lingua falada,
podem evocar em alguma medida a memoria do movimento de alguma palavra
ou de certas frases ditas e o significado associado as palavras. (Ibidem)

Botelho ainda descreve que surdos que tiveram acesso a lingua oral
como primeira lingua, a subvocalizacdo é uma estratégia utilizada para evocar
a memoria cinestésica e o significado dos enunciados: repetindo em voz baixa,
Oou sem voz, para si mesmo, certas palavras ou frases, o sujeito surdo tenta
reconhecé-las, sendo as vezes bem sucedido. No entanto, muitos surdos,
particularmente o0s oralizados, parecem superestimar as possibilidades
oferecidas pelas indicagbes cinestésicas da subvocalizacdo. Entretanto,
identificando semelhancas entre vocabulos, podem chegar a conclusdes
inapropriadas, especialmente quando se guiam pela familiaridade. Contudo, a
subvocalizagdo, ou “oralizacdo oculta”, € inversamente proporcional a
habilidade de ler, e surge como necessidade no caso de leitores nao
competentes, como € o caso das criancas aprendendo a ler. (Ibidem)

Ela afirma ainda que, quando a familiaridade faz par com a atitude de
nao saber que nédo sabe, contradicbes e estranhamentos sao ignorados, pois o
que importa é oferecer uma resposta, mesmo sem saber se ela é apropriada.
Portanto, palavras sdo as vezes conhecidas, mas com significados que se

aplicam a outros contextos.

2.8.3.4. Preocupacéo com a aprovacao
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A assimilacdo de estigma também se observa a partir da constante e
aguda necessidade de aprovacao, que consiste, no caso da interacao dos
surdos com o texto escrito, em uma apreensao sobre a avaliacdo que possa
ser feita sobre suas competéncias de leitura e de escrita.

Botelho (2002) enfatiza que as formacdes imaginarias geram temores
que originam a preocupagao em ser aprovado, causam vulnerabilidade intensa
e desconsideracao das proprias percepcdes, a partir da imagem do ouvinte que
as internalizaram. Ela relata que os surdos tém dificuldades de compreender
um texto no contexto escolar porque compreender determinado texto esta
diretamente proporcional a preocupacdo em ser aprovado: quanto menos o
surdo confia naquilo que percebeu, e no que pensa que o outro acha que nao

compreendeu, menos compreende.

2.8.3.5. Superinterpretacao e sub-interpretacao

Além da preocupacdo com a aprovacao, as formacdes imaginarias, se
atribuem os fendmenos de superinterpretacdo e sub-interpretacdo. Uma
imagem idealizada, mitificada do ouvinte, e de seu julgamento, gera uma série
de conclusbes a respeito de si mesmos, enquanto os surdos, tém com o
resultado a super ou a sub-interpretacdo. Tais fenbmenos parecem ocorrer
freqientemente no plano da producédo do texto escrito pelo surdo e de sua
interacdo entre surdos e ouvintes. (BOTELHO, 2002)

Essa autora explica a superinterpretacéo e a sub-interpretacdo quando o
sujeito entende alguma coisa do texto, mas considera o pouco que entendeu
nulo, e sente necessidade de acrescentar, por acreditar que deve haver muito
mais, ou que deve ser muito diferente do que percebeu. Entretanto, nesse
caso, a superinterpretacao parece ser decorrente de uma visao estigmatizada
de si, mas idealizada sobre os ouvintes e sobre o0s textos que séo capazes de
produzir. (Ibidem)

Continuando, ela descreve que a superinterpretacdo e a sub-
interpretacdo podem ser atribuidas a inexisténcia para o surdo, de um modelo
consistente de linguagem e de lingua. A autora aborda que se conhecessem a
lingua de sinais, os surdos utilizariam-na como meio de aprendizado de uma

lingua como o inglés. Ainda, relata que as diferencas nédo sédo cuidadosamente
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apontadas, e os surdos ndo tém a consciéncia de que a lingua de sinais, 0
bimodalismo e a lingua escrita sdo trés instancias distintas, aplicando as regras
de que dispbem e compreendem. (Ibidem)

2.8.3.6. O surdo tem dificuldades de abstracao?

E importante esclarecer que é uma crenca o fato de se considerar que o
surdo tem dificuldade de abstracéo, justificando oferecer doses homeopéticas e
de pouca qualidade de informacéo e escolarizacao.

Botelho (2002) relata que as dificuldades de abstracdo, quando existem,
relacionam-se com experiéncias linglisticas e escolares insatisfatérias.
Contudo, ndo h& nenhuma limitacdo cognitiva inerente a surdez, pois,
freqientemente, a compartilham com seus professores e Sdo poucos que a
utilizam na educacao de surdos.

Essa autora afirma que a auséncia da comunicacdo traz varios
problemas, mas s&o encontrados artificios para encobrimento do conflito.
Portanto, ndo sdo poucos os professores que afirmam a incapacidade de
abstracdo dos surdos sem nunca perguntar qual a parte que lhes cabe no
processo educativo e conhecer como e através do que se pensa, pode
contribuir para uma mudancga de atitude. Ainda, enfatiza que a lingua de sinais
€ fundamental para o surdo, porque lhe d& outras condicdes de pensar,
diferentemente de um surdo que dispde de fragmentos de uma lingua oral.
Portanto, sistemas simbdlicos disponiveis sao ingredientes do ato de pensar e
nao apenas meios de expressdo do pensamento. (Ibidem)

E fundamental que os surdos adquiram a lingua de sinais, aquisicdo que
deve ser precoce: ndo dispor de nenhuma lingua, ou apenas fragmentos de
uma, compromete 0s processos de abstracdo e generalizacdo. Contudo, €
bastante comum muitos surdos ndo adquirirem a lingua de sinais a ndo ser
tardiamente. Relata, essa autora, que uma outra consideracdo quanto a
abstracdo é gue os simbolos se ordenam em categorias, constituidas por suas
caracteristicas comuns, sendo as linguas orais, escritas e de sinais. Contudo,
sdo os sistemas linglisticos que organizam com sofisticacdo as varias

categorias. (Idem, Ibidem)
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Ainda, segundo Botelho (2002), o silogismo € estabelecido e
supostamente determina a solugcdo do problema, através de uma relacdo de
causa e efeito. Contudo, o silogismo é do tipo “o surdo tem pensamento
concreto, logo necessita de material concreto para aprender”. Portanto, toda a
espécie de objeto disponivel na escola passa a ser utilizado, esperando
resolver os problemas de compreenséo dos estudantes surdos.

Essa autora, (2002, p. 42), neste sentido, enfatiza que:

0 objeto concreto nem sempre é necessario. Contudo, aprende-se
sobre a realidade através da experiéncia direta, do contato direto com
objetivos, mas ndo somente através dela. Portanto a hipervalorizagéo
da utilizacdo de material concreto na educagdo de surdos é
decorrente da crenca de que a surdez demanda aprendizagem
predominante ou exclusivamente por via direta.

O significado de “concreto” é associado a idéia de primitivo, onde as
praticas pedagodgicas sao reflexo do modo como a surdez e ser surdo sao
compreendidos. Portanto, a auséncia de linguagem oral é freqlientemente
tomada como sinbnimo de uma outra espécie de pessoa, uma outra evolugao.
Contudo, sao feitas, assim, associa¢gdes entre ser surdo, primitivo e concreto.
Entretanto, nada muda se os problemas séo atribuidos a surdez, sem que a
educacdo e as praticas pedagdgicas se tornem objeto de duvida. (ldem,
Ibidem)

2.8.3.7. Letramento e surdez

Letramento é o estado daquele que ndo so6 sabe ler e escrever, mas que
também faz uso competente e freqliente da leitura e escrita, e que, ao tornar-se
letrado, muda seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua inser¢cao
na cultura.

Botelho (2002) aborda que, os processos de escolarizacdo dos surdos,
nao estdo voltados para a construgcdo de sujeitos letrados. As escolas de
surdos desconsideram que aprender a fazer uso competente, constante e habil
de leitura e escrita € inteiramente dependente da aquisicdo de uma lingua, a
lingua de sinais, e de linguagem. Portanto, isto permitird desenvolver

competéncias na leitura e na escrita sendo esta Ultima uma lingua com a qual
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os surdos ndo se relacionam tendo como suporte a oralidade, na sala de aula e
fora dela, como fazem os ouvintes.

As politicas educacionais denominadas inclusivas, bem como os
programas que advogam a integracao dos surdos no ensino regular, privilegiam
sua interacdo com ouvintes. A insercdo em préticas de leitura e de escrita
também é dependente das representa¢gdes dos surdos e de suas familias sobre
o significado de ler, escrever, estar na escola e ter progressao escolar. (Ildem,
Ibidem)

2.8.3.8. A Educacao Bilingue: educacao para a mudanca

A educacéo bilinglie propde que 0s processos escolares acontecam nas
escolas de surdos, obviamente ndo segundo 0 modelo clinico, mas
reconhecendo as intensas dificuldades e problemas do surdo em classes com
estudantes ouvintes.

A lingua de sinais é concebida como a lingua materna de pessoas
surdas, e a educacao bilingle propde a exposicdo a ela o mais cedo possivel,
de modo a oportunizar o desenvolvimento dos processos cognitivos e de
linguagem, através de programas de atencdo linglistica precoce, conforme
enfatiza Botelho (2002), e que diferem radicalmente de modelos clinicos,
oferecidos sob as mais diversas denominacdes.

Essa autora enfoca que o fundamento da educacdo bilingie é a
participacdo igualitdria dos surdos nas escolas, dividindo o controle, a
administracdo e o ensino. E necessaria a mudanca de pressupostos em
relacdo aos surdos e a surdez. Entretanto, a competéncia nesse campo
possibilita aprender outras linguas, o que em geral se faz por metodologia de
contraste entre os sistemas linguisticos, por meio da qual o surdo desenvolve
habilidades linglisticas e metalinglisticas e aprende a respeitar as
diversidades existentes na lingua oral, escrita e de sinais. (Ibidem)

Enfatiza, ainda, que a educacdo bilinglie trabalha na perspectiva de
formar cidaddos e nao fonoarticuladores e leitores de labios de palavras ou
frases simples. Rompe com as mentalidades mantidas pelo oralismo e por sua

extensdo pela comunicacao total. (Ibidem)
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2.8.3.9. Surdez: inteligéncia e afetividade

A manifestagdo mais evidente da surdez é a falta da fala. Por n&o ter
acesso a linguagem oral, a maior parte dos surdos ndo consegue adquirir uma
lingua. A falta de dominio de uma lingua acarreta dificuldades para o convivio
dos surdos na sociedade oral, bem como para o desenvolvimento cognitivo e
afetivo. E comum afirmar-se que as pessoas surdas tém problemas nesses
aspectos. O problema da relacéo entre surdez e inteligéncia envolve questdes
em torno da natureza do desenvolvimento mental e da capacidade intelectual.
Entretanto, € possivel que as experiéncias nao verbais tenham um papel
fundamental no desenvolvimento mental da crianga surda. (SILVA, 2003)

Para esse autor (lbidem) a grande questdo esta na conexdo entre
linguagem e inteligéncia, pois a linguagem tem um papel importante nos
processos psicoldgicos e de aprendizagem, parecendo 6bvio que a linha de
evolucdo mental e das funcgdes intelectuais da crianca surda ndo pode marchar
paralela a da crianca ouvinte. Isto, devido ao fato de que os problemas afetivos
e psicoldgicos, frequentemente atribuidos aos surdos, podem ter suas raizes
na auséncia de uma comunicagao reciproca e satisfatéria dentro do contexto
familiar durante os primeiros anos de vida.

A adaptacdo afetiva vai depender de como a familia reage ao
diagnéstico da surdez e consegue elaborar o luto do filho perfeito, modificando
todas as suas expectativas em relacdo a ele que, a partir desse momento, é
diferente. Portanto, a familia vivencia varias etapas: confusdo, depresséo,
raiva, negacao, aceitacédo e vai construindo uma imagem do seu filho que nao
escuta. Contudo, a qualidade dessa interacdo familia/crianca surda influencia a

formacdo da auto-imagem ao surdo. (Idem, Ibidem)

2.8.3.10. Consideracdes sobre a construcao da narrativa pelo aluno surdo

A narrativa € um dos primeiros tipos de textos produzidos em linguagem
escrita pela crianga dentro dos muros escolares.

Silva (2003) relata que o ensino da lingua portuguesa, no periodo de
alfabetizacdo, tem dado a narrativa um espaco importante, pois pelas

“historias” muitos professores procuram lidar com as expectativas da crianca
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pequena relacionadas a escrita, sem falar na importancia cognitiva que esse
tipo de texto assume, ao organizar determinados eventos em uma sequéncia
temporal, fundamental para a crianga encontrar outras formas de lidar com a
sua realidade. E afirma, ainda, que ha diferencas no modo como a escola e
seus professores se apropriam desse tipo de texto: ha aqueles que so utilizam
as narrativas escritas para verificar como os alunos lidam com as convencgoes
da escrita, enquanto outros interessam-se em ver coOmo as criangas assumem
o papel de contadores de histérias de autores de suas préprias historias.

Esse autor (Ibidem) enfatiza que a escolha da narrativa como um tipo de
discurso direcionador das atividades de linguagem tem sido uma constante nas
séries iniciais e tem como pressuposto a preocupacdo dos professores com a
inter-relacdo entre a oralidade e a escrita, ou seja, para grande parte dos
professores a criancga ja narra oralmente quando entra para a escola e a tarefa
da escola seria a de ensina-la.

Trabalhar com narrativas de criancas em fase inicial de escolarizagéo e
na forma escrita, dentro de uma perspectiva socioconstrutivista indica que
algumas categorias presentes no texto narrativo, como o cenario, aparecem
como ja constituidas no processo de construcdo de narrativa por escolares em
inicio de escolarizagdo, enquanto categorias como a complicagéo, resolucéo e
o desfecho estdo ainda em fase de constituicdo. O pressuposto basico é que
0s aspectos formais e funcionais, teriam lugar nos anos de escolarizacéo
basica, ou seja, durante os primeiros contatos da crianca com a leitura escrita
em um ambiente formal. (Idem, Ibidem)

A autora salienta que quanto mais a crianca surda tiver contato com a
narrativa textual, durante sua infancia, mais facilmente ela podera elaborar a
chamada “superestrutura narrativa” e utilizara desse tipo de texto para fins

escolares. (Ibidem)

2.8.3.11. A medicdo material e signica no processo de integracdo de criancas

surdas

As relagbes sdo mediadas, e essa mediacdo se estabelece de duas

formas: material e signica, sendo que a primeira incide na mediacdo sobre o
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objeto e, a segunda, incide na mediacdo exercida através de representacdes
mentais.

Lopes (apud Skliar, 1997) relata que, quando a crianga joga, utiliza
objetos concretos para executar sua atividade. Exemplificando, F, ao brincar de
cavaleiro (realidade do seu meio), necessitava da mediacdo de um instrumento
material para poder brincar. Portanto, usava um cilindro que se encontrava
junto ao material de sucata, para ser o seu cavalo. Contudo, apds dominar a
realidade que ja fora observada, a crianca abandona o recurso material e
passa para a utilizacdo mental de signos linglisticos referentes ao objeto
concreto. Esse autor aborda, ainda, que as mediacdbes homem-homem e
homem-natureza correspondem a uma evolucdo historica de comportamentos
que podem ser evidenciados através da linguagem da qual este se apropria

num ato criativo.

2.8.3.12. Leitura e producdo de textos: perspectiva no ensino de Portugués

como segunda lingua para surdos

A aquisicdo da aprendizagem da escrita, sobretudo quando se trata da
elaboracdo de textos, pressupde uma tarefa imprescindivel, no ato de ler, que,
para o aprendiz ouvinte, se processa tanto oral como silenciosamente; ja para
o surdo a leitura silenciosa é certamente a técnica mais recorrente.

Segundo Solles (2004) a leitura esta vinculada ao ato de decifrar os
grafemas impressos, ora a uma certa atitude em compreender textos. Contudo,
atualmente € consensual que a leitura é um processo de interpretacdo que um
sujeito faz do seu universo socio-historico-cultural.

No contexto pedagdgico a leitura é um processo complexo e abrangente
de decodificacéo de signos e de compreensao e intelecgdo do mundo que faz
rigorosas exigéncias ao cérebro, a memoéria e a emocao. Portanto, lida com a
capacidade simbdlica e com a habilidade de interagcdo mediada pela palavra.
Contudo, é um trabalho que envolve signos, frases, sentencas, argumentos,
provas formais e informais, objetivos, intengbes, acgbes e motivacoes.
(GARCEZ, 2001)

Esse autor define que a leitura cumpre varias funcdes que vao desde a

de divertir, em que o procedimento € mais espontaneo, até aquelas que exigem
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do leitor processos mentais mais elaborados e nas quais o0 conhecimento
prévio sobre o assunto se faz necessario. Contudo, estdo envolvidos, nesse
conhecimento, a lingua, os géneros e 0s tipos textuais e 0 assunto e algumas
condicBes importantes para uma leitura eficaz, sendo elas: decodificacdo de
signos, selecdo e hierarquizacdo de idéias, associacdo com informacdes
anteriores, antecipacdo de informacdes, elaboracdo de hipoteses, construgédo
de inferéncias e pressupostos, controle de velocidade, focalizacdo da atencéo,
avaliacdo do processo realizado e reorientacdo dos préprios procedimentos
mentais.

Solles (2004) relata que a leitura deve ser uma das principais
preocupacdes no ensino de portugués como segunda lingua para surdos,
tendo em vista que constitui uma etapa fundamental para a aprendizagem da
escrita. Contudo, nesse processo o professor deve considerar, sempre que
possivel, a importancia da lingua de sinais como um instrumento no ensino do
portugués. Ao conduzir o aprendiz a lingua de ouvintes, deve-se situa-lo dentro
do contexto valendo-se da sua lingua materna (libras). E nessa lingua que
deve ser dada uma visdo aprioristica do assunto. Entretanto, € por meio da
lingua de sinais que se faz a leitura do mundo para depois se passar a leitura
da palavra em lingua portuguesa.

Esse autor afirma, ainda, que a lingua de sinais devera ser sempre
contemplada como lingua por exceléncia de instrucdo em qualquer disciplina,
especialmente na de lingua portuguesa, 0 que situa 0 processo ensino-
aprendizagem numa perspectiva bilingie. O texto é priorizado como
instrumento importante tanto para aquisicdo de novos conhecimentos, para o
desenvolvimento do raciocinio, da argumentacdo, para experiéncia ludica,
como promotor de prazer estético, para aquisicdo e consolidacdo da escrita.
Contudo, a importancia atribuida ao texto esta exatamente em percebé-lo como
instrumento fundamental nas e das préticas sociais.

Embora os surdos ndo tenham o portugués como lingua materna, estao
inseridos em boa parte da cultura lingiiistica: os nomes das ruas, das pracas,
das lojas, constituem-se em apenas uma pequena parte do grande universo
que sao as praticas sociais fundadas no letramento. Todavia, o texto escrito é
ferramenta basica de comunicacdo entre surdos e ouvintes. Portanto,

apresentar propostas metodoldgicas para o ensino de textos em portugués



33

para surdos requer a articulacdo dessas praticas em atividades

contextualizadas. (Idem, Ibidem)

2.8.3.13. Coesao, coeréncia e a escrita dos surdos

Sabe-se que héa diferengas estruturais entre linguas de sinais e linguas
orais e, por isso, as relagcdes entre as estruturas ndo se estabelecem da
mesma forma nos dois sistemas linguisticos.

Solles (2004) relata que uma das dificuldades que o surdo tem
apresentado na sua producao textual em portugués é exatamente a de fazer as
ligacBes entre palavras, segmentos, oragdes, periodos e paragrafos, ou seja, a
de organizar seqliencialmente o pensamento em cadeias coesivas na lingua
portuguesa. Portanto, essa idéia tem levado muitos a acreditarem que textos
produzidos por uma pessoa surda ndo tém coeréncia. Esse autor explica que a
coesdo e coeréncia apresentam vinculos entre si, pois sdo fendmenos com
aspectos distintos: a primeira diz respeito a forma, a outra, ao aspecto
semantico-logico. Contudo, a condicao basica do texto é a coeréncia.

Esse autor, ainda, analisa o papel que a Libras desempenha na
aquisicao do portugués escrito. Relata que pesquisas revelam que textos nesta
lingua, elaborados por surdos falantes de Libras, apesar de apresentarem
alguns problemas na forma, ndo tém violado o principio de coeréncia; os
surdos conseguem expressar de modo inteligivel suas idéias. E a escrita dos
surdos, com dominio de Libras, é dotada de coeréncia, pois nem sempre
apresenta certas caracteristicas formais de coesdo textual e de uso de

morfemas gramaticais livres ou nao. (Ibidem)

2.8.3.14. A localizacao politica da educacao bilingte para surdos

A educacéao bilingiie numa dimenséo politica assume um duplo valor: o
“politico” como construcdo historica, cultural e social, e o “politico” entendido
como as relagbes de poder e conhecimento que atravessam e delimitam a
proposta e o processo educacional.

Skliar (1998) relata que existe um conjunto de politicas para a surdez,

gue sao politicas de representacdes dominantes da normalidade, que exercem
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pressdes sobre a linguagem, a identidade e, fundamentalmente, sobre o corpo
dos surdos. E a educacdo bilinglie deve deslocar dos espacos escolares, das
descricdes formais e metodoldgicas para se localizar nos mecanismos e
relacbes de poder e conhecimento, situados dentro e fora da proposta
pedagogica. Contudo, é necessario indagar sobre trés questdes: as relacdes
entre a pedagogia atual, a educacdo bilinglie para surdos e os diferentes
projetos politicos multiculturais que sustentam e subjazem a educacéo bilingle
para surdos.

Esse autor (Idem) descreve que a escola é um territorio em que
ideologias e formas sociais heterogéneas se debatem num contexto de poder,
pois, o0 ensino é uma forma privilegiada de politica cultural, onde se
representam formas de vida social, no qual sempre estdo implicadas relagbes
de poder e onde enfatizam conhecimentos que proporcionam uma Visédo

determinada do passado, do presente e do futuro.

2.8.3.15. Atitudes para a integracdo de criangas com Necessidades Educativas
Especiais (NEE)

Nos ultimos anos esta-se assistindo a um movimento voltado para a
integracdo escolar das criangas com necessidades educativas especiais e a
incluséo e aceitacdo do diferente em sala de aula com suas dificuldades e o
reconhecimento do seu direito a uma vida normal em todos os sentidos.

Herrero (2000) relata que a educagdo entende que a criangca com
necessidades especiais deve ter as mesmas experiéncias da escola normal,
em um ambiente o menos restritivo possivel. Contudo, ndo se pretende fazer
do deficiente, uma crianca normal, mas normalizar sua vida, para que va a
mesma escola, que compartilhe com todas as criancas as mesmas aulas, o
refeitdrio, os jogos, os mesmo programas educativos e que tenha a mesma
participacdo nas atividades escolares. Portanto, a integracdo ndo é somente
um direito mas € necessaria e possivel na imensa maioria dos casos.
Entretanto, a integragdo ndo pode concretizar-se de qualquer maneira, tendo
que ser cuidadosamente planificada, dispondo de elementos humanos e

técnicos precisos e realizando-se em condi¢cfes adequadas.
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O processo de integracdo deve posicionar-se como desenvolvimento
integral da pessoa nos aspectos perceptivos, vivenciais e pessoais, supondo
um reposicionamento da instituicdo escolar e do perfil e formag&o do professor
que deve abrir-se a novas perspectivas e experiéncias. Entretanto, o professor
deve colocar-se em um plano de igualdade com os alunos e promover o
desenvolvimento dos aspectos cognitivos, o equilibrio, o bem-estar e o
desenvolvimento pessoal de cada aluno. Contudo, € fundamental a aceitagdo
da diversidade, o trabalho em equipe e a cooperacéo. (Idem, Ibidem)

2.8.3.16. Elaboracédo de uma adaptacao curricular individualizada

A diversidade vem sempre unida a necessidade de dar resposta
educativa diferenciada a cada um dos alunos, pois a concretizagcdo dos
objetivos de integracdo, normalizacdo, setorizacdo ou individualizacao,
defendidos na reforma educativa, implica na inclusdo de todos os alunos no
sistema escolar normal, mesmo aqueles que apresentam maiores dificuldades.

O conceito de Necessidades Educativas Especiais foi introduzido para
dar resposta as criancas que, por diferentes causas (deficiéncias fisicas,
psiquicas, sensoriais, superdotacdo, problemas de contexto sociofamiliar,
histéria de aprendizagem repleta de fracassos e experiéncias negativas)
apresentam dificuldades graves de aprendizagem e necessitam de uma ajuda
diferente da fornecida a seus companheiros da mesma idade, para atingir os
objetivos propostos. (HERRERO, 2000)

Essa autora relata que néo interessa o déficit que a crianca possa ter,
mas as necessidades educativas que requeira, 0 que e como deve aprender
(adaptacdes curriculares) e que recursos necessita para o desenvolvimento
adequado do processo de ensino-aprendizagem (adaptacdes de acesso ao
curriculo). As dificuldades de aprendizagem do aluno tém um carater
fundamentalmente interativo, quer dizer, sdo proprias do aluno, mas também
do contexto educativo no qual esta inserido, o que converte o termo NEE em
um conceito reativo que nado pode ser estabelecido de forma definitiva. E a
estratégia fundamental para dar resposta a estas necessidades € a Adaptacao
Curricular Individualizada (ACI). Contudo, pode-se buscar uma resposta fora do

curriculo estabelecido como tem sido feito. Porém, para se conseguir uma
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maior participacdo do aluno a fim de se compensar em suas dificuldades de
aprendizagem, devem-se realizar os ajustes ou as adaptacdes necessérias no
curriculo normal da série.

As necessidades especiais desses alunos devem ser atendidas ou
focalizadas na concretizacao do curriculo em todos os niveis, seja no projeto
curricular, na formulacdo do plano de aula ou mesmo nas adaptacdes inseridas
em fung&o do aluno em particular. Portanto, trata-se de um processo dinamico
e interativo de tomada de deciséo entre os diferentes niveis de concretizagéo
curricular. Uma Adaptacao Curricular Individualizada implica em um alto grau
de especificidade das praticas educativas, no sentido de adequar o curriculo as
necessidades educativas especiais que apresenta o aluno. Portanto, o
planejamento e a concretizacdo de cada ACI deve ser um trabalho de equipe,

onde o professor tem um papel fundamental. (Idem, lIbidem)

2.8.3.17. O intérprete educacional

O intérprete educacional é aquele que atua como profissional intérprete
de lingua de sinais. E a area de interpretacdo mais requisitada atualmente.

O MEC/SEESP, em parceria com a FENEIS (2004), abordam que,
considerando a realidade brasileira na qual as escolas publicas e particulares
tém surdos matriculados em diferentes niveis de escolarizacdo, seria
impossivel atender as exigéncias legais que determinam o acesso e a
permanéncia do aluno na escola, observando-se suas especificidades, sem a
presenca de intérpretes de lingua de sinais. Portanto, € necessario investir na
especializacdo do intérprete de lingua de sinais da area da educacéao.

O intérprete especialista para atuar na area de educacdo devera ter um
perfil para intermediar as rela¢des entre os professores e os alunos, bem como
entre os colegas surdos e os colegas ouvintes. No entanto, as competéncias e
responsabilidades destes profissionais ndo sdo tdo faceis de serem
determinadas, pois ha varios problemas de ordem ética que acabam surgindo
em funcéo do tipo de intermediacdo que acontecem em sala de aula. (MEC,
2004)

O papel do intérprete em sala de aula termina por ser confundido com o

papel do professor, pois os alunos dirigem questdes diretamente ao intérprete,
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comentam e travam discussdes em relacdo aos tépicos abordados com ele e
ndo com o professor. Contudo, o préprio professor delega ao intérprete a
responsabilidade de assumir o ensino dos contetdos desenvolvidos em aula ao
intérprete, pois o professor consulta o intérprete a respeito do desenvolvimento
do aluno surdo, como sendo ele a pessoa mais indicada a dar um parecer a
respeito. Portanto, o intérprete, por sua vez, assume todos 0s papéis
delegados por parte dos professores e alunos, acabando sobrecarregado e
com o seu papel, dentro do processo educacional, confundido, um papel que

ainda esta sendo constituido. (Idem, Ibidem)
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3. METODOLOGIA

3.1. ABORDAGEM METODOLOGICA

Essa monografia pautou-se por uma abordagem qualitativa no universo
da educacéao inclusiva e as necessidades educacionais dos alunos surdos nas
séries iniciais do ensino fundamental.

Sobre a pesquisa qualitativa, Goldenberg (2002) relata que

os dados qualitativos consistem em descricbes detalhadas de
situagcbes com o objetivo de compreender os individuos em seus
proprios termos. Portanto, esses dados ndo sdo padronizaveis como
os dados quantitativos, obrigando o pesquisador a ter a flexibilidade e
criatividade no momento de coleta-los e analisa-los. Nessa
abordagem, ndo existem regras precisas e passos a serem seguidos,
0 bom resultado da pesquisa depende da sensibilidade, intuicdo e
experiéncia do pesquisador.

Esse autor (Ibidem) ressalta que um dos principais problemas a ser
enfrentado na pesquisa qualitativa diz respeito a possivel contaminacdo dos
seus resultados em funcéo da personalidade do pesquisador e de seus valores.
Entretanto, o pesquisador interfere nas respostas do grupo ou individuo que
pesquisa. Contudo, a melhor maneira de controlar esta interferéncia é tendo
consciéncia de como sua presenca afeta o grupo e até que ponto este fato
pode ser minimizado ou, inclusive, analisado como dado da pesquisa.

Essa pesquisa utilizou a técnica do incidente critico para a obtencao dos
dados.

Segundo Flanagan (1973), a técnica do incidente critico:

consiste em um conjunto de procedimentos para a coleta de
observacgfes diretas do comportamento humano, de modo a facilitar
sua utilizacdo potencial na solugdo de problemas praticos e no
desenvolvimento de amplos principios psicolégicos, delineando,
também, procedimentos para a coleta de incidentes observados, que
apresentam significacdo especial, e para o encontro de critérios
sistematicamente definidos. (p. 99).

Trata-se, segundo este autor, de um procedimento que, essencialmente,
permite obter fatos importantes relacionados ao comportamento do individuo.

O mesmo autor, Flanagan, conceitua incidente como:
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qualquer atividade humana observavel que seja completa em si
mesma para permitir inferéncias e previsdes a respeito da pessoa
gue executa 0 ato. Para ser critico, um incidente deve ocorrer em
uma situacdo onde o propdsito ou intencdo do ato pareca claro ao
observador e onde suas conseqiéncias sejam suficientemente
definidas para deixar poucas dividas no que se refere aos seus

efeitos (p. 100).

3.2. ESPECIFICACAO DAS FASES DA PESQUISA

Essa monografia foi realizada nas seguintes fases: fevereiro de 2005 —
escolha do tema, busca bibliografica e justificativa; marco de 2005 — objetivos e
referencial tedrico; abril de 2005 — elaboracdo da metodologia; fevereiro a
junho de 2005 - construcdo do projeto; julho a agosto de 2005 -
aprofundamento teorico; setembro de 2005 — coleta de dados; outubro de 2005
— analise e discussédo dos dados; outubro e novembro de 2005 — construcao do

relatorio final; e novembro de 2005 — apresentacdo oral da monografia.

3.3. CENARIO E SUJEITOS DA PESQUISA

Para realizacdo desta pesquisa foram entrevistados quatro (4)
professores de escolas inclusivas que atendem alunos surdos nas séries

iniciais do ensino fundamental, situadas no Plano Piloto.

3.4. INSTRUMENTO DA PESQUISA

Nesse trabalho foi utilizada a técnica da entrevista que se pautou nos
objetivos da pesquisa, sendo a base para a elaboracdo das questdes
desencadeadoras.

A entrevista é um instrumento que deve ser realizado face a face e,
fundamentalmente, € uma situacdo de interacdo humana, em que estdo em
jogo as percepcdes do outro e de si, expectativas, sentimentos, preconceitos e
interpretacbes para 0s protagonistas: entrevistador e entrevistado. Portanto,
quem entrevista tem informacfes e procura outras, assim como aquele que é
entrevistado também processa um conjunto sobre o entrevistador organizando
suas respostas para aquela situacdo. (SZYMANNSKI; ALMEIDA; PRANDINI,
2002)
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Na entrevista, além das questdes referentes aos objetivos, também
foram coletados os seguintes dados: sexo, formacéo profissional, série em que
atua e tempo de docéncia.

Algumas qualidades essenciais que 0 pesquisador deve possuir para ter
sucesso em suas entrevistas sao: interesse real e respeito pelos seus
pesquisados, flexibilidade e criatividade para explorar novos problemas em sua
pesquisa, capacidade de demonstrar compreensao e simpatia por eles,
sensibilidade para saber o momento de encerrar uma entrevista.
(GOLDENBERG, 2002)

3.5. CATEGORIAS DE ANALISE

As categorias de analise escolhidas para esse trabalho foram:

(a) Situacbes de sucesso

(b) Dificuldades encontradas

(c) Ajuda recebida

(d) Apoio tedrico

3.6. ORGANIZACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Os dados foram organizados, analisados e discutidos conforme a

descricdo a seguir:

Caracterizacao da clientela

As entrevistas foram realizadas com 4 professoras, na faixa etaria de 25
a 45 anos. Trés professoras sdo formadas em Pedagogia e uma em Letras;
uma possui 18 anos de docéncia, outra 3 anos, outra 10 anos e, por ultimo,

uma com 15 anos. Todas sdo atuantes em turmas de alfabetizacdo, cujas
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turmas sado compostas por 28 a 30 alunos, na faixa etaria entre 7 e 8 anos de
idade.

(a) Situacdes de sucesso

Professor A: “Todos os dias ha sucessos e necessidades de reformular
planejamentos e atividades”.

Professor B: “Utilizacdo de recursos visuais que sirvam de apoio para um
melhor aproveitamento de informacdes”.

Professor C: “Explorando a vivéncia dos nossos alunos conseguimos trabalhar
e aprofundar os contetdos de forma mais intensa; por isso sempre utilizamos
os finais de semanas, passeios, festas, enfim todas as experiéncias possiveis.
Os jogos, brincadeiras e brinquedos também séo utilizados em sala, pois assim
se aprende mais rapido e de forma prazerosa”.

Professor D: “Producdo de textos coletivamente (com fatos reais, vivenciados
na escola ou em passeios que realizamos juntos). Trabalho com jogos
(memodria-figura, palavra, dominé-figura, palavra bingo...), onde a motivacao &

maior e a fixacdo ocorre mais rapidamente”.

Concluiu-se que, nesta categoria, as professoras sdao bem sucedidas ao
trabalharem com a vivéncia do aluno e em explorarem 0s jogos e objetos.
Desta maneira torna o aprendizado ludico e vivencial.

Nesse sentido, segundo Herrero (2000), “para se conseguir uma maior
participacdo do aluno a fim de se compensar em suas dificuldades de
aprendizagem, devem-se realizar os ajustes ou as adaptacdes necessarias no
curriculo normal da série. Uma Adaptacdo Curricular Individualizada — ACI —
implica em um alto grau de especificidade das praticas educativas, no sentido
de adequar o curriculo as necessidades educativas especiais que apresenta o
aluno. Portanto, o planejamento e a concretizacdo de cada ACI deve ser um
trabalho de equipe, onde o professor tem um papel fundamental”. (p. 36)

Solles (2004) aborda que o texto escrito é ferramenta basica de
comunicacdo entre surdos e ouvintes. Entretanto, apresentar propostas
metodoldgicas para o ensino de textos em portugués para surdos requer a

articulacdo dessas praticas em atividades contextualizadas. (p. 32 e 33)
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Goldfeld (1997) relata que a filosofia da comunicacéo total defende a
utilizacao de recursos espaco-visuais como facilitadores da comunicagéo. Este
autor aborda que as brincadeiras do periodo pré-escolar sdo reais e sociais e é
a partir delas que a crianca assimila a realidade humana. A fantasia ndo surge
aleatoriamente; ela surge no percurso pelo qual a crianca penetra na realidade.

Botelho (2002) enfatiza que toda a espécie de objeto disponivel na
escola passa a ser utilizado esperando-se resolver os problemas de
compreensao dos estudantes surdos.

(b) Dificuldades encontradas

Professor A: “Dificuldade de comunicacdo. Auséncia de cooperacao dos
familiares”.

Professor B: “A falta de envolvimento familiar acerca do trabalho desenvolvido
comoD. A"

Professor C: “Inicialmente a inseguranga na comunicagao e posteriormente a
falta de um envolvimento maior da familia de alguns alunos”.

Professor D: “Envolvimento da familia no trabalho realizado na escola”.

Relatou-se que, nesta categoria, a maior dificuldade das professoras foi
a auséncia dos familiares em acompanharem o desenvolvimento dos seus
filhos.

Silva (2003) aborda que a adaptacdo afetiva vai depender de como a
familia reage ao diagnéstico da surdez e consegue elaborar o luto do filho
perfeito, modificando todas as suas expectativas em relacéo a ele que, a partir
desse momento, € diferente. Portanto, a familia vivencia varias etapas:
confuséo, depresséo, raiva, negagao, aceitacao e vai construindo uma imagem
do seu filho que n&o escuta. Contudo, a qualidade dessa interacéo
familia/crianca surda influencia a formacé&o da auto-imagem ao surdo.

Goldfeld (1997) enfatiza que a familia deve ser valorizada, no sentido de
acreditar que a ela cabe o papel de desenvolver os valores e significados,

formando-o0s, em conjunto com a crianga.

(c) Ajuda recebida
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Professor A: “Problemas de comportamento de alunos e dificuldades de
aprendizagem”.

Professor B: “Conscientizacdo da familia sobre o trabalho com D. A. e
comunicacdo com D. A.”.

Professor C: “Quando comecei a trabalhar com surdos, eu ndo compreendia o
gue alguns alunos me falavam, mas com a ajuda de algumas colegas mais
experientes, aprendi a ouvi-los e a entendé-los. Também, ao constatar
comportamentos agressivos e apaticos, contei com a ajuda das psicologas da
nossa escola”.

Professor D: “Quando comecei o trabalho com D. A., tive dificuldade em me
comunicar com eles, mas com o apoio dos colegas logo esta dificuldade foi

sanada”.

Nas dificuldades encontradas, as professoras sempre buscaram ajuda
de seus colegas mais experientes e psicologos da escola.

Perrenoud (2001) enfatiza que a formacé&o profissional € uma construcao
pessoal que se apodia em ac¢des praticas cotidianas em sala de aula, seguidas
da reflexdo e da andlise dessas ac¢les, analise esta levada a efeito juntamente
com um formador, um tutor ou outros professores de mesmo nivel. O
profissionalismo é construido ndo s6 com a experiéncia e a pratica em sala de
aula, mas também com a ajuda de um mediador que facilita a tomada de

consciéncia e de conhecimento.

(d) Apoio teorico

Professor A: “A observacdo da pratica dos colegas experientes. Leituras de
autores destinados a educacao regular pois, a crianca surda, também €& uma
criangca como as outras”.

Professor B: “Livros e apostilas na area de ensino especial. Grupos de estudo
realizados no Centro. Palestras realizadas no Centro”.

Professor C: “Grupos de estudos, palestras e apostilas fornecidas e oferecidas

pela nossa escola e cursos oferecidos pela UnB e EAPE”.
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Professor D: “Participei de palestras oferecidas pelo CEAL. Fiz curso oferecido

pela SEDF - ‘Comunicando com o surdo’.”

Percebeu-se que, o apoio tedrico dos professores, foram livros na area
de educacéo especial, palestras, apostilas e cursos oferecidos pela UnB, EAPE
e CEAL.

Segundo Perrenoud (2001), o professor profissional deve estar sempre
teorizando sua préatica a partir de suas vivéncias, porém, seu campo de
trabalho torna-se um 6timo objeto de estudo continuado. Portanto, a formacgéao
continua de professores favorece sua articulagdo com a pratica e formaliza
condi¢cdes de formacdo suscetiveis de ajudar o professor a tirar partido das
experiéncias vividas em campo e de reinvestir na pratica o beneficio de uma
formacdo. A pratica ndo € espontaneamente didatica. Para ser formadora, ela

deve ser teorizada.
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4. CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES

Os professores entrevistados trabalham sempre teorizando sua pratica,
a partir de suas vivéncias, o que favorece somente a bons resultados. Os
educadores utilizam recursos espago-visuais para facilitar a comunicacéo dos
educandos surdos.

A familia as vezes constitui-se em problema por ficar ausente e néo
aceitar que seu filho é surdo, passando por momentos de depressao, raiva e
negacdo. Em seguida, vai construindo uma imagem do seu filho que néo
escuta; portanto, essa interacdo familia/crian¢a surda, influencia a formacéo da
auto-imagem do surdo.

Aos professores fica a mensagem que trabalhar com o aluno surdo,
basta o professor ter acesso ao curso de Libras e explorar todos os objetos
disponiveis na escola e sempre contextualizar os assuntos a serem
trabalhados, mostrando que existe diversos sentidos.

Foi de extrema importancia a realizacdo deste trabalho, pois
proporcionou a esta pesquisadora um grande crescimento profissional para a
carreira, na educacgdo. A partir do referencial teorico, foi possivel concordar e
confrontar autores da area de educacdo e, com a pesquisa de campo,
entrevistando os professores, houve uma grande troca de experiéncia, onde
pbde-se aliar a teoria a pratica.

Indica-se este trabalho para todos os profissionais de educacao, para
que este possa ser mais um subsidio que possa colaborar para solucionar
algumas das dificuldades encontradas.

Uma das limitagbes encontradas para a realizagédo deste trabalho foi a
bibliografia que é bastante escassa.

A realizacéo da pesquisa possibilitou um maior conhecimento na area de
Educacao Inclusiva, onde foi estudado que cada crianca tem suas dificuldades
e deve-se trabalhar com cada educando de uma forma diferenciada, para
solucionar cada dificuldade que for encontrada.

Sugere-se a formacdo continua de professores uma vez que esta
favorece sua articulacdo com a pratica e formaliza condicdes de formacéo

suscetiveis de ajudar o professor a tirar partido das experiéncias vividas em
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campo e de reinventar na pratica o beneficio de uma formacao. A préatica ndo é
espontaneamente didatica. Para ser formadora ela deve ser teorizada.
(PERRENOUD, 2001, p. 12)
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APENDICE | — ROTEIRO DE ENTREVISTA

W

D
UniCEUB
CENTRO UNIVERSITARIO DE BRASILIA — UniCEUB
FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCACAO - FACE
PEDAGOGIA — FORMACAO DE PROFESSORES PARA AS SERIES INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL
NOME DO ENTREVISTADOR:

ROTEIRO DE ENTREVISTA SOBRE O TEMA: A EDUCACAO INCLUSIVA E
AS NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS DOS ALUNOS SURDOS
NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.

DATA DA ENTREVISTA: HORA DA ENTREVISTA:
DADOS DO ENTREVISTADO:

SEXO:

FORMACAO ACADEMICA:

FORMACAO PARA O TRABALHO COM ALUNOS SURDOS:

TEMPO DE DOCENCIA: SERIE QUE ATUA:

1) Relate duas (2) situacdes em que vocé foi bem sucedido(a) no trabalho com
alunos(as) surdos(as)?

2) Relate duas (2) dificuldades que vocé teve ao trabalhar com aluno(a)

surdo(a)?

3) Fale sobre duas (2) situacbes em que vocé teve dificuldades e foi

ajudado(a)?



4) Qual foi o0 apoio tedrico que vocé teve para trabalhar com esses alunos.

o1



