uhicEus
CENTRO UNIVERSITARIO DE BRASILIA — UniCEUB
FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCACAO E SAUDE — FACES

CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E O ENSINO
DA TEMATICA AMBIENTAL: PRODUCAO DE
CARTILHA

QUEILA BARBOSA GOMES

Brasilia - DF
Junho de 2011



Centro Universitario de Brasilia — UNICEUB
Faculdade de Ciéncias da Educacdo e Saude — FACES
Curso de Ciéncias Biolodgicas

Professora: Bianca Carrijo Cordova

A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E O ENSINO
DA TEMATICA AMBIENTAL: PRODUCAO DE
CARTILHA

Por

Queila Barbosa Gomes

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado como requisito
para obtencdo do grau de licenciado do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas do Centro Universitario de Brasilia.

Orientadora: Prof.2 Msc. Bianca Carrijo Cordova (CEUB)

Junho de 2011



Pois quando a sabedoria entrar no teu
coracdo, e o conhecimento for agradavel a
tua alma, O bom siso te guardara e a
inteligéncia te conservara. Feliz o homem
que descobre a sabedoria e adquire
inteligéncial Pois adquiri-la vale mais do
que a prata, e seu lucro mais que o ouro.
Pois a sabedoria vale mais que as pérolas, e

nenhuma joia se lhe pode comparar.

Trecho da Biblia Sagrada — Provérbios de

Salomao.



Dedico este trabalho ao amigo pessoal, Judeu de

Nazaré, Yeshua ha Mashiach (mw»7 22») .



AGRADECIMENTO

A Yeshua ha Mashiach, familia, aos amigos do Tribunal de contas da Uni&o -
TCU em especial ao Prof. Dr. Jorge M. Oliveira-Castro Neto e a querida Leticia Carvalho
Souza. A todos os voluntarios do trabalho e a amiga Marcela Gomes Rola. Ao Sr. Lisias -
ASCOM/ICMbio, & Gestora Administrativa Elizabet Silva da Mata - CID/MMA e a estagiaria
de jornalismo Aloma Petiani de Sousa Cardoso - ASCOM/MMA.

Aos Mestres: Ana Regina Melo Salviano, Andrea Marilza Libano, Bianca
Carrijo Cordova, Carlos Bianchi, Daniel Louzada da Silva, Francisco Chagas Barradas,

agradeco pelo amor, carinho e paciéncia, minha fonte de apoio constante.



RESUMO

A postura interdisciplinar daquele que ensina gera desafios por meio de competéncias e
potencializa o aluno que converte o saber em habilidades. Contudo, instruir a geracdo pos-
moderna conforme as possiveis praticas ecologicas, ndo é tarefa facil. Tendo em vista a
relevancia cientifica, social e educacional da legislacio ambiental inserida no tema
transversal. Abordaremos o conceito ausubeliano sobre a aprendizagem significativa e suas
implicacdes no ensino. Neste trabalho, foi abordado o tema Unidades de Conservacao por ser
uma questdo ambiental atual, pouco abordado nas escolas e em geral tratado de maneira
superficial. O foco central, testar a eficicia do processo de ensino de legislacdo ambiental a
respeito das Unidades de Conservacdo, baseado na teoria da aprendizagem significativa de
David Ausubel, durante a construcdo de uma cartilha voltada para puablico do Ensino Médio.
O presente trabalho foi desenvolvido no Centro Universitario de Brasilia por alunos do curso
de Ciéncias Biologicas. Foram aplicados questionarios visando levantar dados que informe o
nivel de consciéncia ambiental e aprendizagem significativa acerca da Lei n® 9.985/2000 que
institui 0 SNUC. A cartilha foi elaborada por 15 participantes. Durante o processo de ensino
verificou-se uma evolucdo na aprendizagem, os alunos apresentaram o real aprendizado
significativo. A aprendizagem significativa aconteceu com a organizagdo e interagdo do
material na estrutura cognitiva. Apenas fugindo do pardmetro da aprendizagem arbitréria €
possivel compreender significativamente. A producdo textual da cartilha demonstra que, foi
proporcionado a sensibilizacdo e aquisicdo de conhecimento pelos estudantes através do

ensino da referida Lei.

Palavras-chaves: Educac@o ambiental, unidades de conservagéo, aprendizagem

significativa, SNUC.
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1. INTRODUCAO

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) foram publicados
em 2000 e reuniram elementos que outrora estavam dispersos e explicitaram recentes
processos de sistematizacdo de conhecimentos praticos ou tedricos. A postura interdisciplinar
daquele que ensina gera desafios por meio de competéncias e potencializa o aluno que
converte o saber em habilidades. Nas diferentes areas do saber, o documento aponta
elementos de interdisciplinaridade. Para a area de Ciéncias Biologicas o documento aponta
que:

A Biologia, por exemplo, herdeira mais proxima do que se chamou até ha algum
tempo de Histéria Natural, hoje incorpora entre suas especialidades a Botéanica e a
Zoologia, e encampa um debate filoséfico sobre origem e significado da vida, assim
como fundamenta saberes praticos profissionais que eram, de forma autdnoma,

préprios da medicina, da pecudria, da agricultura e da manufatura de alimentos.
(Brasil, 2002, p. 14)

E peculiar de cada disciplina académica ter o carater de orientar e organizar o
aprendizado na especificidade de seu ensino, a fim de desenvolver competéncias gerais. Ha
uma contradicdo aparente na contraposicdo de especifico e geral, gerando uma impressédo de
que o ensino de cada matéria ndo possa servir aos objetivos gerais da educacdo pretendida.
Surgem, entdo, as tematicas interdisciplinares, criadas a partir do contexto real do objeto de
estudo das disciplinas, tendo por finalidade transcender as disciplinas, ainda que com
diferentes énfases e abrangéncias em cada mateéria de ensino, visando desenvolver habilidades
e competéncias, dominio conceitual e pratico, em detrimento a realidade social. O exercicio
das competéncias, dando contexto social e historico a um conhecimento cientifico, e

habilidades esta presente no conjunto das disciplinas curriculares (Brasil, 2002).

Trabalhar o tema transversal em conjunto com as praticas interdisciplinares impede
que o aluno tenha uma viséo reduzida das ciéncias naturais. Os PCNEM e o Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem) relacionam as competéncias a um ndmero bem maior de
habilidades. Pode-se, de forma geral, conceber cada competéncia como um feixe ou uma
articulacdo coerente de habilidades. Portanto, os temas estruturadores, a escola os desenvolve
nas disciplinas que ensina e nas praticas de cada classe e de cada professor, séo alternativas de

organizacdo do aprendizado na area e no conjunto das areas. No espaco escolar, essa
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organizacdo por &rea pode também, contribuir para melhor estruturacdo do trabalho
pedagogico da escola e na elaboracdo do curriculo; exemplificando, o uso da temaética
ambiental no processo de ensino-aprendizagem pode auxiliar o aluno a compreender 0s
processos de conservacao ambiental e avaliar impactos naturais decorrentes de atividades

sociais ou econémicas, considerando interesses contraditérios (Brasil, 2002).

Na educacdo ambiental, segundo Fonseca (2005), a transmissdo do conhecimento
deste assunto amplo, precisa acontecer usando a dialética entre professor-aluno, para isso €
importante o educador fazer uso da formacdo continuada e desenvolver um projeto-
pedag6gico que trabalhe a teméatica ambiental de modo transversal, interdisciplinar e
multidisciplinar. Reforcando essa idéia Padua afirma que:

Os temas transversais denominam uma acgéo pedagogica interdisciplinar. No &mbito
escolar, mais especifico em sala de aula, a responsabilidade do professor é, de fato,
imensa, pois, como diz o poeta Babr Dioum Dioum: "No final, sé se conserva o que
se ama. Amamos apenas 0 que compreendemos. Compreendemos somente aquilo
que nos é ensinado" (Braus & Wood, 1995:55 apud Padua, 2002). “Ninguém melhor
do que o educador ambiental para compreender esses principios e contribuir para

mudancas que possam melhorar o mundo (P&dua, 2000, apud Padua, 2002).

Retomando a questdo do pedagogismo escolar, de acordo com as propostas de Moreira
e Masini (1980), inspiradas nas ideias de Ausubel, a vivéncia com as praticas pedagogicas
induz a construcdo do conhecimento. Para que o aluno possa aprender significativamente ndo
basta incentivar a fixacdo de conceitos prontos, mas, sim, instruir para questionar, criar,
reinventar o saber, afinal o cognoscere € irresistivel. O mundo das ideias movimenta nossa
mente permitindo explorar raciocinio antes nunca questionado, abrindo um novo horizonte e
possibilitando entender que querer conhecer é um poder ao alcance de todos aqueles que

almejam usufruir o saber.

Caberia lembrar ainda que a literatura em torno da emocéo, deixando o modismo a
parte, poderia mostrar 0 mesmo caminho, ao desvendar que a aprendizagem é sempre
fendmeno global, corpo e alma, no qual a relacdo humana é algo essencial (Damasio, 1999
apud Demo, 1999). O humano da relagcdo humana é, sobretudo, sua politicidade. Com efeito,
a participacdo politica € muito mais fendmeno emocional, que reclama dedicacdo, entrega

envolvimento, entusiasmo, do que meramente cerebral. Ndo se pode mais dizer que vida é
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cognicdo. Este cartesianismo passou. Mas vida é aprendizagem, porque vida é o que sabemos
e aprendemos a fazer dela (Demo, 1999). Parafraseando as palavras do Educador Rubem

Alves:

Que lindo e simples resumo da tarefa da educacdo! Plantar jardins, construir
cidades-jardins, mudar o mundo, torna-lo belo e manso. Aprender construindo.
Aprender fazendo. Para que as criangas possam brincar. Para que os adultos possam
voltar a ser criancas. E espalhar sonhos, porque jardins, cidades e povos se fazem
com sonhos (Alves, 2008, p. 25).

“A pratica educativa fundamentada no aprender a aprender consiste em reinventar
cada dia o saber” (Delors, 1999, p. 2 (dois)). Tomando como base essa ideia, viver com
sustentabilidade requer informagdes imprescindiveis sobre a problematica ambiental, visando
uma nova forma de pensar e agir. E preciso, que a instrucdo dos discentes seja voltada para a
concepcao de que ndo temos mil planetas Terra, mas, apenas um, dependente da acao de cada

um na busca de um modo de viver quali sustentavel (Bustos, 2007).

A grande massa de individuos no planeta vive em centros urbanos, distantes de
ambientes naturais, o que dificulta a sensibilizacdo deles com respeito a natureza, e torna esse
processo demorado. Na escola o professor, que exerce o papel de multiplicador do
conhecimento, pode oferecer aos seus alunos uma constru¢do académica que propicie 0
ensino da educacdo ambiental com estratégias baseadas na troca de experiéncias mediante
trabalhos em grupos de estudos e debates sobre 0 mundo natural e as leis que o regem.
Utilizar o tema transversal, como tema para ampliacdo conceitual e metodoldgica da

Educacdo Ambiental consiste em incluir a dimensdo ambiental no curriculo do ensino medio.

O fantéastico presente da sociedade futuristica, apds a conferéncia das Nacdes Unidas
sobre 0 Meio Ambiente Humano realizado em Estocolmo no ano de 1972, consiste na busca
por acOes sustentaveis, ou seja, gerir medidas favoraveis em prol da conservagdo dos
ecossistemas buscando o equilibrio geoldgico, atmosférico, meteoroldgico e biologico.
Contudo, instruir a geracdo poOs-moderna conforme as possiveis praticas ecologicas, de
maneira a incluir também conhecimento e respeito pela legis ambiental que viabiliza a

participacdo de todos nos processos de conservagdo da natureza, ndo é tarefa facil (Bustos,



2007). Sendo assim, a Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) d& uma indicacdo de como a
educacéo pode contribuir para uma efetiva formacéo da cidadania:

Art. 26 - Toda a pessoa tem direito a educacdo. A educagdo deve ser gratuita, pelo
menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar é
obrigatério. O ensino técnico e profissional dever ser generalizado; o acesso aos
estudos superiores deve estar aberto a todos em plena igualdade, em funcéo do seu
mérito. A educacdo deve visar a plena expansdo da personalidade humana e ao

reforgo dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais [...] (ONU, 1948).

Ao aprender legislacdo exerco meu papel de cidaddo. Mas o que ser cidadio? E
aquele individuo que representa sua nacdo, possuindo uma identidade cultural por apropriacao
a um territorio e seus costumes. E também uma pessoa que usufrui dos direitos e que cumpre
os deveres estabelecidos em lei, tornando-se ator co-responsavel na defesa da qualidade de
vida. Etimologicamente falando a palavra “cidadania” diz respeito aos diretos do cidadao e
isso significa que, o individuo que o exerce tem a consciéncia das suas possibilidades e
obrigagdes, e, luta para que seja posto em pratica tudo aquilo que é justo e correto;
compreendendo que, cada acdo tem um efeito de modo igual para todos Jacobi (2003).

1.1 Legislagdo Ambiental Brasileira

A Legislacdo Ambiental Brasileira é norteada por um conjunto de normas juridicas
destinadas a disciplinar a acdo antrépica. Dentre outras estratégias basicas para manutencdo e
garantia do direito fundamental ao meio ambiente, objetivando atingir a preservacéo,
concedendo direitos e deveres a todos os cidad&os brasileiros (CF/88, art. 225).

A Lei n°® 9.795, de 27 Abril de 1999, disp0e sobre a educagdo ambiental, institui a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental e d& outras providéncias, sendo regulamentada pelo
Decreto n.° 4.281, de 25 agosto de 2002. Ja a Lei n.° 10.650, de 16 de Abril de 2003 trata do
acesso publico aos dados e informacgfes existentes nos orgaos e entidades integrantes do
Sistema Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA).

A Politica Nacional do Meio Ambiente foi definida pela Lei N° 6.938, de 31 de

Agosto de 1981, que reza, em seu artigo 9°, inciso VI, sobre a criacdo de espagos territoriais,
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especialmente protegidos pelo Poder Publico Federal, Estadual e Municipal, tais como: areas
de protecdo ambiental, de relevante interesse ecolégico, e reservas extrativistas.

Os conceitos e principios relativos a responsabilidade por danos causados ao meio
ambiente, aplicados aos diversos tipos de unidades de conservacdo que compdem areas
legalmente asseguradas pelo poder publico, visam a preservacdo do meio ambiente e das
condicBes naturais de certos espacos de especial protecdo territoriais do pais. Tais ideias
foram estabelecidas pela Lei 9.985 de 18 de julho de 2000, que regulamenta o art. 225,8 1
(um), incisos 1, I, 11l e VII, da Constituicdo Federal promulgada em 1988, em seu art. 1°
(primeiro) estabelece critérios e normas para criacdo, implantacdo e gestdo das unidades de
conservagdo e institui o Sistema Nacional de Unidades de Conservagdo da Natureza e da

outras providéncias.

A Lei 9.985/2000, de 18 de julho de 2.000, que viabiliza as Unidades de Conservacao
(UC’s), foi regulamentada por meio de trés decretos. O Decreto n.° 3.834, de 5 (cinco) de
Junho 2001, que regulamentou o art. 55 do referido normativo, instituiu o Sistema Nacional
de Unidades de Conservacdo da Natureza, delegou competéncia ao Ministro de Estado do
Meio Ambiente para a pratica do ato que menciona, e deu outras providéncias. O Decreto n.°
4.340, de 22 de Agosto 2002, dispds sobre o Sistema Nacional de Unidades de Conservacéo
da Natureza (SNUC), e deu outras providéncias. Além disso, o Decreto n.° 5.746, de 05 de
Abril 2006, regulamentou o art. 21 da referida lei, criando a Reserva Particular do Patrimonio

Natural.

O SNUC é um dos instrumentos de conservacdo do meio ambiente, disposto no art. 7°
da Lei n.° 9.985/2000, divide as normas de uso das UC’s em dois grupos com caracteristicas

especificas em cada um, determinando:

8§ 1° O objetivo basico das Unidades de Protegdo Integral € preservar a natureza,
sendo admitido apenas o uso indireto dos seus recursos naturais, com exce¢do dos
casos previstos nesta Lei.

§ 2° O objetivo bésico das Unidades de Uso Sustentivel é compatibilizar a
conservacdo da natureza com o uso sustentavel de parcela dos seus recursos naturais.
(Brasil, 2000, art. 7°)

As Unidades de Protecdo Integral compreendem as EstacBes Ecoldgicas (E.E’s), as

Reservas Bioldgicas (REBIO’s), Parques (Nacionais, Estaduais, Municipais e Distritais),
11



Monumentos Naturais e Reflgios da Vida Silvestre. J& as Unidades de Uso Sustentavel
abrangem as Areas de Protecio Ambiental (APA’s) e de Relevante Interesse Ecoldgico
(ARIE’s), as Florestas (Nacionais — FLONA'’s, Estaduais, Distritais ou Municipais), As
Reservas de Fauna, de Desenvolvimento Sustentaveis (RDS’s), Extrativistas (RESEX’s) e

Particulares do Patriménio Natural (RPPN’s).

Tendo em vista a relevancia cientifica, social e educacional da legislacdo ambiental
inserida no tema transversal. A compreensdo dos processos naturais € uma ferramenta de
suma importancia ao educando do Ensino Médio, levando em consideracdo a articulacdo do
conhecimento adquirido para elaboracdo e compreensdo de textos. Todavia, inumeros
aspectos podem ser abordados quando o tema transversal € Meio Ambiente: preservacao
ambiental, animais em extin¢do, programas ambientais, biodiversidade, legislacdo ambiental,

reflorestamento e desenvolvimento sustentavel.

Todavia, 0 conteudo escolar pode ser articulado em diversas areas de ensino (Brasil,
2002). Os assuntos de conservacdo compdem a area de educacdo e sdo designados como
temas transversais, ligados as Unidades de Conservacgdo, podem permitir uma aprendizagem
significativa, de maneira que seja possivel ao aluno construir 0 conhecimento integrado a
realidade social, compreendendo as intervencGes da agdo antropica e seus reflexos na

natureza.
1.2 Aprendizagem Significativa

Abordaremos o conceito ausubeliano sobre a aprendizagem significativa e suas
implicacdes no ensino. Para Freire (1981), “estudar seriamente um texto é estudar o estudo

de quem, estudando, o escreveu .

A priori 0 ato de estudar exige uma postura diferenciada do educando. O homem
passivo tem o efeito de praticar uma agdo pelo dever, j& o ativo amplia e aprofunda seu
conhecimento. Como certifica Rollo May, abandonar a alienacéo € sair do estado passivo
para o ativo, se tornando o sujeito do processo de aprendizagem, tendo espirito investigador,
com intuito de ver e compreender o mundo (Rollo May, 1973 apud Moreira ; Masini, 1980).

O cognitivismo de Ausubel é a construcdo cognitiva baseada na habilidade de
organizacdo das informacOes. Portanto, a aprendizagem significativa acontece com a
organizacdo e interacdo do material na estrutura cognitiva, ou seja, a nova informacdo ou

proposicdo tendo uma estrutura logica. E ancorada através de organizadores prévios a
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conceitos relevantes, desenvolvendo subsuncores que facilitam a aprendizagem subsequente
por meio de interacdo, modificacBes significativas, entre os conceitos prévios e inclusivos que
estdo na estrutura cognitiva (Moreira; Masini, 1980). Os subsuncores sdo 0s conhecimentos
prévios sobre um tema que, servem de ancoradouros, relacionando conhecimentos novos e
prévios na estrutura cognitiva. Freire (1981), afirma que “estudar ndo é um ato de consumir

idéias, mas de cria-las e recria-la. .

Segundo Ausubel, o desafio desse processo educativo é a apropriacdo da significacao
profunda de conteddos, ou seja, a incorporacdo ndo arbitraria a estrutura cognitiva, nao
consiste em memorizar (aprendizagem mecénica), mas, sim, ter clareza na resolucdo de
problemas e argumentar com criticidade o conheciemnto adquirido. Nesse processo de
aquisicdo de conheciemnto o papel do professor, mediador, é instigar no aluno o pensamento
critico-reflexivo frente as questdes da realidade na construcdo da sociedade sustentavel
(Ausubel, 1968 apud Moreira; Masini, 1980).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) propde no Art. 32. Inciso Il "o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de
conhecimento e habilidades e a formacéo de atitudes e valores”. Neste trabalho, escolhemos o
tema Unidades de Conservacao (UC’s) por ser uma questdo ambiental atual, pouco abordado
nas escolas e em geral tratado de maneira superficial, sem que se discrimine entre as
diferentes categorias de UC’s. Essa discussao tem fortes aspectos interdisciplinares e pode
auxiliar a formacdo de uma consciéncia ambiental menos fragmentada e mais abrangente por

parte dos alunos.

Por outro lado, a discussdo sobre legislacdo ambiental ndo estd isolada de outras
formas de legislacdo que tratam de direitos e deveres, como os direitos do consumidor,

trabalhista, de acesso a bens e servigos, de natureza social, salde e educacao.
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2. OBJETIVOS

2.1 Geral

Testar a eficacia do processo de ensino de legislacdo ambiental a respeito das UC’s. O
procedimento testado é baseado na teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel
visando garantir nos estudantes desenvolver uma aprendizagem com significados, através do

envolvimento, motivacdo e compromisso com as Unidades de Conservacdo da Natureza.

2.2 Especificos

e Construir uma cartilha voltada para publico do Ensino Médio, junto aos alunos do
curso de Ciéncias Bioldgicas do UniCEUB.

e Proporcionar a sensibilizacdo e aquisicdo de conhecimento dos alunos,
fundamentada na Lei n® 9.985/2000, ligada as UC’s.

e Incentivar os alunos a buscarem informac6es sobre a tematica ambiental instigando
a partir da curiosidade a adequacdo do contetudo e favorecendo a aprendizagem
significativa.

e Promover a interagao entre os alunos por meio de atividades de grupo.
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3. METODOLOGIA

3.1 Delimitacao do Estudo

O presente trabalho foi desenvolvido no Centro Universitério de Brasilia (UniCEUB),
localizado na SEPN 707/907 - Campus do UniCEUB - Bloco 9 - Asa Norte. A Faculdade de
Ciéncias da Educacéo e Saude - FACES atende aos cursos: Ciéncias Bioldgicas, Biomedicina,
Educacdo Fisica, Enfermagem, Fisioterapia, Geografia, Historia, Letras, Nutricdo e
Psicologia. O UniCEUB oferece formagdo nas &reas de licenciatura e bacharelado em
Ciéncias Biologicas, com énfase na formacdo voltada para o meio ambiente. A grade
curricular do curso em questdo compreende Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, com
duracdo de 6 semestres letivos, e bacharelado em Ciéncias Bioldgicas, com mais um ano e

meio, totalizando 9 semestres letivos.

O publico-alvo foram alunos do curso de Ciéncias Biologicas do UniCEUB que
estudam no periodo noturno. Participaram do trabalho 15 alunos. O trabalho foi iniciado com
a divulgacdo nas turmas no inicio do primeiro semestre do ano letivo de 2011 no UniCEUB
quando os estudantes foram informados sobre a proposta e convidados a participar. A
participacdo dos discentes foi confirmada mediante a entrega de um termo de consentimento

livre e esclarecido (TCLE) devidamente assinado pelo participante (Apéndice 1V).

O trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do UniCEUB (CAAE —
0184.0.303.000-11 — 10 e TCC — 309/10).

3.2 Levantamento de Dados

Este trabalho foi baseado na pesquisa quantitativa e qualitativa. O método utilizado
para medir o grau de conhecimento foi a aplicacdo simples de valores numéricos, todas as
questdes contiveram um numero de alternativas que permitiram obter um resultado mais
preciso. O primeiro questionario (Apéndice 1) visou levantar dados que informe o nivel de
consciéncia ambiental, juntamente a este foi aplicado um questionario (Apéndice II)
objetivando avaliar o nivel de conhecimento prévio a cerca da Lei n® 9.985/2000 que foi
abordado na cartilha. O primeiro questionario serviu de embasamento para o0 terceiro

questionario (Apéndice Ill) associado também ao nivel de consciéncia ambiental que,
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demonstrou se houve aprimoramento dos conceitos trabalhados. Neste mesmo momento, foi
aplicado novamente o segundo questionario referente a lei estudada com o intuito de

comparar o nivel de aprendizagem significativa da mesma.

A coleta de informacbes foi aplicada conforme a escala de Likert, elaborada para
medir os niveis de concordancia (valor alto) ou discordancia (valor baixo) com declaragdes
dos entrevistados relativas a atitude que estd sendo medida (Likert, 1932 apud Brandalise,
2005). Todas as fases de coleta de dados do trabalho foram realizadas no Centro Universitario
de Brasilia (UniCEUB), nos meses de abril e maio de 2011.

3.3 Técnica de Abordagem Sdcio- Educativa
Foi confeccionada pelos alunos, uma cartilha que foi desenvolvida em cinco

momentos diversos:

1° (primeiro) O trabalho teve inicio com uma explicacdo expositiva em sala de aula,
contextual e visual, sobre a aplicabilidade da Lei n® 9.985/2000 que regulamenta o art. 225, §
1 (um), incisos I, 11, 11l e VII da Constituicdo Federal de 1988, e institui o Sistema Nacional
de Unidades de Conservacdo da Natureza. Logo apos, foi distribuido para os alunos um
questionario, por escrito, a fim de equiparar evidéncias apontadas no segundo questionario.

Em seguida, realizou-se uma conversa informal com a turma sobre o tema escolhido.

2° (segundo) O passo seguinte, foi propor aos alunos a criagdo de grupos, para
elaboracdo da cartilha com uma linguagem acessivel a todos os leitores, que deveria ser feita
durante um bimestre, tempo estipulado para realizacdo deste trabalho. Lembrando que, os
pontos mais relevantes a serem abordados seriam selecionados em conjunto com 0s

voluntarios.

3° (terceiro) Por meio de conciliacdo entre os voluntarios foram estabelecidos
encontros extraclasse, em cada, os educandos receberam a seguinte orientacdo: colocar o
conteddo da Lei 9.985/2000, exposta na forma de topicos explicativos utilizando também
gravuras que exemplifiquem as Unidades de Prote¢éo Integral e de Uso Sustentavel, definida
na lei. Dados adicionais como 6rgdos governamentais, tratados nacionais e internacionais de
maior relevancia, ONGs (Programa das Nag¢des Unidas para 0 Meio Ambiente - PNUMA e
Fundo Mundial para a Natureza - WWF), Unido Mundial para a Conservagdo (IUCN);

Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH); e, institutos ambientais (Instituto Do
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Patrimdnio Historico e Artistico Nacional - IPHAN, Instituto Chico Mendes de Conservagédo
da Biodiversidade - ICMBIo e Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais

Renovaveis - IBAMA) seriam apresentados na forma geral de acepcéo.

4° (quarto) No final do trabalho, mais um questionario foi aplicado para avaliar se
houve aquisicdo do conhecimento de forma significativa sobre as unidades de conservacao,

dentre outras leis que fomentam a preservacao da natureza.

5° (quinto) A cartilha produzida pelos grupos foi exposta a Faculdade por meio de um
evento educacional (defesa do trabalho de conclusdo de curso) que visou a propagacdo da

consciéncia ambiental nos demais alunos.

17



4. RESULTADOS

O trabalho teve 30 alunos inscritos, em virtude da desisténcia durante o processo
ensino-aprendizagem, apenas 15 participaram, sendo 4 (quatro) do sexo masculino e 11 do
sexo feminino, com faixa etaria entre 19 e 38 anos, cursando do 1° (primeiro) ao 7° (sétimo)

semestres.

4.1 Observac6es dos Encontros

O primeiro encontro, na sala destinada aos encontros, iniciou-se com a apresentacao
do trabalho aos 15 participantes e dos mesmos ao grupo. Foi registrado o devido
consentimento com a assinatura dos presentes no TCLE (Apéndice I1V). A posteriori, foram
aplicados os questionarios, a idéia de deixar livre era para medir o grau de entendimento com
relacdo a Lei N° 9.985 de 18 de julho de 2000, mas quando houve questionamento de um
participante, sobre o questionario que abordava apenas a lei do Sistema Nacional de Unidades
de Conservacdo (SNUC), perguntando como deveriam ser preenchidas as questdes, foi feito
uma melhor explanacdo, para o preenchimento correto; informou-se que haveria apenas uma

alternativa correta e que na oitava haveria duas.

O segundo encontro iniciou-se com a apresentacdo do contetdo da Lei n® 9.985/2000
em topicos principais como explanagdo basica para a producdo da cartilha: ideias e conceitos.
Foi distribuida uma cartilha do MMA (Ministério do Meio Ambiente, dos Recursos Hidricos
e da Amazébnia Legal) sobre o trabalho voluntario em unidade de conservacdo (material
fornecido ao pesquisador pelo Centro de Informagdes e Documentacdo - CID/MMA). Durante
a apresentacdo foram explanados topicos que foram abordados no questionério, a fim de
instiga-los ao estudo da referida lei na busca da aprendizagem. Também foram discutidos
temas como o novo codigo florestal e suas modificagfes (ementas) ainda em discussdo no
plenario. Ao final os voluntarios foram divididos em grupos e foi solicitada a leitura da

referida lei para a discussdo no proximo encontro.

O terceiro encontro teve inicio com um debate para tirar as duvidas da elaboracéo da
cartilha. Em seguida, foi distribuida a Lei n°® 9.985/2000 na forma de documento fisico, em
vista de que a pesquisadora teve acesso facilitado a mesma, todavia, sendo possivel imprimir

via internet (disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19985.htm) ou encontrar
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alguma publicacdo de distribuigéo gratuita do governo. Houve uma breve explicagédo sobre o
contetdo em discussdo. Foi solicitado que cada participante deveria responder de acordo com

a leitura prévia de todos os capitulos:
O que chamou sua atencdo durante a leitura do capitulo?
O que é relevante nesse artigo?

Quais o0s pontos importantes devem ser abordados e aqueles que ndo precisamos

mencionar? Explique o por qué?
O debate sobre a lei gerou da parte deles as seguintes sugestdes:

. Fazer uma introdugdo sobre as Unidades de Conservagdo (UC’s) utilizando

termos biolégicos.

. Escrever os Objetivos em topicos.
. Apresentar as diretrizes na forma de resumo.
. Explicar os termos juridicos da referida Lei, colocando como item de

curiosidade intitulado “vocé sabia?”, pois dessa forma fica convidativa a leitura da cartilha.

(tal comentario compete leitura prévia do resumo da lei).

. Os assuntos juridicos referentes as normas e processos de licenciamento

ambiental, abordar de forma simplificada, elaborando um pequeno paragrafo ou em tépicos.

. Interligar conceitos legais das UC’s e os biomas, compreendendo os conceitos

de ecologia e boténica, explicando de modo simplificado.

. Comentar de modo simplificado os documentos necessarios para criagdo e

licenciamento ambiental.

. Fazer uma charge, quadro comparativo ou histéria em quadrinho, sobre os

problemas ambientais causados pela acdo antropica e os meios de conservagao.

. Analisar os assuntos explorados fazendo um resumo na forma de mapa

conceitual.

Aproveitando o ensejo, surgiram idéias para a edicdo, de maneira que o compéndio

escolar seja 0 mais didatico possivel:

e Colocar muita animacdo (desenhos).
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o Dividir os temas dos resumos em cores
e Fazer um mascote que acompanhe o percurso da leitura.

o Ultilizar fotos em grande quantidade, mapas e outra curiosidade ndo contemplada na lei

relativa as UC's espalhadas no Brasil e no mundo, dentre outros.

Cada participante levantou questfes para o formato de texto da cartilha, como por
exemplo: “Pequenos textos corrido?”, “Ou em topicos?”, “Correlacionar texto e figuras?”,

“Curiosidades?”.

Ficou decidido, ap6s o debate, os artigos mais importantes a serem abordados na
cartilha. Para finalizar dividiram-se os voluntarios em grupos, foi solicitado elaborar um

resumo para o préximo encontro de acordo com os capitulos destinados a cada grupo.

O texto da lei foi divido da seguinte maneira:

Tabela 1: Divisao das atividades.

GRUPOS | CAPITULOS ASSUNTO
1° lell Introducdo- objetivos, diretrizes e 6rgdos gestores.
2° VeVl Incentivos, isen¢des e penalidades e Reservas da Biosfera.

Categorias de unidades de conservacdo — Unidades de Protecédo
Integral (UPI) e Unidades de Uso Sustentavel (UUS).
4° v Criacéo, implantacéo e gestdo das unidades de conservacao.

3° Il

Também ficou decidido formar um 5° Grupo para escrever um pequeno texto sobre
Biomas, integrado a introducdo, pois seria interessante abordar esse conteldo cobrado na
disciplina de Biologia no Ensino médio. Para finalizar, enfatizou-se que a partir deste
momento o trabalho em conjunto dos voluntarios seria de suma importancia para realizacéo
do trabalho. A formacdo de grupos para producéo da cartilha necessitou de orientacdes sobre
questdes de praticas de preservacdo do meio ambiente.

No quarto encontro aconteceu a apresentacdo do 1° (primeiro) resumo. Iniciou-se
mostrando um mapa com a delimitacdo das areas de UC's em cada bioma, material do
IBAMA - Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
(fornecido pelo ICMbio - Instituto Chico Mendes de Conservagdo da Biodiversidade).
Depois, abriu-se espaco para discussdo em grupo. O 1° (primeiro) grupo escreveu uma
introdugdo bem elaborada na forma de paréagrafos e topicos explicativos. O relato sobre o 2°

grupo encontra-se no item 4.2 Descricdo da Cartilha. No 3° (terceiro) e 4° (quarto) grupos, foi
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solicitado que arrumar os textos corridos dos resumos para algo mais objetivo. Um voluntério
sugeriu que fossem abordados apenas alguns artigos do capitulo VII das “disposicOes gerais e
transitdrias”, também, como o "vocé sabia?". O 5° (quinto) grupo apresentou um resumo
falando sobre os biomas, mas foi ressaltado que precisava enfocar nas caracteristicas gerais
que cada um apresenta. Ao final, solicitou-se a entrega dos textos reorganizados para o

préximo encontro.

No quinto encontro, sucedeu-se a apresentacdo do 2° resumo. A principio reunindo 0s
grupos separadamente, foi dado um feedback da leitura dos resumos sendo indicadas as
possiveis alteracGes. Foi avaliado o conteldo apresentado pelos voluntarios e solicitado os
ajustes necessarios a cada um: ao 1° (primeiro) grupo foi solicitado escrever na introducao
uma apresentacdo; o 2° (segundo) grupo apresentou o assunto de incentivos, isencdes e
penalidades em apenas um tépico, sendo solicitado colocar também na cartilha como "vocé
sabia?"; ao 3° (terceiro) grupo solicitou-se fazer alteracfes do contetido de cada UC, devido a
organizacdo das unidades ndo estar muito didatica; o 4° (quarto) grupo mostrou um novo
resumo, mas ainda de dificil compreensdo, entretanto, depois de uma conversa, ficou decidido
a elaboracdo de mapas conceituais para facilitar a compreensao do leitor; ao 5° (quinto) grupo
foi solicitado arrumar o texto de biomas procurando enfatizar de modo geral as caracteristicas

principais.

Depois do tempo concedido aos grupos para revisdo textual, houve um debate onde
todos expuseram suas idéias de melhoria para a atividade proposta. Para finalizar, solicitou-se
a pesquisa de figuras, correlacionadas ao tema abordado em cada resumo assim como

discutido anteriormente.

No sexto encontro ocorreu a entrega dos resumos e edicdo da cartilha. Todos
entregaram os resumos e foi realizada a leitura dos mesmos. Em seguida, 0s grupos
conversaram separadamente sobre a grafia da cartilha. O passo a passo dos acontecimentos
consta no item, 4.2 Descrigdo da Cartilha. Foi mostrado aos alunos modelos de cartilhas
produzidas e doadas pelo CID/MMA e ICMbio. Além disso, os voluntarios trocaram ideias
sobre a diagramacdo, cada grupo levou imagens impressas retiradas de sites. Foi discutido o
cuidado com a questdo de usar imagens, tendo em vista que devem ser respeitados os direitos
autorais, ainda foi explicado que a utilizacdo de figuras ao invés de imagens seria melhor,
devido ao pequeno espaco em cada folha para as ilustracdes. Por fim, foi solicitado aos grupos
procurar um elemento de animagao associado ao resumo.
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No sétimo encontro chegamos a edicdo final da cartilha para impressdo. Os
voluntarios observaram algumas fotografias feitas pela pesquisadora na Chapada Imperial,
sendo explicado que aquele local esta situado nos limites da Unidade de Conservacao na Area
de Protecdo Ambiental de Cafuringa. Um dos voluntarios sugeriu utilizar essas fotos para
dividir os resumos e que também fosse solicitado ao professor docente da disciplina de
Educacdo Ambiental no curso de Ciéncias Biologicas que elaborasse um pequeno texto sobre
aquele lugar, tendo em vista seu conhecimento sobre a referida UC. Foram feito os ultimos
ajustes da edicdo. Os grupos apresentaram figuras do Power Point que fazem parte do pacote
Office, como forma de ilustrar o corpo da cartilha, aproveitando os espagos entre as frases;
outrossim, evita correr o risco de utilizar figuras “gratuitas” editadas da web por causa dos

direitos autorais.

No oitavo e ultimo encontro foi o dia dos agradecimentos, aplicacdo dos questionarios
finais e entrega da cartilha aos participantes. Apds o tempo disponibilizado para realizagdo
dos questionarios finais houve o momento de agradecimento onde a pesquisadora falou
algumas palavras: “Aprendi com vocés o que sabia na teoria que a aprendizagem acontece de
forma espontanea independente do assunto. Aprendi que podemos ter fé sempre no processo
educacional mesmo quando pensamos que certo conteddo pode ndo ser interessante, na
verdade podemos recriar e reinventar o saber sempre... € sempre vé que isso funciona, s6
basta querer fazer acontecer. Obrigada mais uma vez pelo apoio e colaboragdo de todos,
obrigada por fazerem parte desse momento tdo especial e inovador na minha vida. Desejo

sucesso a todos.”

Os voluntarios também escreveram um pequeno relato expressando o papel do
trabalho “A aprendizagem significativa e o ensino da temética ambiental: producdo de

cartilha” na sua formagao académica. Os registros transcritos podem ser observados abaixo:

“Acrescentou muito, pois faz parte de um tema muito importante para
minha formacdo. Gostei do projeto e aprendi muito sobre 0 SNUC. Fiquei satisfeita

com o meu aprendizado e com o resultado do nosso projeto.” (Zakia®)

! Todos os nomes utilizados para designar os participantes da pesquisa s&o nomes ficticios
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“Tive a nogdo que existem unidades de conservagdo para cada fim
especifico. Ndo teria essa no¢do se ndo se pegasse a lei para ler. Percebi também que

h& muitas coisas para melhorar a conservagao das unidades.” (Aaliyah)

“O projeto sobre a lei do SNUC (Lei N° 9.985/2000) muito contribuiu
para despertar meu interesse na legislacdo ambiental, pois envolveu o grupo na
construcdo de material de divulgacdo para um publico especifico, demonstrando que
ha possibilidade de tornar a letra da lei algo interessante. A divisdo dos assuntos da
lei e 0 incentivo ao debate, bem como o material publicitario apresentado sobre o
assunto enriqueceram o projeto, tornando-o bem atraente. Com certeza a experiéncia
adquirida sera de grande valia para utilizagdo em outros trabalhos académicos.”

(Benjamim)

“Antes de fazer esse projeto eu ndo tinha conhecimento nenhum sobre o
tema! N&o sabia nada sobre legislagdo; com ele puder aprender de uma forma
diferente e criativa que foi por meio da cartilha. Foi um projeto bem significativo!”
(Suriel)

“O projeto me deu a nocdo do que se trata 0 SNUC, quais sdo as areas de
protecdo existente, a maneira como elas funcionam. Além disso, mostrou a lei e nos
deu nocéo sobre a mesma e sobre sua implementacdo no Brasil e sua publicacdo.”
(Yarin)

“Esse projeto despertou em mim, uma curiosidade e vontade em buscar
mais informacdo quanto aos documentos legais, tanto na &rea de biologia, quanto em
outras areas. Acredito que quando se trata de leis, as pessoas automaticamente
presumem que ndo irdo compreender, sendo assim, permanecem leigos e descrentes
de seus direitos e deveres. O elaborar de uma cartilha para ser apresentado em um
contexto escolar, oferece aos alunos um novo olhar aos aspectos ambientais, com
base legal e historica, proporcionando andlise critica e ferramentas de discussao para
os futuros lideres do pais. Agradeco ter participado desse projeto, que com certeza

nos estimulou em passar esse conhecimento adiante.” (Nabi)

“Este projeto além me ensinar sobre a legislacdo do SNUC, me mostrou
que assuntos tdo importantes, porém tdo complexos para se ensinar, podem ser
transformados e adaptados a uma linguagem mais acessivel ao entendimento das
pessoas leigas no assunto. O formato e a linguagem da cartilha garantem um réapido
entendimento do SNUC. Hoje me sinto capaz e tenho certo conhecimento para

transmitir a outras pessoas a importancia do assunto.” (Rivka)
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“Existe um notdrio desenvolvimento precario no que se refere a educagéo
ambiental. Tendo em vista que o constante crescimento populacional e urbano vem
aumentando o nivel da falta de conhecimento em diversas areas do conhecimento,
sendo uma destas a questdo ambiental, é de suma importancia que exista certo
investimento em relacdo ao desenvolvimento da educagdo ambiental. Se caso
alguém me perguntar sobre 0 SNUC ao menos uma opinido pré-formada sera de
certeza, onde poderia se comecar um debate a um nivel bom. O projeto trouxe um
conhecimento antes ndo existente, e uma melhor compreensdo da legislacdo em
destaque. A abordagem das discussdes foi o principal ponto de entendimento
durante o processo.” (Salatiel).

“Muito mais conhecimento sobre as UC's, legislacdo e principalmente
interacdo com outras pessoas de semestres diferentes!” (Haya).

“Para eu aprender de forma significativa, significa nada mais nada menos
que aprender de uma forma critica e reflexiva! Quero dizer que ndo vou aprender
por meio de decorebas (aprendizagem mecénica), a informacdo vai para minha
estrutura cognitiva, junto com as informacdes que eu ja tinha antes e formo a minha
prépria opinido, dou os meus préprios exemplos, monto o0 meu mapa conceitual na
minha cabecal!! Dessa forma, vou saber o contelido para o resto da minha vida e o
mais importante, vou saber argumentar, justificar!!! Com certeza, qualquer pessoa
que aprende de forma significativa, sabe ter um posicionamento critico-reflexivo, se
eu ndo conseguisse ndo teria aprendido de forma significativa e sim de forma
mecanica! Eu ja tinha uma opinido formada antes do projeto sobre Educacdo
Ambiental, depois que fiz o0 projeto pude enriquecer mais, incrementar... Quando
entrei no projeto, entrei sem saber o que significava SNUC, e sair do projeto
apaixonada pelo tema! O projeto gerou aprendizagem significativa, pois trabalhar
com legislacdo é extremamente chato, mas se vocé procura novas formas, vocé
transforma um assunto chato em algo divertido e mais do que isso, acaba
contagiando as pessoas com o seu entusiasmo!!! Eu achei muito interessante o nosso
desafio nesse projeto; como levar para adolescentes a legislagdo de forma
instigante?! E no meu ponto de vistas, conseguimos! O segredo é deixar a
criatividade solta! Procurar sempre causar "SEDE" sobre o tema... Atica a
curiosidade! E na nossa cartilha procuramos fazer isso, procuramos atingir diversos
tipos de publico, procuramos usar imagens, curiosidades, cor, mascote, “vocé
sabia?” Passar a lei de forma simples! Claro, ndo pude participar muito, por que
chegava ao final... Mas é bem significativo vocé discutir, debater... Acho de extrema

importancia ter esses momentos de partilha!” (Alitza)

Para encerrar houve congratulacfes e desejos de que o material didatico produzido
seja impresso e futuramente distribuido nas escolas.
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4.2 Descricéo da Cartilha

O 2° (segundo) grupo entrou em concordancia que deveria dispor sobre a
Reserva da Biosfera (figura 1) como uma unidade a parte, visto que se 0 SNUC a contempla é
porgue antes fora constituida pela Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) como area protegida, logo, deveria constar junto com 0s outros
espagos protegidos, conforme salientado no material apresentado pela pesquisadora no
segundo encontro do trabalho. Decidiu-se que ao invés de colocar a imagem pesquisada, que
retratava um crime ambiental, queimadas por acdo antrdpica, seria melhor ndo utilizar
nenhuma imagem ou figura como foi discutido, pois o resumo do capitulo VI contempla a
Reserva da Biosfera unidade de conservacao de nivel internacional, melhor seria colocar junto

com o texto sobre 0s outros espagos protegidos e estrutura-lo em quadrinhos.

RESERVA DA BIOSFERA - RB

/

/ \
/A Lei do SNUC trata também da Reserva da Biosfera. \

e \ ~——
Mas o que é uma Reserva da Biosfera? E um modelo instituido pela UNESCO e que tem por obijetivo principal pesquisar
solugdes para conciliar a conservacdo da biodiversidade com o uso sustentavel dos recursos naturais. Abriga uma rede de

areas, no globo, de relevante valor ambiental para a humanidade.

A Rede Brasileira de Reservas da Biosfera foi criada em 1995 e é coordenada pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA). A
Rede possui 6 Reservas da Biosfera: Mata Atléantica incluindo o Cinturdo Verde, Pantanal, Amazdnia, Cerrado, Caatinga e
Espinhago.

0O modelo de gestdo integrada, participativa e sustentdvel dos recursos naturais, tem objetivos basicos de preservacdo da
diversidade bioldgica, desenvolvimento de atividades de pesquisa, monitoramento ambiental, educacdo ambiental e
melhoria da qualidade de vida das populagdes (MAB - UNESCO).

Asaber:
RB da Mata Atlantica, foi reconhecida pela UNESCO, em cinco fases sucessivas entre 1991 e 2002.
RB do Cerrado do DF, definida em 1994.
UNESCO, em 1994, reconheceu a RB do Cinturdo Verde de S&do Paulo, como parte integrante da RB da Mata

Atlantica.
'»m_,‘,\ RB do Pantanal, declarado em outubro de 2000. P —=
\\ RB da Caatinga, criada em 2001. /
\\ RB da Amazdnia Central foi aprovada em setembro 2001.

Vocé sabia? A Reserva da Biosfera é reconhecida
pelo Programa Intergovernamental "O Homem e .
\ a Biosfera — MAB", estabelecido pela Unesco,

. _organizagao da qual o Brasil € membro.

. -
Figura 1: Reserva da Biosfera, p. 39

O capitulo acerca dos Incentivos, isencOes e penalidades (figura 2), apenas sendo
inserido como item de curiosidade denominado “vocé sabia?”, tendo em vista que ndo ¢ o

foco central do material didatico. O capitulo V, abordado dispensa o uso de figuras. Além
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disso, houve a ideia do mascote apresentar esse item no decorrer do contexto da cartilha,
todos concordaram.

Figura 2: Incentivos, isengdes e penalidades incluso como “vocé sabia?”, p. 22

Foi observado que a cartilha precisava de um glossario (figura 3), onde seriam
explicados os termos técnicos, considerando o fato de serem utilizadas varias siglas no
documento fisico da lei e aproveitou-se para explicar as abreviaturas (figura 4), dentre outras
ligadas a tematica ambiental, e, para interligar ao conceito biomas, deveria utilizar o mapa de

areas prioritéarias para biodiversidade no bioma cerrado.
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Figura 3: Glossario, p. 45

Figura 4: Siglas, p. 50




O 1° (primeiro) grupo fez os ajustes solicitados (figura 5), 0 novo texto da introdugao
continha a apresentacdo, as diretrizes e os itens anteriores, ndo sendo necessario fazer
mudancas. Também decidiu que seria bom ndo utilizar imagens apenas estrutura-los em
quadros coloridos.

v'Contribuir para a manutengio da diversidade bioldgica e dos recursos genéticos no territério nacional e
nas aguas jurisdicionais;

v'Proteger as espécies ameacadas de extingio;

¥'Contribuir para a preservagio e a restauragio da diversidade de ecossistemas naturais;

¥'Promover o desenvolvimento sustentavel a partir dos recursos naturais.

v'Promover a utilizagio dos principios e priticas de conservagio da natureza no processo de
desenvolvimento.

v'Proteger paisagens naturais;

v'Proteger as caracteristicas relevantes de natureza geoldgica, geomorfoldgica, espeleolégica, arqueoldgica,
paleontoldgica e cultural;

v'Proteger e recuperar recursos hidricos e do solo;

¥'Recuperar ou restaurar ecossistemas degradados;

¥'Proporcionar meios e incentivos para atividades de pesquisa cientifica, estudos e monitoramento
ambiental;

¥'Valorizar econémica e socialmente a diversidade bioldgica;

v'Favorecer condigBes e promover a educagio e interpretacio ambiental, a recreacio em contato com a
natureza e o turismo ecoldgico;

v'Proteger os recursos naturais necessarios 3 subsisténcia de populacBes tradicionais, respeitando e
valorizando seu conhecimento e sua cultura e promovendo-as social e economicamente.

Figura 5: Objetivos e Orgéos gestores, p. 10

O 3° (terceiro) grupo entregou o resumo sobre as UC’s de forma bem estruturada em
seguintes topicos: objetivo; posse e dominio; desapropriacdo; pesquisa cientifica; visitagdo
publica; casos possiveis de alteracdo; tipo de conselho e exemplos. Ficou-se decidido
correlacionar o que é mais relevante em cada UC utilizando figuras do Power Point (figura 6).
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Figura 6: Monumento Natural - Unidades de Protecdo Integral (UPI), p. 17

O 4° (quarto) grupo apresentou o conteudo disposto na forma de mapas conceituais
(figura 7), bem elaborados de forma criativa usando, para cada artigo, cores diferentes.
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Figura 7: Mapa Conceitual, p. 32

O 5° (quinto) grupo reescreveu o texto sobre biomas, a nova versdo continha claras
definicBes acerca das caracteristicas gerais (figura 8), assim como os exemplos da fauna e
flora, e, as curiosidades. Os grupos apresentaram textos contendo as informagdes principais da
referida lei numa linguagem adaptada ao publico alvo, concordou-se nao utilizar figuras,
considerando que biomas é um texto introdutorio, logo ndo precisou de nenhum ajuste e
aproveitando o0 momento a pesquisadora elogiou os trabalhos.
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Figura 8: Texto Biomas, p. 08

Com estas alteragdes e adaptacdes para facilitar a apresentagdo, o entendimento e o
aprendizado do tema proposto ficou demonstrado que houve um sinal de assimilagdo dos
contetdos por meio de aprendizado significativo.
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4.3 Os Questionarios

No primeiro questionario (Apéndice 1), aplicado antes da confeccdo da cartilha, foi
avaliado a relevancia sobre a educacdo ambiental. Na primeira questao referente a influéncia
de nocdes de legislacdo para geracdo de mudancas na sociedade tem-se que apenas uma
pessoa discorda dessa influéncia e as demais concordaram. Na segunda questdo que trata
sobre se é interessante o conhecimento sobre as &reas de protecdo ambiental conforme
previsto na lei, 13 participantes concordaram e apenas 2 (dois) nem concordam nem
discordam deste tema. Na ultima questdo sobre a relevancia do ensino de Unidade de
Conservacdo para o ensino medio, tende-se 0 mesmo resultado da questdo anterior, onde 13
concordam. Estes dados estdo elucidados no gréafico 1 (um). Estes dados séo ilustrados com o

gréfico abaixo (figura 9).

16
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[ B LS T = = I o5

FREQUENCIA

1 2 3
N2 DA QUESTAO

H concordam M nem concordam, nem discordam ® discordam

Figura 9: Analise do nivel de relevancia sobre educacdo ambiental, p. 50

Logo a maioria concorda em todos o0s aspectos que abrange o assunto de legislacéo
ambiental concernente as unidade conservacdo, e, também que as mudancas na realidade
social sdo de total interesse de conhecimento dos cidaddos no que diz respeito as areas de

protecdo ambiental em relevancia ao ensino da tematica ambiental.

A primeira e a segunda etapa do segundo questionario (Apéndice Il) de multipla
escolha concernente ao Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo (SNUC). Nestes foram

avaliadas a aprendizagem a respeito da Lei N° 9.985 de 18 de julho de 2000 e foram aplicados
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0S mesmos questionarios antes e depois da confec¢do da cartilha, sendo o primeiro tratado por

inicial e o segundo por final.

A primeira questdo, referente ao reconhecimento do que se trata a lei: inicial, 14
acertaram e 1 (um) ndo respondeu considerado, portanto, como errado; final, os 15 acertaram.
A segunda questdo referente as respectivas atribuicdes dos 6rgdos gestores obteve-se 0s
resultados: inicial, 2 (dois) acertaram e 13 erraram; final, 12 acertaram e 3 (trés) erraram. A
terceira questdo tratou-se das Unidades de Protecdo Integral: inicial, todos erraram; final, 13
acertaram e 2 (dois) erraram. A quarta questao, sobre as Unidades de Uso Sustentavel, tem-se:
inicial todos erraram; final, 14 acertaram e apenas 1 (um) errou. A quinta questdo, que tange a
respeito das formas de manejo dos recursos naturais em Unidades de Protegdo Integral,
obteve-se os resultados: inicial, 8 (oito) acertaram e 7 (sete) erraram; final, todos acertaram.
A sexta questdo referente ao que relata o Art. 25: inicial, 10 acertaram e 5 (cinco) erraram;
final, 11 acertaram e 4 (quatro) erraram. A sétima questdo referente ao que prega o Art. 27 §
2°, obteve-se os resultados: inicial, 12 acertaram e 3 (trés) erraram; final, 11 acertaram e 4
(quatro) erraram. A oitava questdo que descreve as diretrizes da lei tem-se que: inicial, 15
erraram; final, 11 acertaram e 4 (quatro) erraram. Tais dados estdo ilustrados na figura 10

abaixo:

M certo

Herrado

/RESPOSTAS

~

FREQUENCIA

Ne DA QUESTAO
Figura 10: Analise da aprendizagem da Lei N° 9.985/2000, p. 52-54
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Aplicou-se e percebeu-se que apenas um aluno ndo apresentou aprendizagem
significativa visto que os acertos e erros foram iguais nas mesmas questbes, o restante
apresentou o real aprendizado significativo visto que obtiveram baixo rendimento na primeira
etapa e excelente resultado na segunda. Verificou-se uma evolucao na aprendizagem ficando
nitidos os resultados com base nos seguintes dados: na questdo 2 (dois) das treze pessoas que
erraram no inicio dez acertaram na fase final; na questdo 3 (trés) quinze erraram no inicio e
doze pessoas acertaram na fase final; na questdo 5(cinco) sete erraram no inicio e as mesmas
pessoas acertaram na fase final; na questdo 8 (oito) propositalmente o grau de dificuldade era
maior, em proposi¢do aos argumentos os voluntario deveriam acertar 2 (dois) itens, caso
contrario mesmo acertando um dos itens a questdo ndo fora considerada correta, na fase de
inicio todos erraram, ja na fase final onze pessoas conseguiram acertar. Agora vejamos, ao
analisarmos as questdes 6 (seis) e 7 (sete) os dados identificam pouca variacdo na frequéncia
de acertos e erros, tal resultado demonstra que o ensino quando arbitrario, ou seja, decorar
conceitos, prova que a aprendizagem torna-se mecanizada ndo resultando em ganho

significativo de conhecimento.

No terceiro questionario (Apéndice IIl), aplicado ap6s a confec¢do da cartilha,
avaliou-se a opinido dos voluntarios em relacdo ao processo de elaboracdo do material nos
seguintes dados: na questdo 1 (um), a geracdo do interesse sobre as unidades de conservagéo
existentes a partir do ensino de legislagdo ambiental, sendo que 14 concordaram e 1 (um)
nem concorda nem discorda. A segunda questdo compreende a respeito do estimulo ao
pensamento critico/reflexivo sobre as questdes ambientais a partir da forma de trabalho usado
no trabalho, todos concordaram. Ja a terceira questdo expde sobre se os objetivos foram
atingidos, sendo que: 13 concordaram e apenas 2 (dois) nem concordaram nem discordaram.
A quarta questéo afirma que, o apoio instrucional (materiais, equipamentos) foi adequado e 11
concordaram e 4 (quatro) nem concordaram nem discordaram. Na quinta questdo todos
concordaram haver o dominio do conhecimento por parte da professora. A sexta questdo
asseverou em razdo dos temas serem relevantes, interessantes, sendo que: 13 concordaram, 1
(um) discordou e apenas 1 (um) nem concordou nem discordou. A sétima questdo propGe que
foram muito relevantes as atividades escolhidas para ensinar a legislacdo e 11 concordaram e
4 (quatro) nem concordaram nem discordaram. A oitava questdo versa que todos o0s

participantes gostaram da cartilha. Essas informag6es podem ser observadas na figura 11.
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Figura 11: Opinido dos voluntarios em relagdo a cartilha, p. 56-57

Contudo nota-se que a maioria mostra um posicionamento positivo em relagéo da real
aprendizagem significativa gerado no processo de confeccdo de um material paradidatico

baseado numa legislagdo ambiental especifica.

A nona questdo é abordada num grafico a parte considerando que, diferente das
anteriores, trata-se do que mais chamou a atencdo do voluntario na cartilha, obtendo-se como
resposta que: 3 (trés) referiram-se a legislacdo, curiosidades e imagens, simultaneamente; 7
(sete) responderam apenas a legislacéo; 2 (dois) responderam curiosidades e imagens; outros
2 (dois) responderam sé curiosidades; e apenas 1 (um) pessoa respondeu sé imagens. Essas
informacdes podem ser observadas na figura 12 a seguir:
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Figura 12: Item destaque da cartilha, p. 56-57

E notdrio que a maioria, representada por 10 pessoas, considera a Lei N° 9.985 de 18
de julho de 2000, anteriormente mencionada, na producdo do material escolar, como item

mais relevante para o ensino da teméatica ambiental.
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5. DISCUSSAO

A construcdo da cartilha escolar tendo como base a Lei N° 9.985 de 18 de julho de
2000 prioriza a valorizacdo da pluralidade, aprimora o conhecimento, possibilitando a
alfabetizacdo cientifica. A interacdo entre os participantes de diferentes semestres, para Santos
(s/d), é uma relacdo intersubjetiva. J& o bielo-russo Lev Semenovich Vigotsky, defende que o
despertar da inteligéncia prépria é produto da convivéncia (Vigotsky, 1999 apud Santos, s/d),
“na auséncia do outro, 0 homem ndo se constroi homem  (Duarte, 1999 apud Santos, s/d).
De maneira que proporcione ao aluno uma educacdo diferenciada e mais significativa saindo

do comodismo metodoldgico.

Para realizacdo das atividades do trabalho foi preciso apenas a utilizacdo da legis
Ambiental, como por exemplo, para responder a questdo: o que seria unidade de conservagdo?

Além disso, a explanacdo dos conceitos foi fundamentada no que prega o SNUC:

Espaco territorial e seus recursos ambientais, incluindo as &guas jurisdicionais, com
caracteristicas naturais relevantes, legalmente instituido pelo Poder Pdblico, com
objetivos de conservagdo e limites definidos, sob regime especial de administracéo,

ao qual se aplicam garantias adequadas de protecdo (Brasil, 2000, art. 2, incisos 1)

No primeiro questionario (Apéndice 1) a concordancia em todos 0s aspectos que
abrange o assunto de legislagdo ambiental ligado as unidade conservagdo explica que as
mudangas no ambito social em prol de atitudes visando o desenvolvimento socialmente
sustentavel sdo possiveis quando ha interesse dos cidaddos com as causas ambientais.
Compartilhar o conhecimento da &rea ambiental ligado as unidades de conservacdo da
natureza visou estimular, auxiliar, orientar e ajudar os voluntarios na sensibilizacdo de causas
ambientais. Para Demo (2001), “a aprendizagem ¢ sempre um fendmeno reconstrutivo

politico, nunca apenas reprodutivo”.

A maneira pedagdgica utilizada para corrigir o questionario de forma indireta com
intuito de instiga-los ao estudo da referida lei segue a ideia de que 0 homem passivo pratica a
acao pelo dever, ja o homem ativo amplia e aprofunda seu conhecimento, a consciéncia
atribui significado ao objeto de estudo por meio do dinamismo da consciéncia (Rollo May,

1973 apud Moreira e Masini, 1980). Desta maneira o discente assumiria o papel ativo na

37



busca pelo conhecimento obtendo dessa forma uma aprendizagem significativa. O aprender a
aprender acontece por meio do aprender a fazer, Santos (s/d), escreveu chamando a atencao
do mediador para a acdo pedagogica no processo de ensino-aprendizagem, quando faz a
seguinte afirmacao em seu texto “pare de dar respostas!”, explicando que aprender requer
esforgos, havendo ensaios e erros, mas na tentativa de acerto ha resolucdo de situacéo
problema isso evita a acomodacao cognitiva.

Percebe-se que a troca de conhecimentos juridicos ligados ao meio ambiente durante
0s debates promoveu a internalizacdo de conceitos aconteceram de modo ndo-arbitrario
(Moreira, 1997). A medida que transcorriam os dialogos, um tema abordado em um artigo
remetia a outra legislacdo ambiental, com isso tinhamos o que Santos (s/d), chama de
promocdo da aprendizagem significativa desafiando o conceito aprendido, quanto mais

conceitos elaborados sabemos, mais temos condi¢des de saber novos conceitos.

O posicionamento argumentativo frente aos artigos baseados na leitura prévia
resultando na percep¢do de pontos importantes da legis ligados a natureza, sendo possivel
identificar e discutir os principais contetdos dos documentos juridicos brasileiros que tratam
das UC’s, a saber, a Lei 9.985/2000 que institui o Sistema Nacional de Unidades de
Conservagdo e os art. 225,8 1 (um), incisos I, Il, 11l e VII da Constituicdo Federal de 1988
regulamentado pela mesma. Verifica que a leitura dos capitulos da lei do SNUC e a discussdo
geraram novos conhecimentos e que a abordagem dos assuntos em pauta na forma de resumos
precisou de informacdes prévias, o uso de linguagem adaptada ao publico alvo demonstra que

houve a apropriacao dos contetdos e sua interacao.

A formulagdo de resumos pelos voluntarios gerou o que definimos como “sinestésica”
aprende escrevendo o contetido, durante o processo de ensino-aprendizagem foram elaboradas
e questionadas, durante as atividades, varias formas até alcancar a maneira mais simplificada
de abordagem dos textos chegando ao produto final didatico, tal desafio requer a compreensao
clara de conceitos da referida lei antes discutido. A aquisi¢cdo do conhecimento ocorreu de
acordo com a explicacdo de Moreira (1997), onde durante a aprendizagem significativa o
conhecimento novo interage com o ja existente na estrutura cognitiva, adquirindo significado,
e, servem como base para concessdo de novos significados que se modificam
progressivamente a medida que as interacdes acontecem. Como exemplo o conceito de
conservacao sua aquisicdo diferenciada em Biologia relacionada a tematica ambiental ocorre
progressivamente, a propor¢do que o aprendiz for aprendendo significativamente o que é

38



unidades de conservagdo; conservacdo dos recursos hidricos; conservacdo edafica;
conservacao da fauna e flora, ou seja, da biota como um todo, o subsuncgor "conservagdo™ é
aprimorado aos poucos, chegando ao ponto de servir de ancora para a aquisicdo de
significados a novos conhecimentos. Esse € o processo dindmico da estrutura cognitiva

denominada diferenciagéo progressiva.

A informacéo fica efémera quando ndo bem aprendida. Portanto o conhecimento se
perde ndo se adéqua na estrutura cognitiva ficando no vacuo cognitivo, mas quando obtido
aos poucos, melhorias de qualidade sdo perceptiveis. Na aprendizagem mecanizada o aluno
ndo questiona aquilo que lhe é ensinado apenas aprende conceitos ndo héa interacdo de
contetidos (Santos, s/d). Quando analisado a aplica¢do do segundo questionario (Apéndice 1),
antes e depois da producdo do material didatico-pedagogico, percebe-se uma verdadeira
evolucdo do processo de ensino-aprendizagem, pois a freqiiéncia de erro nas respostas é alta

na fase inicial e baixa na fase final, tornando perceptivel o real aprendizado significativo.

De acordo com Ausubel, a aprendizagem significativa aconteceu com a organizagéo e
interacdo do material na estrutura cognitiva; logo, a nova informagdo ou proposicao tendo
uma estrutura légica foi ancorada pelos subsuncores e interagindo com os conceitos prévios e
inclusivos que estdo na estrutura cognitiva (Ausubel, 1968 apud Moreira; Mansini, 1980). Os
subsuncores sdo 0s conhecimentos prévios sobre um tema que, servem de ancoradouros,

relacionando os conhecimentos novos e prévios na estrutura cognitiva.

Também no terceiro questionario (Apéndice 1ll) aplicado depois da confeccdo do
material escolar fica explicito um posicionamento positivo de obtencdo da aprendizagem com
significado em relacdo a tematica ambiental por meio de uma Lei especifica, trabalhado de
forma ndo arbitraria, de modo que o despertar para a abordagem dos direitos e deveres como
papel de cidaddo frente a conservagdo do ambiente natural e a sobrevivéncia das espécies
respeitando a vida em seus diferentes aspectos, aconteceu por meio de estimulos de leitura da
norma juridica. Tanto que na questdo nove quando foi perguntado o que seria mais relevante
na cartilha, a maioria considerou a legis um contetido importante para o ensino do tema

ambiental ligado a natureza.

Para Moreira (1997), A questdo escolar refere-se a aprendizagem mecanica que,
consiste em acumular conceitos assimilados por recepcao de forma arbitraria, e mesmo com
0s avancos tecnologicos que facilitam a velocidade de informacéo, a grande questdo € a falta

de trabalhar no aluno o desenvolvimento de competéncias e habilidades, pois assim o
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educando teria a capacidade de interagir as novas informagfes (conceitos) com
conhecimentos prévios que estdo na estrutura cognitiva por meio de ancoradouros

(subsuncores).

As competéncias e habilidades voltadas para o ensino de Biologia relacionado a
teméatica ambiental fazendo uso de normativo jurisdicional visam mudanca de posturas do
aluno frente a uma situacdo problema. Um grupo se deparou com a seguinte situacdo
problema como explicar na cartilha alguns trechos técnicos da lei; a resolucdo foi utilizar uma
técnica didatica denominada mapas conceituais, que segundo Moreira (1997), podem ser
usados na educacdo como indexadores de aprendizagem; ferramenta de metacogni¢do na
estrutura cognitiva, ferramenta de assimilacdo e inter-relacdo de conceitos. S&o diretrizes
contextuais que facilitam a compreensdo, mas ndo sdo auto-explicativos. Apenas fugindo do
parametro da aprendizagem arbitraria é possivel compreender significativamente o objeto de

estudo e consequentemente, serdo aptos para construcao de mapas conceituais.

Todos os outros grupos tiveram um trabalho arduo na confec¢do de um material com
uma linguagem acessivel a todos os leitores, deixando claro que as competéncias e
habilidades pedagogicas significam desenvolver o individuo em sua totalidade. Competéncias
sdo as modalidades da estrutura de inteligéncia que se definem em saber fazer. A relacédo entre
0s objetos, situacdes, fendbmenos e até pessoas que desejamos conhecer. Habilidades
compreendem um conjunto de competéncias e sdao estabelecidas através da relacdo entre o

sujeito e o objeto de estudo (Silveira, s/d).

Adequar saberes por meio da insercao ativa na realidade sécio-cultural proporcione o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, identidade de cidaddo, construgédo da praxis
pedagodgica. Instigar o discente a gostar de aprender ndo é sO portar habilidades,
descontextualizadas, é ter competéncia que permita mobilizar conhecimentos a fim de se
enfrentar uma determinada situacdo. Para realizar uma competéncia deve-se obter varias
habilidades. A préatica cognitiva da dinamismo, construir uma competéncia significa aprender
a identificar e a encontrar os conhecimentos pertinentes. Procurar e sistematizar informacoes
relevantes para a compreensdo da situacdo problema. No processo educacional ha articulacdo
teorico-préatica, os quatros pilares da educacgao tornam reais as habilidades e competéncias no

contexto social (Silveira, s/d).
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Os relatos dos participantes deixam claro que ao final do trabalho os estudantes do
curso de Ciéncias Bioldgicas sdo capazes de influenciar na conscientizacdo de outros alunos,
pais, amigos e outras pessoas proximas acerca da importancia da criacdo e preservacdo de
Unidades de Conservacao (UC’s), pertencentes a nagdo e aos brasileiros, demonstrando uma
postura favoravel em defesa da preservacdo ambiental de acordo com o conteudo essencial
trabalhado, a legislacdo concernente as UC’s, e outros pontos abordados, tais como, o
significado e a importancia de tratados nacionais e internacionais de maior relevancia, 6rgaos
governamentais, ONGs (Programa das NacGes Unidas para 0 Meio Ambiente - PNUMA e
Fundo Mundial para a Natureza - WWF), Unido Mundial para a Conservacdo (IUCN);
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH); e, institutos ambientais (Instituto Do
Patriménio Histdrico e Artistico Nacional - IPHAN, Instituto Chico Mendes de Conservacéo
da Biodiversidade — ICMBIo0 e Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis - IBAMA). A ética da DUDH (ONU, 1948) é desafiar uma reflexdo ética acerca
das justicas sociais para todas as pessoas ao redor do mundo, entendidas nas suas formas de

direitos civis, econdmicos, sociais, politicos e culturais.

O meio ambiente ecologicamente equilibrado e a esséncia para a qualidade de vida,
sendo fundamentada a conservagdo do ambiente através dos direitos humanos em prol de uma
vida com dignidade com a garantia das necessidades basicas do ser humano e o
desenvolvimento sustentavel, em harmonia com o meio ambiente é um direito assegurado

constitucionalmente a todos os cidaddos (ONU, 1948).

Uma das intengdes neste trabalho era a de criar nos participantes o pensamento
critico/reflexivo frente a questdo de educar para sustentabilidade que, conforme Gadotti
(2008), em uma visédo da interacdo homem e meio ambiente, atualmente temos consciéncia da
ligacdo entre 0 Homo sapiens e o planeta, reconhecendo que todos fazem parte do mundo
natural, resta-nos a conscientizagdo das nossas escolhas. E preciso entender que é necessario

preservar porque os danos a meio ambiente sao irreversiveis.

O homem se excedeu, na exploracdo dos recursos naturais renovaveis e néo-
renovaveis, agora busca um equilibrio através da educacdo sustentavel ou ecologia. O papel
da educagéo pode contribuir para humanizagéo da geracdo atual a fim de definir o futuro da
geracdo vindoura (Gadotti, 2008). Conforme Jacobi (2003), precisa-se refletir sobre as
praticas sociais observadas na atualidade, podendo constatar uma total desonra continua do
ecossistema. Isso leva a agir de forma educativa sobre o assunto. Que seja uma atitude que
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promova uma transformacdo da sociedade objetivando buscar o bem estar, relacionando ao
homem e a natureza, mostrando que o esgotamento dos recursos naturais € promovido pelo
préprio homem. Precisamos de uma pedagogia da terra para uma re-educacdo humana (Gasto
Pineau, 1992 apud Gadotti, 2008).

A ecopedagogia ou pedagogia da terra € uma educacao para vida sustentavel. Para
Gadotti (2008), pode ser entendido como um movimento social e politico que se preocupa néo
sO com a preservacdo da natureza e sim, com um novo molde de civiliza¢do sustentavel, ou
seja, 0 que fazemos com a nossa existéncia. E ir em direcdo a uma globalizacdo por
sustentabilidade, entendida como a relagcdo que mantemos com ndés mesmos, com 0S outros e
com a natureza, indo além da tomada de consciéncia gerindo a¢fes que sempre vise a salde
do planeta, a pedagogia da terra € modelo de civiliza¢ao social que “consiste em mudar as
relacBes humanas, sociais e ambientais que temos hoje ”. Essa educacdo preocupa-se com a
aprendizagem de atitudes, perspectivas e valores que orientam e impulsionam as pessoas
tendo como papel importante a educacdo e formacdo para cidadania ativa. Progresso é uma
palavra que precisa ser redefinida, como disse Gandhi “0 mundo tem o suficiente para atender

as necessidades de todos, mas ndo para a gandncia de cada um” Gadotti (2008).
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6. CONCLUSAO

A construgdo da cartilha em junto aos alunos do curso de ciéncias biologicas do
UniCEUB, foi realmente um sucesso. Houve a interacdo entre o corpo discente e entre a
pesquisadora e os discentes, por meio de atividades de grupo, na promog¢édo da aprendizagem
significativa em favor da difusdo da consciéncia ecoldgica e os desafios para a conservacao da
biosfera, reforcados com a montagem da cartilha. A leitura antes da discussdo foi importante
porgue o conteddo atuou como pressuposto para a aprendizagem com significados, visto que
0s voluntarios sentiram-se instigados a buscarem informacdes sobre a teméatica ambiental.

Vale lembrar que a adequagdo do conteido ndo ocorreu de modo mecanico, mas pela
curiosidade do aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a viver com 0s outros e
aprender a ser que favoreceu a aprendizagem significativa.

Durante os debates sobre os resumos elaborados verificou-se que o contetdo discutido
gerou mudancas na estrutura cognitiva, cabe lembrar que a leitura prévia dos capitulos da Lei
n°® 9.985/2000 foi essencial.

As informacgdes compartilhadas tanto sobre a jurisdicdo relativa as unidades de
conservacdo assim como de outras leis ambientais possibilitou a interacdo entre o
conhecimento novo e o prévio, consequentemente fomentou a aquisi¢do do saber.

Os relatos deixam claros que esse instrumento educacional foi atrativo, gerando
envolvimento, motivacdo e comprometimento com o trabalho, visto que, no dltimo
questionario os mesmos escolheram a legislacdo do SNUC? como item mais relevante do
processo de ensino-aprendizagem.

A producdo textual da cartilha demonstra que, foi proporcionado a sensibilizacdo e
aquisicdo de conhecimento pelos estudantes atraves do ensino da referida Lei, de maneira que
0S mesmos tomaram consciéncia dos seus direitos e deveres para com 0 meio ambiente,
garantidos aos cidaddos brasileiros através da legislacdo, sendo capazes de arguir sobre o
assunto.

Conclui-se que o processo de ensino-aprendizagem fundamentado na teoria de David

Ausubel, durante a construgdo de uma cartilha utilizando o SNUC, com uma linguagem

2 SNUC - Sistema Nacional de Unidades de Conservago
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facilitada para os alunos do ensino médio, visando & aprendizagem significativa dos
voluntarios do trabalho, é eficaz e que todos os objetivos propostos foram alcancados.
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APENDICE I - PRIMEIRO QUESTIONARIO
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e
UniCEUB . L -
centro Universiario e srastia CENTIO Universitario de Brasilia

Faculdade de Ciéncias da Saude - FACES

Aluno: Queila Barbosa Gomes

Curso: Ciéncias Bioldgicas/Licenciatura

Disciplina: Trabalho de Conclusdo de Curso

Titulo: O Ensino da conservacédo da Natureza nas escolas — as Unidades de Conservacao.

Questionario sobre a Educacdo ambiental

Responda de acordo com a escala abaixo, 0 quanto vocé concorda com as afirmacdes:

Nome
Idade
Sexo: [ Masc. [ Fem.

1. Nogdes sobre legislacdo ambiental influenciam para gerar mudancgas na realidade social.
() 1 discordo totalmente

() 2 discordo

() 3 Néo concordo e nem discordo

() 4 concordo

() 5 concordo totalmente

2. E interessante tomar conhecimento sobre as areas de protecdo ambiental conforme previstas
na lei.

() 1 discordo totalmente

() 2 discordo

() 3 Néo concordo e nem discordo

() 4 concordo

() 5 concordo totalmente

3. O ensino de Unidades de Conservacao € relevante para o ensino de Biologia.
() 1 discordo totalmente

() 2 discordo

() 3 Néo concordo e nem discordo

() 4 concordo

() 5 concordo totalmente
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APENDICE Il - SEGUNDO QUESTIONARIO
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e
UniCEUB . L -
centro Universiario e srastia CENTIO Universitario de Brasilia

Faculdade de Ciéncias da Saude - FACES

Aluno: Queila Barbosa Gomes

Curso: Ciéncias Bioldgicas/Licenciatura

Disciplina: Trabalho de Conclusdo de Curso

Titulo: O Ensino da conservacdo da Natureza nas escolas — as Unidades de Conservacao.

Questionario sobre 0 SNUC

Responda de acordo com a LEI n° 9.985, DE 18 DE JULHO DE 2000, as afirmagdes abaixo:
1. Esta lei institui o Sistema Nacional de Unidades de Conservacgédo da Natureza (SNUC).
()1Sim ()2Né&o

2. De acordo com os itens abaixo, marque a alternativa correta que indica as respectivas
atribuicdes dos 6rgaos de gestdo do SNUC.

) 1 Conama - 6rgdo executor

) 2 Instituto Chico Mendes - 6rgdo executor

) 3 Ministério do Meio Ambiente - Orgéo consultivo e deliberativo
) 4 Ibama — 6rgdo central

(
(
(
(

3. As Unidades de Protecao Integral séo:

() 1 Area de Relevante Interesse Ecoldgico () 2 Area de Protecio Ambiental
() 3 Reserva Extrativista () 4 Parque Nacional

() 5 Reserva de Desenvolvimento Sustentavel () 6 Floresta Nacional

() 7 Reserva Particular do Patrimdnio Natural

4. Unidades de Uso Sustentavel sdo:

() 1 Refugio de Vida Silvestre () 2 Reserva de Fauna () 3 Estacdo Ecoldgica
( ) 4 Reserva Biologica () 5 Monumento Natural

5. A forma como as Unidades de Protecdo Integral admitem o manejo de seus recursos
naturais sao:

() 1 O uso direto e indireto () 2 Apenas o uso direto () 3 Apenas o0 uso indireto
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6. E correto afirmar que As unidades de conservacio, exceto Area de Protecdo Ambiental e
Reserva Particular do Patrim6nio Natural, devem possuir uma zona de amortecimento e,
quando conveniente, corredores ecologicos.

()1Sim ()2 Néo

7. As unidades de conservacdo devem dispor de um Plano de Manejo. Portanto é correto
afirmar que na elaboracédo, atualizacdo e implementacdo do Plano de Manejo das Reservas
Extrativistas, das Reservas de Desenvolvimento Sustentavel, das Areas de Protecio
Ambiental e, quando couber, das Florestas Nacionais e das Areas de Relevante Interesse
Ecoldgico, ndo sera assegurada a ampla participacéo da populacéo residente.

()1Sim ()2 Néo
8. E correto afirmar que o SNUC sera regido por diretrizes que:

() 1 Assegurarem que no conjunto das unidades de conservacdo nao estejam representadas
amostras significativas e ecologicamente viaveis das diferentes populagdes, habitats e
ecossistemas do territorio nacional e das aguas jurisdicionais, salvaguardando o patrimonio
bioldgico existente.

() 2 Assegurem 0s mecanismos e procedimentos necessarios ao envolvimento da sociedade
no estabelecimento e na revisdo da politica nacional de unidades de conservacéo.

() 3 Assegurem a participacéo efetiva das populagdes locais na criacdo e implantacao; exceto
na gestdo das unidades de conservacao.

() 4 Busquem 0 apoio e a cooperacgdo de organizagdes ndo-governamentais, de organizacdes
privadas e ndo de pessoas fisicas para o desenvolvimento de estudos, pesquisas cientificas,
praticas de educacdo ambiental, atividades de lazer e de turismo ecolégico, monitoramento,
manutencdo e outras atividades de gestdo das unidades de conservacao.

() 5 Incentivem ndo as populacGes locais e apenas as organizacfes privadas a estabelecerem e
administrarem unidades de conservacao dentro do sistema nacional.

() 6 Assegurem, em todos o0s casos, a sustentabilidade econdmica das unidades de
conservacao.

() 7 Permitam o uso das unidades de conservagdo para a conservacdo in situ ndo de
populacbes das variantes genéticas selvagens dos animais, apenas de plantas domesticados e
recursos genéticos silvestres.

() 8 Assegurem que o processo de criagcdo das unidades de conservacédo sejam feitos de forma
integrada com as politicas de administracdo das terras e aguas circundantes, considerando as
condicdes e necessidades sociais e econémicas locais.

() 9 Considerem as condicOes e necessidades das populagdes locais no desenvolvimento de
métodos e técnicas de uso sustentavel dos recursos naturais.
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() 10 Garantam as populacdes tradicionais cuja subsisténcia dependa da utilizacéo de recursos
naturais existentes no interior das unidades de conservagdo meios de subsisténcia alternativos
salvo a justa indenizacéo pelos recursos perdidos.

() 11 Garantam uma alocac¢do inadequada dos recursos financeiros necessarios para que, uma
vez criadas, as unidades de conservacdo possam ser geridas de forma a atender aos seus
objetivos.

() 12 Busquem conferir as unidades de conservagdo, nos casos possiveis e respeitadas as
conveniéncias da administracdo e a autonomia administrativa; exceto financeira.

() 13 Busquem proteger grandes areas por meio de um conjunto desintegrado de unidades de
conservacao de diferentes categorias, préximas ou contiguas, e suas respectivas zonas de
amortecimento e corredores ecoldgicos, integrando as diferentes atividades de preservacdo da
natureza, uso sustentavel dos recursos naturais e restauracao e recuperacao dos ecossistemas.
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APENDICE Il - TERCEIRO QUESTIONARIO
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e
UniCEUB . L -
centro Universiario e srastia CENTIO Universitario de Brasilia

Faculdade de Ciéncias da Saude - FACES

Aluno: Queila Barbosa Gomes

Curso: Ciéncias Bioldgicas/Licenciatura

Disciplina: Trabalho de Conclusdo de Curso

Titulo: O Ensino da conservacdo da Natureza nas escolas — as Unidades de Conservacao.

Questionario sobre a Cartilha

Responda de acordo com a escala abaixo, 0 quanto vocé concorda com as afirmacdes:

1. O ensino de legislacdo ambiental despertou seu interesse sobre as unidades de conservacao
existentes.

() 1 discordo totalmente

() 2 discordo

() 3 Néo concordo e nem discordo

() 4 concordo

() 5 concordo totalmente

2. A forma como foi trabalhado o projeto estimulou vocé a pensar criticamente e/ou
reflexivamente sobre as questdes ambientais.

() 1 discordo totalmente

() 2 discordo

() 3 Néo concordo e nem discordo

() 4 concordo

() 5 concordo totalmente

3. Os objetivos foram atingidos.
() 1 discordo totalmente

() 2 discordo

() 3 Néo concordo e nem discordo
() 4 concordo

() 5 concordo totalmente

4. Apoio instrucional (matérias, equipamentos) foi adequado.
() 1 discordo totalmente

() 2 discordo

() 3 Nao concordo e nem discordo

() 4 concordo

() 5 concordo totalmente
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5. O dominio do conhecimento por parte da professora.

() 1 discordo totalmente

() 2 discordo

() 3 Néo concordo e nem discordo
() 4 concordo

() 5 concordo totalmente

6. Temas relevantes, Interessantes.
() 1 discordo totalmente

() 2 discordo

() 3 Né&o concordo e nem discordo
() 4 concordo

() 5 concordo totalmente

7. As atividades escolhidas para ensinar a legislagdo foram muito relevantes.

() 1 discordo totalmente

() 2 discordo

() 3 Néo concordo e nem discordo
() 4 concordo

() 5 concordo totalmente

8. Vocé gostou da cartilha.

() 1 discordo totalmente

() 2 discordo

() 3 Néo concordo e nem discordo
() 4 concordo

() 5 concordo totalmente

9. O que te chamou mais atencdo na cartilha?
() A legislagéo

() Curiosidades

() Imagens
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APENDICE IV -
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Os responsaveis pelo trabalho — A aprendizagem significativa e o Ensino da
Tematica Ambiental: Producdo de Cartilha da pesquisadora Bianca Carrijo Cordova e da
estudante Queila Barbosa Gomes, do curso de Ciéncias Bioldgicas do UniCEUB, vém
solicitar a participacdo dos senhores(as) no referido trabalho.

A pesquisa visa a elaboracdo de uma cartilha baseada na lei Lei 9.985 de 18 de julho
de 2000, que regulamenta o art. 225, 8 1 (um), incisos I, 1, 111 e VI, da Constituicdo Federal
por alunos do curso de Ciéncias Bioldgicas do UniCEUB como forma de sensibilizacdo
ambiental e mudancas de atitudes de valores nos participantes.

O trabalho sera desenvolvido no Centro Universitario de Brasilia (UniCEUB). Apés a
producdo da cartilha o material paradidatico sera socializado entre todos os alunos
participantes a fim de que possam vislumbré-lo como um material a ser utilizado no ensino de
Biologia.

Sera garantida a privacidade dos participantes e apenas os dados gerados pelas
respostas serdo tabulados. Se for de interesse dos participantes conhecerem a pesquisa, a
mesma estara a disposicao.

A participacdo se dard de forma voluntaria, sem que seja oferecido aos participantes
nenhum beneficio ou estimulo além do préprio convite para a participacao.

Os participantes poderdo abandonar a pesquisa sem qualquer gquestionamento a
qualquer momento.

Os resultados da pesquisa servirdo como elementos fundamentais para avaliar se
houve aprendizagem significativa com o ensino da tematica ambiental através da construgdo
da cartilha.

DECLARO que depois de esclarecido pelo pesquisador e ter entendido o que foi

explicado, voluntariamente participarei desse trabalho.

Brasilia, de de 2011.

Assinatura do participante
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Comité de Etica em Pesquisa UniCEUB: 3966-1511; comité.bioetica@uniceub.br
Pesquisadora Responsavel: Bianca Carrijo Cordova; 8118-4382; _ biancacarrijo@yahoo.com.br

Estudante responsavel: Queila Barbosa Gomes; 9259-3072; gbg05@hotmail.com.
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ANEXO | - CONTEUDO DAS ATIVIDADES
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Base legal da Educagdo Ambiental e outras leis ligadas as unidades de conservagao:

Lei 9.985/2000 - Regulamenta o art. 225, paragrafo 1°, incisos I, 1, 11l e VII da constituicdo
federal, institui o sistema nacional de unidades de conservacdo da natureza e da outras

providéncias.

Lei federal n° 9.795, DE 27 DE ABRIL DE 1999 — DispGe sobre a educacdo ambiental,
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras providéncias. Art. 13
(Parégrafo Unico). IV e V, Art. 1° Art. 205, Art. 225. § 1° I, 11, I, VI e VII, Art. 2°, Art. 7°,
Art. ° LI T IV e V.

BRASIL. CONSTITUICAO FEDERAL. 1988.

DECRETO n° 1.905 de 16 de maio de 1996 - Promulga a Convencao sobre Zonas Umidas de
Importancia Internacional, especialmente como Habitat de Aves Aquaéticas, conhecida como

Convencdo de Ramsar, de 02 de fevereiro de 1971.

DECRETO N° 4.340, DE 22 DE AGOSTO DE 2002 - Regulamenta artigos da Lei no 9.985,
de 18 de julho de 2000, que dispGe sobre o Sistema Nacional de Unidades de Conservacéao da

Natureza - SNUC, e da outras providéncias.
Jardim Botanico Alvara de 1811.

Lei n® 7.173, de 14 de dezembro de 1983- Dispbe sobre o estabelecimento e funcionamento

de jardins zoolGgicos e da outras providencias.

Novo Caédigo Florestal; Lei n®4.771, de 15 de setembro de 1965. Art. 2, 11 e I11.

PORTARIA IBAMA n° 283-P/89 - Regulamenta Registros de Jardins Zoologicos.
RESOLUCAO CONAMA n° 266, de 3 de agosto de 2000, que dispde sobre a criagdo, a

normatizacdo e o funcionamento dos jardins boténicos, e d& outras providéncias.
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RESOLUCAO CONAMA N° 371, DE 5 DE ABRIL DE 2006 - Estabelece diretrizes aos
6rgdos ambientais para o calculo, cobranga, aplicacdo, aprovacdo e controle de gastos de
recursos advindos de compensacdo ambiental, conforme a Lei n° 9.985, de 18 de julho de
2000, que institui o Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo da Natureza - SNUC e da

outras providéncias.
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