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RESUMO

Os textos vém sofrendo grandes alteragcbes no decorrer do tempo, e como séo
transmitidos por um meio dindmico, a lingua, que estd em constante transformacao,
dificilmente encontramos aqueles constituidos somente pela modalidade escrita da
lingua, a linguagem escrita. Observa-se a ocorréncia de diversas semioses: em um
anico texto, € possivel encontrar varios modos de representacao, tudo em funcéo de
transmitir a informacdo da melhor maneira, ja que a atualidade exige que a
comunicacdo seja feita de forma rapida e objetiva. Elemento essencial para essa
transformacéo foi a tecnologia, e o predominio do uso da internet como meio de
comunicacdo destacou-se. Assim como todo género textual, esses textos, chamados
de textos multimodais, devem ser ensinados em sala de aula. Isso deve ocorrer o
mais cedo possivel, pois as imagens que predominam nos textos precisam ser lidas
e interpretadas, uma vez que fazem parte do texto. Os alunos precisam reconhecer
gue as imagens nao estao ali por acaso, e os professores devem estar capacitados
a apresentar esse novo género textual aos estudantes, pois ja faz parte do cotidiano
de todos, e por isso deve ser inserido em sala de aula como parte integrante do
processo de letramento. Observacdes foram feitas em sala de aula nos momentos
destinados a leitura e interpretacéo de texto, assim como analise dos livros didaticos
e questionarios com os principais envolvidos: alunos e professores.

Palavras-chave: texto; livro didatico; géneros textuais; multimodalidade; sala de
aula.



ABSTRACT

The texts are undergoing major changes over time, and how they are composed of a
living thing, the language that is constantly changing, we hardly find those
compounds only in written language. Observed the occurrence of several semioses:
in a single text, one can find several modes of representation, all in function of
transmitting information in the best way, since today requires communication to be
made quickly and objectively. Essential for this transformation was the technology,
and the prevalence of Internet use as a means of communication stood out. Like any
genre, these texts, called multimodal texts, should be taught in the classroom. This
should occur as soon as possible, because the images that predominate in the texts
need to be read and interpreted, as part of the text. Students need to recognize that
the images are not there by chance, and teachers should be able to introduce a new
genre to students. Observations were made in the classroom at times for the reading
and interpretation of the text, as well as analysis of textbooks and questionnaires with
key stakeholders: students and teachers.

Key words: text; textbook; genres; multimodality; classroom.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como tema a andlise de textos multimodais dos livros
didaticos do 1° ano do Ensino Médio, abordando a evolug&o do uso das imagens no
mundo contemporaneo. Como as imagens vém assumindo papel central no mundo
da informacéo, elas tém deixado de ser apenas ilustragbes, pois contém em Si
mensagens diversas, que poderdo ou nao ser entendidas, e essa interpretacao

dependera de uma série de fatores.

E imprescindivel que, para a interpretacdo desses textos, seja
ensinado como |é-lo, e ai comeca o grande problema, pois até pouco tempo as
imagens serviam simplesmente para ilustrar um texto puramente verbal. Hoje esse
conceito mudou, pois € preciso dominar esse género textual para conseguir

interpretar os chamados textos multimodais.

A linguagem escrita tem sofrido grandes mudancas no mundo da
comunicacdo, como facilmente percebido nas mensagens trocadas em chats de
internete, e-mails, torpedos, com o emprego de, por exemplo, um simples signo
iconico (emoticons), “carinhas” que sao feitas no teclado do computador, e
entendidas facilmente pelo receptor, sem a necessidade de nenhum tipo de

linguagem verbal tradicional.

O mundo exige velocidade e dinamismo, e as imagens chegaram para
nos ajudar, pois, em varias circunstancias, uma simples imagem é capaz de
transmitir uma mensagem de forma clara e rapida, e € universal, sendo acessivel a

todos, mas para essa interpretacdo ocorrer € necessario que o receptor da imagem,
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o leitor desse texto — destaco, texto multimodal —, perceba que eles estdo cada vez

mais presentes nos discursos contemporaneos.

Esta claro que o uso da lingua ocorre em diversas situacdes de
comunicacdo, entdo é impossivel fazermos uso de um sé tipo de linguagem, de

ficarmos preso somente a escrita.

O presente estudo se propde a compreender como se da o processo de
ensino e aprendizagem dos textos multimodais, como esse novo letramento tem
influenciado nos discursos da atualidade, e também a importancia de os alunos do

Ensino Médio concluirem essa etapa de escolarizacdo dominando a pratica.

Os objetivos do presente trabalho sdo: observar se o ensino de Lingua
Portuguesa tem acompanhado a evolugdo dos textos contemporaneos
predominantes na sociedade moderna e, em contrapartida, analisar os materiais
didaticos utilizados nas aulas; observar os recursos usados nos momentos da
apresentacao de novo textos aos alunos; analisar a recep¢ao dos textos multimodais
pelos alunos; apontar as dificuldades dos alunos diante de textos constituidos por
diversos modos semiodticos; observar as abordagens feitas pelos professores no
momento da apresentacdo de textos diversificados e se eles dominam essa nova

préatica de letramento.

Para alcancar esses objetivos, procedeu-se da seguinte maneira:
observacdo, em sala, de aulas de leitura e producdo textual ministradas por uma
professora de Ensino Médio; andlise dos materiais didaticos; e questionario aplicado

a alunos e professores do Ensino Médio a respeito dessa nova modalidade de texto.



11

Espera-se demonstrar, com esse estudo, a importancia da evolugéao
dos textos multimodais na sociedade moderna e a importancia do ensino dessa nova

pratica textual, predominante na sociedade.
O presente trabalho foi estruturado em trés capitulos.

No primeiro capitulo, apresentamos a definicdo de texto, sua
importancia dentro da sociedade, a evolugdo dos textos escritos compostos por
imagens, chamados multimodais. O segundo capitulo apresenta a metodologia, as
observagbes em sala de aula das turmas de 1° ano do turno vespertino do CED 310
de Santa Maria, a analise dos materiais didaticos destinados a leitura e interpretacéo
textual e questionario estruturado com alunos e professores para identificar o
entendimento da evolucéo dos textos e dessa nova modalidade textual presente na
sociedade. No terceiro capitulo, expdem-se os resultados das observacbes e as

analises dos livros didaticos e dos questionarios.
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1. A EVOLUCAO DOS TEXTOS ESCRITOS

A modalidade escrita por muito tempo foi o contelldo mais importante e
valorizado na hora de produzir um texto. As imagens desempenhavam papel
secundario ou simplesmente decorativo, porém hoje a imagem passou a ser
valorizada e seu papel é visto como apoio e complemento no conteddo textual. A
modalidade escrita foi considerada dominante nos meios de comunicagédo, mas
devido ao surgimento abundante da modalidade visual em todos os meios: jornais,
revistas, internete, essa teoria tem ficado abalada. A comunicacao visual necessita
ser observada em relacdo a sua capacidade mediadora.

O dinamismo da comunicagéo tem exigido cada vez mais a inovacao de
recursos da linguagem, pois é por meio dela que nos comunicamos, trocamos
informacdes distintas, adquirimos opinides, discutimos ideias, e € nesse contexto
gue surgem os textos multimodais, aqueles formados por varias modalidades,
escrita, cores, graficos, imagens, entre outros.

Com todo o avanco tecnologico que predomina em nossa
sociedade, tudo esta cada vez mais rapido, as pessoas querem fazer tudo no menor
tempo possivel, entdo a informacédo ndo poderia parar no tempo. Devido a isso, 0s
textos multimodais chegaram para acompanhar esse dinamismo.

Para isso acontecer € necessario que se aprenda a ler esse tipo de texto
e também a produzi-lo. Isso deve acontecer dentro das salas de aulas; é preciso
apresentar aos alunos esse novo género textual, em que a imagem predomina nos
textos de modalidade escrita, e em que ha uma variedade de informacdes que
precisam ser interpretadas.

Segundo Maroun (2007), o uso da linguagem visual na realizagcdo da

escrita tem causado efeitos nas formas e nas caracteristicas dos textos, mostrando
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claramente o0s textos multimodais, aqueles que apresentam duas ou mais
modalidades semidticas em sua composicao (palavras e imagens, por exemplo). A
proposta de analisar textos multimodais surgiu pela observacédo de que as imagens
estdo cada vez mais presentes nos discursos contemporaneos.

Imagens e palavras mantém relagdo cada vez mais proxima, devido as
novas tecnologias: com muita facilidade se criam novas imagens, novos layouts.
Cada vez mais se observa a combinacdo de material visual com a escrita; com
certeza estamos vivendo em sociedade cada vez mais visual.

A professora Ferraz (2009), nos seus estudos analisando livros didaticos
para estrangeiros, e tendo como foco os textos multimodais desses materiais, afirma
gue multiplas semioses sempre coexistiram, mas elas serem objeto de estudo, € que
€ algo novo. A linguagem do mundo atual privilegia outras modalidades diferentes da
escrita, tornando esta apenas mais uma modalidade, e ndo mais a Unica, como era
vista ha alguns anos.

Kress & Van Leeuwen (2001, apud ROCHA, 2010, p.174) afirmam que
usar o enfoque multimodal torna-se mais justo, pois tentam compreender todos os
modos de representacado social, ndo se limitando ao discurso oral e escrito. Sendo
assim, o interesse ndo estd na andlise semidtica convencional, mas nas origens
sociais e na producdo dos modos e na recepc¢ao. Eles usam os quatros dominios da

préatica, independentemente de sua ordem. S&o eles:

Discurso: que é o conhecimento construido socialmente;

e Design: que determina como realizar esse conhecimento, discurso, em
contextos determinados;

e Producéo: a parte material do produto, como sera feita;

e Distribuicdo: que é a reproducédo dos produtos e dos eventos semioticos.
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A interpretacdo de texto possibilita uma diversidade de outros, & medida
qgue eles contribuem para uma multiplicidade de niveis de articulacdes, entre eles: a
linguagem, a narrativa, a modalidade escrita, 0 gesto, o arranjo espacial, as

imagens, a cor, o layout, esses sao alguns citados pelos autores:

Ainda segundo esses, um conjunto de modos semidticos estd sempre
envolvido em toda producdo ou leitura dos textos; cada modalidade tem
suas potencialidades especificas de representacdo e de comunicacao,
produzidas culturalmente; tanto os produtores quanto os leitores tém poder
sobre esses textos; o interesse do produtor implica a convergéncia de um
complexo conjunto de fatores; histérias sociais e culturais, contextos sociais
atuais, inclusive perspectivas do produtor do signo sobre o contexto
comunicativo. (Kress & Van Leeuwen, 2008, apud FERRAZ, 2009, p. 155).

Todo texto se desenvolve em torno de um tema, e o multimodal néo &
diferente, tem um tema central, que é o que permite elaborar uma sintese assim
como no texto verbal, escrito; e a sua interpretacdo depende da intimidade que o
leitor possui com os recursos multimodais utilizados na producéo do texto, podendo
ter aceitacao as vezes maior que o texto puramente escrito.

Muitas vezes as imagens dispensam 0 uso do escrito, mas isso so sera
possivel se for ensinado em sala de aula, desde os primeiros anos escolares, a ler,
interpretar e compreender 0s textos compostos por diversos modos semioticos. Essa
habilidade adquirida torna o leitor capaz de relacionar e perceber as informacdes

advindas dessas fontes na construcao de significado do texto.

1.1 O texto na sociedade

Segundo Antunes (2009), o texto do ponto de vista estritamente
linguistico constitui uma sequéncia de elementos verbais, os quais, com funcdes
préprias, se alternam entre unidades de l|éxico e unidades gramaticais, mas

sabemos que esse conceito esta diretamente ligado ao contexto de texto verbal. Ja
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em 2010, traz nova abordagem, mais relevante para esta pesquisa, que € a
expressdo de algum proposito comunicativo, ficando clara a ndo necessidade de
elementos verbais (modalidade escrita), mas qualquer enunciado que transmite uma
informacéo.

E dominante também a ideia de que todo e qualquer texto tem uma
intencdo definida e é carregada da ideologia de seu escritor/produtor, e que sempre
recorremos ao texto com uma finalidade ja que ele é constituido de atividade
funcional, seja ela qual for. Entdo, nenhum texto é destituido de intencéo e isso é o
objetivo principal desse meio de comunicacao.

Como afirmam Halliday e Hasan (1989 apud, ANTUNES, 2010), que o
texto € uma linguagem funcional, pois sempre cumpre uma funcdo em algum
contexto, fica claro que todo texto € uma atividade social, pois a partir do momento
em que é criado intervira direta ou indiretamente na sociedade em que circula, ja
que “reveste-se de uma relevancia sociocomunicativa, pois esta sempre inserido,
como parte constitutiva, em outras atividade do ser humano” (ANTUNES, 2010).

Entdo, para que o texto exerca sua real intencao precisa ser interpretado,
e isso depende de uma operacdo que vai além de seu esplendor linguistico, pois
trata de um evento comunicativo em que atuam acdes linguisticas, sociais e
cognitivas. O poder que o texto possui em nossa sociedade € predominante, pois é
por meio dele que as informacBes sdo transmitidas, e aqueles que conseguem
dominar essa pratica sao privilegiados no ato da comunicacéao.

Segundo Marcuschi (2008), compreender bem um texto ndo € uma
atividade natural, nem uma acao individual, pois exige habilidade, interacdo e

trabalho. Nem sempre ler um texto € entendé-lo, jA& que compreender ndo € uma
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acdo linguistica e cognitiva apenas, é muito mais uma forma de inser¢do no mundo
e um modo de agir sobre ele na relagdo com o outro dentro da sociedade.

Todos sabemos da importancia de sermos entendidos e de entender
gualquer enunciado em nosso dia a dia, seja em uma conversa ou na leitura de
textos, independentemente do género textual, e isso ndo deve ser apenas uma
competéncia escolar e sim de nossa vivéncia cotidiana, pois da ma compreensao
podem surgir diversos transtornos, desde a perda de um emprego até o fim de um

relacionamento.

A interpretagdo dos enunciados € sempre fruto de um trabalho e ndo
uma simples extracdo de informacdes objetivas. Como o trabalho é
conjunto e ndo unilateral, pois compreender € uma atividade
colaborativa que se da na interacao entre autor-leitor ou falante-texto-
ouvinte, podem ocorrer desencontros. A compreensao é também um
exercicio de convivéncia sociocultural (MARCUSCHI, 2008, p.231).

1.2 O poder dos textos na mudanca social

O evento discursivo engloba a linguagem, que materializa o texto e a
pratica social, com todas as suas implicacdes ideoldgicas e politicas, pois é um
produto histérico. Desse modo, devem-se levar em consideracdo a producdo, a
distribuicdo e o consumo de textos. O primeiro diz respeito a como 0s textos sao
produzidos de maneira particular em contextos sociais especificos; o segundo
refere-se ao consumo de textos em contextos sociais diversos, variando de acordo
com sua natureza; o Ultimo explica como os textos sdo consumidos no mundo,
podendo ser distribuidos de forma simples (conversacdo casual), ou complexa — o
texto jornalistico construindo leitores multiplos, por exemplo.

Fairclough (2001) nos revela a concepg¢ao tridimensional do discurso.
Veja-se o quadro:
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Quadro tridimensional de Fairclough

TEXTO

PRATICA DISCURSIVA

PRATICA SOCIAL

Fonte: Disponivel em:
http://www.libras.ufsc.br/colecaol etrasL ibras/eixoFormacaoBasica/analiseDoDiscurso/scos/cap19593/11.html.
Acessado em 20/10/2012.

Ao apresentar tal esquema, o autor objetiva reunir trés tradicbes analiticas
gue séao indispensaveis para quem quiser fazer analise de discurso: a tradicdo da
analise textual — detalhada na Linguistica (ADC); a tradicdo macrossociologica de
analise da pratica social em relacéo as estruturas sociais; e a tradicao interpretativa
ou microssociolégica de considerar a pratica social como alguma coisa que as
pessoas produzem ativamente e entendem com base em procedimentos de senso
comum partilhado.

A parte que trata da analise € denominada descricdo; as partes que
tratam da analise da pratica discursiva e da analise da prética social da qual o
discurso faz parte sdo denominadas interpretacao.

A producdo e a interpretacdo de texto sdo processos de niveis: processo
inferior — analise das sequéncias de sons ou marcas graficas em frases; processo
superior — diz respeito ao sentido, a atribuicdo de sentidos as frases, a textos
completos e a partes ou “episédios” de um texto que consistem de frases que podem
ser analisadas coerentemente conectadas.

Além disso, tém de ser levados em consideracdo outros elementos como

o fator de reducéo de ambivaléncia: contexto de situacdo, préatica social; a for¢ca dos


http://www.libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacaoBasica/analiseDoDiscurso/scos/cap19593/11.html
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enunciados que esti ligada a seu componente acional, parte do seu sentido
interpessoal, na agdo social que realiza, que ato de fala realiza — dar ordens,
perguntar, ameacar, prometer. Nesse caso, antes que se passe a analisar o
contexto de situacdo, ou mesmo 0 contexto sequencial, para analisar a forca do
enunciado, deve-se chegar a uma interpretacdo sobre qual é o contexto, o que
envolve pistas e recursos dos membros — mapa mental de ordem social: identidade
social (etnia, idade, género).

A coeréncia é propriedade de interpretacdo. Um texto é considerado
coerente quando faz sentido para o receptor, mesmo que nao haja operadores
I6gicos. Ao fazer-se interpretacdo textual, sujeita-se ao texto. E, por ultimo,
intertextualidade que, segundo o autor, é de maior importancia para a ADC, pois é a
propriedade que tém os textos de serem cheios de fragmentos de outros.

Pode ser delimitada explicitamente (intertextualidade manifesta -
ocorréncia explicita de outro(s) texto(s)), ou implicitamente (intertextualidade
constitutiva — ou interdiscursividade — constituicdo heterogénea de texto por meio de
elementos das ordens do discurso).

Fairclough (2003, apud ROCHA, 2010) ainda afirma que, quando se faz
uma analise de texto, relaciona-se este com a funcéo ideacional da linguagem e com
0s sentidos ideacionais — ou com a “construcédo da realidade social”. Em 2003, ele
sustenta que o0s tracos fonoldgicos, vocabulario e metafora (advérbios
intensificadores), jogo entre linguagem verbal e corporal sdo elementos
identificadores da identidade.

Os topicos analiticos levantados pelo autor em 2001 sdo: conectivos e

argumentacao, transitividade e tema, significacdo das palavras, criagcao de palavras,
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metafora e andlise. Paralelamente aos aspectos de sua teoria, apresentamos o

aprofundamento para a analise de texto da sua obra de 2003:

e significacdo das palavras — os significados das palavras e a
lexicalizacdo de significados sé@o variaveis socialmente contestadas e
facetas de processos sociais e culturais mais amplos;

e relacbes gramaticais e semanticas — dao-nos a relacdo entre
caracteristicas linguisticas e géneros discursivos e, em suas praticas
sociais, 0 que as pessoas fazem com esses géneros;

e transitividade e tema — podem ser divididos em dois principais
processos: os relacionais, em que o verbo marca uma relagdo (ser,
tornar-se) entre os participantes; e os de acdo, em que um agente age

em direcdo a um objetivo.

As bases teodricas e as categorias analiticas sao oriundas da Analise de
Discurso Critica (ADC), e nos permitem leque muito maior de possibilidades teorica
e analitica. A ADC nos possibilita trabalhar com a interdisciplinaridade, uma vez que
lida com questbes bastante amplas — Linguagem, Sociedade e Poder.

Essa triade deve ser ampliada, uma vez que as representacdes sociais
manifestam-se em elementos semidticos varios — estruturas linguisticas, sons,
imagens, cores. Desse modo, devemos ampliar o escopo com a Semidtica Social,
Multimodalidade e Letramento. Essas teorias nos serdo importantes nas questdes
do Letramento.

Na Analise de Discurso Critica, a revisdo textual € uma pratica
eminentemente social. De outra parte, o quadro tridimensional pode ser aplicado a
ela, pois analisa estruturas microtextuais (pratica de texto — estruturas linguisticas);

e, por consequéncia, esses elementos estdo inseridos em um género discursivo
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(pratica discursiva — propaganda de TV, outdoor, tese); e, consciente ou
inconscientemente, este género estad inserido em questdes de poder (praticas
sociais — como pessoas, instituicbes, agem sobre as outras pessoas ou sobre o
mundo).

Veja-se, a seguir, o quadro tridimensional, associado a Revisdo de Texto:

Revisdo de Texto associada ao Quadro Tridimensional do Discurso*

Pratica Social
Instituicbes ideologicamente constituidas:
* Servigo publico (Executivo, Legislativo e Judiciario); empresas
jornalisticas; graficas, academias etc.

Préatica Discursiva
Eventos discursivos:
* Folders, cartazes, periodicos, dissertacoes, teses,
monografias, e-mails, manuais.

Texto
Aspectos formais
» Pontuagao, acentuacéo, hifen,
iniciais maiusculas, sintaxe de
regéncia, concordancia,
colocacao, ordenacéo sintatica,
coesdao, palavras

Qualquer discurso constitui os objetos de conhecimento, 0os sujeitos e as
formas sociais do ‘eu’, as relagdes sociais e as estruturas conceituais, assim como a
multimodalidade, que € o discurso contemporaneo dos textos da sociedade

moderna.

1 Quadro extraido do artigo A multimodalidade da revisao de texto: um caminho para o letramento,
de Harrison da Rocha e Rafael Mingote. 2010
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A analise de discurso diz respeito ndo a especificagdo das frases ou
qualquer signo representacional que sdo possiveis ou gramaticais, mas a
especificacdo socio-historicamente variavel de formacfes discursivas, sistemas de
regras que tornam possiveis a ocorréncia de certos enunciados, e nao outros em
determinados tempos, lugares e localiza¢des institucionais.

O discurso é muito maior que uma sequéncia de regras ou normas, € a
consequéncia que um enunciado causa nos individuos, por isso 0s textos
multimodais, para ter sentido, também precisam ter coeréncia, que, segundo Lozano
(2002), sao elementos de conexdo, de entrelacamento entre as partes, pois o texto
multimodal n&o € somente um conjunto de signos, pois precisa ter coeréncia para o
entendimento.

Para que o individuo seja capaz de compreender um texto multimodal, ele
precisa ter competéncia textual, a capacidade de captar a coeréncia dos textos
independentemente de sua forma linguistica. Isso fica claro no texto multimodal, pois
€ composto por diversos modos textuais e precisa transmitir a informacao
independentemente de sua forma.

Qualquer pessoa é capaz de produzir um texto multimodal, e para isso

ocorrer, precisa dominar as praticas dessa nova modalidade textual:

O sujeito social que produz um enunciado ndo é uma entidade que
existe fora e independentemente do discurso, como a origem do
enunciado, mas é, ao contrario, uma funcdo do préprio enunciado. Os
enunciados posicionam os sujeitos de formas particulares, de modo
gue descrever uma formulagdo como enunciado ndo consiste em
analisar a relacdo entre o autor e o que ele diz, mas em determinar
gue posi¢do pode e deve ser ocupada por qualquer individuo para
gue ele seja o sujeito dela.(Fairclough, 2001, p. 68). (FOUCAULT,
1972: 95-96).
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1.3 O texto multimodal em sala de aula

E preciso trazer as praticas sociais, 0s eventos discursivos e as praticas
de texto para a sala de aula, pois € onde, para a grande maioria, inicia-se a pratica
de leitura. E preciso ensinar a interpretar, que é a grande dificuldade, deixando-se
de fixar o ensino em simplesmente ler.

Os alunos trazem uma série de informagBes externas, e muitas delas,
sendo a grande maioria, sdo multimodais ou multissemiéticas; como afirmam Rocha
& Mingote (2010), a comunicagdo sempre foi multissemidtica. Esse género textual
sempre esteve presente nos nossos discursos, mas claro que a predominancia dele
nos discursos contemporaneos é indiscutivel, e deve ser o centro dos textos
trabalhados em sala.

Rocha & Mingote (2010) afirmam que o ensino precisa ser mudado, e

acreditam que essas evolucdes aconteceram devido a uma série de fatores:

Outro aspecto que acreditamos ser pertinente citar sdo as questdes que
envolvem a globalizacdo e a pés-modernidade. Sabemos que a exigéncia e
os valores atribuidos a escrita mudaram consideravelmente com a chegada
da TV, do radio e, principalmente, da Internet. Assim é importante que o
ensino seja repensado principalmente dentro do &mbito escolar.

Evidentemente toda essa mudanca causa grande rejei¢cao, principalmente
pelos mais tradicionais, que consideram texto somente aquele em que predomina a
parte escrita, em que a linguagem verbal é o centro da informacéo; ndo se consegue
identificar as imagens, os gréaficos, a diversidade de cores, as histérias em
quadrinhos como um texto repleto de informagdes a serem interpretadas. E preciso
gue esse ensino, que essa nova maneira de ler textos esteja presente em todos 0s

lugares de ensino.
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Apesar de todas essas mudancgas nos contextos sociais, 0 que ainda
predomina no ensino de Lingua Portuguesa é o ensino das nomenclaturas
gramaticais, sem levar em consideragdo o contexto social do aluno, tornando as
aulas sem sentido nenhum para o cotidiano. Muitas vezes parece que o aluno vive
em dois mundos distintos, um repleto de informag6es multimodais, onde tudo é
colorido e cheio de imagens, que € o mundo la fora; e o outro, onde o aluno precisa
aprender normas e regras que jamais utilizara no seu discurso social.

Os géneros escritos podem, portanto, fazer uso de outro modo de
representacédo, além da linguagem verbal, como a linguagem visual. Kress e Van
Leeuwen defendem que “o componente visual de um texto € uma mensagem
organizada e estruturada independentemente — ele é conectado com o texto verbal,
mas, de jeito algum, dependente dele: e similarmente o oposto também é valido”.

Os mesmos autores defendem o enfoque multimodal para
compreender todos os outros modos empregados por um grupo cultural. Na
perspectiva da Multimodalidade, vé-se, no género analisado, representacdo visual
marcante em detrimento de categorias linguisticas. Isso permite a constru¢cdo do
sentido de muitas maneiras, em diferentes niveis, em diferentes articulacdes.

De acordo com Wysocki (2004, apud DIONISIO, 2006, p. 136), “a
composicao de um texto visual envolve a escolha de estratégias para a formatacéo
do que esta numa pagina (...) de modo a dirigir a atencdo do leitor/observador,
dentro do contexto de outros textos”.

Kress e Van Leeuwen (1996, apud NOGUEIRA, 2007, p. 56) sugerem
outra abordagem em relacdo a andlise de um texto multimodal. Os autores
trabalham com um modelo baseado na analise sistémico-funcional e suas trés

metafungdes: a representacional, a interpessoal e a composicional. Eles sugerem a
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analise de textos com base em sua composi¢cdo, que se da por meio dos
significados representativos e interativos das imagens por meio de trés sistemas
inter-relacionados:

e Valor informativo: a localizacdo de elementos na pagina (esquerda e direita
superior e inferior, centro e margem);

e Saliéncia: a capacidade dos elementos atrairem a atencéo do observador em
niveis variados por meio do posicionamento da imagem (frente ou fundo,
tamanho, contraste de cor, etc.);

e Moldura: a presenca ou ndo de moldura pode conectar ou desconectar os
elementos da imagem.

Considerando essa analise de Kress e Van Leeuwen (1996), percebemos
gue os textos multimodais, assim como qualquer outro texto, ndo séao produzidos de
gualquer maneira, existe toda uma ideologia e intencionalidade no momento de sua
producédo, desde a localizacdo da imagem, seja ela qual for, até mesmo as cores

utilizadas, como podemos observar no texto a seguir:

Polo Norte
2100

Fonte: http://www.aflordolacio.com.br/wordpress/?p=1095
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Analisando esse texto podemos inferir uma série de informacgbes, mas
para podermos compreender a mensagem nele contida, € necesséario que saibamos
do que se trata, € preciso ter conhecimento prévio. Podemos comecar a andlise pela
imagem central: os dois pinguins, com olhares muito abatidos, representando
cansaco e tristeza, expressando um termo regionalista; ao fundo, encontra-se um
cacto e o sol tipico do sertdo brasileiro, que representa calor e secura, originarios de
um ambiente quente, 0 oposto para 0 habitat desses animais; temos ainda o suor
desses animais, além dos o0ssos, que podemos identificar como de algum animal
gue ja passou pelo lugar e ndo suportou a temperatura. Essa imagem € um tipico
texto multimodal, pois temos a imagem, as cores e o texto verbal: “Polo norte 2100”.

Para chegar a essa conclusdo, é claro que muitos questionamentos
precisam ser respondidos para, depois disso, esperar que 0s alunos se interessem
por essa nova modalidade textual. Reconhecer essa imagem como um texto requer
mais trabalho e tempo para ser ensinado porque podemos perceber a quantidade de
conhecimento que se deve ter para conseguirmos interpreta-lo, mas ao final da
analise fica claro que é muito mais interessante ler textos desse género, pois nos
proporciona mais dinamismo e permite uma aula mais interessante e cheia de
interpretacdes.

Para um aluno da Educacdo Basica (Ensino Fundamental e Médio)
chegar a essa concluséo, € preciso que tenha conhecimento sobre o aquecimento
global, que estd provocando derretimento da neve; sobre expressdes do
regionalismo, além de conhecimento de geografia do nordeste brasileiro.

Em uma unica imagem, pode-se trabalhar uma infinidade de assuntos e
sintetizar ideias diversificadas. E nesse momento que o professor deve levar o aluno

by

a assuntos ja trabalhados em sala de aula, assuntos ligados a atualidade, e tudo
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isso estd inserido nos textos contemporaneos, 0 que muitas vezes passa
despercebido tanto para os alunos quanto para os professores, pois nunca foram
despertados para esse novo contexto.

Talvez o grande problema esteja em ensinar aos alunos essa
modalidade, mas nédo por culpa deles e nem dos professores, pois nem mesmo
estes foram ensinados a ler textos multimodais. Como ensinar alguém sobre algo
gue ndo se sabe, e muitas vezes nem ao menos se conhece? Muitos ainda
continuam presos somente a escrita, por mais que as tendéncias pedagogicas
tenham influenciado e alterado a didatica do ensino em sala de aula. O que ainda
hoje predomina nas salas de aula é o método tradicional: o professor como centro
do conhecimento, e limitado a textos puramente escritos e materiais puramente
verbais.

Segundo Lemke (2000, apud DIONISIO, 2006, p. 269), é possivel
ensinar géneros multimodais, mas € necessario que “professores e alunos estejam
plenamente conscientes da existéncia de tais aspectos: o que eles sdo, para que
sédo usados, que recursos empregam, como podem ser integrados um ao outro,
como sao tipicamente formatados, quais seus valores e limitagdes.” Segundo esta
afirmacédo, podemos concluir que o processo de ensino tem mudado devido a
variedade de recursos tecnoldgicos a servico da comunicacdo humana, na
sociedade atual, permitindo ndo s6 a criacdo de uma infinidade de manipulacao
grafica em computadores, mas também a rapida propagacao da informacéao, e assim
novas formas de apresentacdo da escrita, por meio da evolucdo e disseminacao da
internet no mundo contemporaneo.

E preciso que o professor saiba que uma aula ministrada com base em

textos visuais requer do seu aluno atividade que abrange muitos elementos, pois,
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além de coordenar diversas praticas de letramento, de copiar géneros especificos
processados por modos de representacdo diferentes, o aluno estd diante de um
complexo sistema de atividades, ao qual deverd se integrar, buscando construir
sentidos para o texto verbal oral (DIONISIO, 2006, p. 131).

O ensino desse novo género textual deve acontecer desde cedo. A
crianca precisa ser apresentada a ele desde o inicio da escolarizagdo porque cada
vez mais a multimodalidade vém dominando os discursos atuais, e essa nova
modalidade de textos precisa ser incluida em todo o processo de leitura, comeg¢ando
com a alfabetizacdo, para que assim todos criem a pratica de ler, interpretar e
produzir textos multimodais. Vieira (2007) afirma que devemos preparar um curriculo
gue permita ensinar o aluno para lidar com as midias e com a multimodalidade do
discurso contemporaneo, e Rocha (2010, apud VIEIRA, 2007, p. 147), leva esse

discurso para o ensino de Lingua Portuguesa, afirmando que:

A fim de preparar os alunos para participarem efetivamente dessa nova
ordem, os professores de LP, precisam conscientizar-se e conscientizar os
discentes do ambito semidtico explicito e/ou implicito em uma variedade de
praticas comunicativas. Eles precisam conceber o curriculo como uma
estrutura ampla que dé conta de uma enorme variedade de representacgdes.
Para serem bem instruidos, sem duvida os alunos terdo de entender mais
do que ja sabem atualmente sobre as escolhas comunicativas disponiveis —
linguagem oral e escrita — para 0 uso e sobre os géneros de comunicacao
de massa, por exemplo, e quais formas sdo mais apropriadas em um
contexto particular.

Fica cada vez mais evidente que € preciso dominar a evolucdo do
discurso atual, que precisamos saber ler e interpretar as imagens, cores, graficos,
formas, sons, charges, e todas as formas de representacdo, estando-se ciente de
gue agqueles que ndo dominarem essa pratica ficardo atrasados no mundo da
contextualizacdo e fora do discurso social, pois € esta modalidade que vem tomando

espaco no mundo da comunicacgao.
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E preciso formar estudantes conscientes de sua pratica na sociedade, e
gue essa modalidade seja objeto de transformacdo para aquele que a domine; e
assim fonte de poder para seu produtor/escritor, pois qualquer texto multimodal,
assim como 0s textos puramente escritos, sdo fonte de ideologias e cheios de
intencdes.

Esse género textual estd presente em quase todos os materiais, €
predominante nos livros escolares, nos textos publicitarios, nas propagandas, nos
anuncios. A sociedade tem percebido que a imagem é recurso importantissimo para
transmitir uma mensagem de forma clara e rapida, e, para que possamos entender
as mensagens contemporaneas, € preciso que dominemos 0s textos multimodais,
no qual o texto verbal, escrito, é apenas um dos recursos de
expressao/representacao e ndo mais o Unico.

A seguir, temos uma propaganda da Vale, em que uma imagem ocupa

praticamente todo o centro do anuncio.

Propaganda da empresa Vale

Fonte: Revista Veja de 19/10/2011 edigdo 2239
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Esta propaganda resume muito bem o que é um texto multimodal. Tudo
foi pensado antes da sua finalizacdo, desde a cor do fundo até os tipos de letras.
Podemos perceber que produzir um texto desse género requer um tipo de trabalho
diferente do empregado no texto escrito. As mudangas ocorridas na sociedade
impbéem novos modos de encarar essas transformacdes, e quanto a producao
textual, ndo ha como desconsiderar a importancia das imagens no estudo dos
géneros textuais. Assim como € necessario que haja coeréncia na producao de um
texto na modalidade escrita, também é preciso que se haja essa coeréncia na
producéo de textos multimodais.

Fica claro que precisamos estar em constante aprendizado, nos colocar a
disposicdo do novo e aceitar as mudancas ocorridas em nossa sociedade, e néo
simplesmente deixar o novo de lado e acreditar que ndo ha necessidade de
aprender acerca dos diversos tipos de géneros textuais.

A propaganda destacada constou de uma revista a que qualquer cidadao
pode ter acesso. A imagem tem grande chance de nao ser compreendida em sua
totalidade se o leitor ndo atenta para o fato de que ela constitui um tipo de texto. Por
isso, é de grande relevancia que as praticas de ensino incluam a multimodalidade
como teoria que incrementara o nivel de letramento dos alunos e,
consequentemente, do grupo social como um todo.

Isso porgue a multimodalidade est4 presente em todos, pois assim como
a escrita € intrinseca do homem, a multimodalidade também, pois somos 0s

principais atores das praticas discursivo-sociais.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, sera apresentada a metodologia utilizada na pesquisa,
gue sera a analise de materiais didaticos do Ensino Médio das turmas de 1° ano da
escola publica CED (Centro Educacional) 310 de Santa Maria-DF e questionarios
com alunos e professores desta instituicdo de ensino.

Houve observacdo das aulas destinadas a leitura e interpretacéo de texto
de turmas do 1° ano do turno vespertino, compostas por alunos com média de idade
entre 15 a 18 anos, com grande quantidade de alunos repetentes, a maioria do sexo
masculino; as turmas tém em média de 15 a 20 alunos, e alto indice de infrequéncia.

Foram realizados questionarios com uma turma observada e com trés
professores de Lingua Portuguesa da Secretaria de Educacéo do Distrito Federal.

O objetivo foi acompanhar como é a inclusdo dos textos multimodais,
como fazem sua leitura e interpretacéo, e depois analisar as alteracdes possiveis no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos e também dos professores.

Para essa analise, foi utilizada a pesquisa etnografica, observacao
participante e o questionario estruturado, e sera indicado como esse tipo de
abordagem, tipicamente interpretativista, pode proporcionar a compreensao do que
acontece no contexto de sala de aula e, dessa forma, favorecer o processo de

ensino-aprendizagem.

2.1 Natureza da pesquisa qualitativa

Esta pesquisa segue o viés qualitativo, pois tem a funcéo de fazer uma

interpretacdo do social, segundo a analise do ensino-aprendizagem de um novo



31

género textual presente na nossa sociedade, e as mudangas nas praticas sociais
dos estudantes que estdo no Ensino Médio.

A pesquisa qualitativa é de natureza mais critica e livre, independente.
O pesquisador que a adota, segundo Bryman, é capaz de ver “através dos olhos
daqueles que estdo sendo pesquisados” (1988, apud ANDRE, 1995). E necessario
compreender as interpretacdes que 0s atores sociais possuem do mundo.

De acordo com Bauer e Gaskell (2006), pesquisa qualitativa é a
interpretagdo de mundo da pesquisa, ela ndo lida com ndameros, mas com
interpretagbes das relagdes sociais. O modelo mais utilizado e conhecido é a
entrevista em profundidade. A mensuracdo dos fatos sociais depende da
categorizacdo do mundo social.

A pesquisa qualitativa tem conseguido desmitificar a sofisticacédo
estatistica como o0 Unico caminho para se conseguir resultados significativos, pois
nao ha como quantificar sem qualificar e nem analise estatistica sem interpretacao.
A pesquisa qualitativa necessita desenvolver equivalentes funcionais para reforcar a
autonomia e a credibilidade da pesquisa, necessitando de procedimentos e de
padrdes claros para identificar uma boa pratica e uma préatica ruim. E vista como
uma maneira de dar poder e voz as pessoas, em vez de trata-los somente como
objetos ou nimeros (BAUER & GASKELL, 2006).

Esta pesquisa procura interpretar fenbmenos sociais inseridos em um
contexto, o de mostrar a pratica social dos alunos quanto ao dominio dos textos
multimodais e, consequentemente, daqueles que ndo entendem sua estrutura e
tampouco o interpretam, ficando mal inseridos na sociedade atual, que é

grandemente multimodal.
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2.2 A pesquisa etnografica em sala de aula

A etnografia €, segundo André (1995, apud MOURA FILHO, 2000, p. 10),
“‘um esquema de pesquisa desenvolvido pelos antrop6logos para estudar a cultura e
a sociedade”. Acrescenta que, etimologicamente, etnografia significa “descrigéo
cultural” e que, para os antropologos, o termo tem dois sentidos. O primeiro refere-
se a um conjunto de técnicas utilizadas para coletar dados sobre os valores, 0s
habitos, as crencas, as praticas e os comportamentos de um grupo social. O
segundo entende a etnografia como relato escrito resultante do emprego das
técnicas etnograficas.

Esse pensamento fica claro em Bortoni-Ricardo (2008), que diz néao
haver como observar o mundo independentemente das praticas sociais e
significados vigentes, até porque a capacidade de compreensao do observador esta
enraizada em seus préprios significados, pois ele ndo é um relator passivo, mas um
agente ativo.

Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 10), a pesquisa em sala de aula
insere-se no campo da pesquisa social e pode ser construida de acordo com um
paradigma quantitativo, que deriva do positivismo, ou com um paradigma qualitativo,
gue provém da tradicdo epistemoldgica conhecida como interpretativismo.

Com o interpretativismo, podemos encontrar um conjunto de métodos e
praticas empregados na pesquisa qualitativa, como: pesquisa etnografica,
observacdo participante, estudo de caso, interacionismo simbolico, pesquisa
construtivista, entre outros.

O interesse da area educacional por uma metodologia antropolégica

deve-se, principalmente, a sua capacidade de revelar questdes impossiveis de ser
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respondidas por métodos de pesquisas mais formais e distantes socialmente, como
a pesquisa quantitativa, que precisa estabelecer relacdes de causa e consequéncia,
entre um fenGmeno antecedente e um consequente.

Segundo Ferreira (1995, apud MOURA FILHO, 2000), os estudos
etnogréficos podem ajudar professores e professoras a tornarem-se mais
conscientes do processo de ensino-aprendizagem e, assim, viabilizar uma
aproximacao entre a pesquisa e as praticas pedagogicas.

Segundo Watson-Gegeo (1995, apud MOURA FILHO, 2000), a
etnografia escolar envolve observacgéo intensiva e detalhada de uma sala de aula
durante um periodo, que pode ser de um semestre ou um ano, gravacdes em audio
e/ou video de uma grande amostra das atividades escolares e a complementacéo

desse material com entrevistas realizadas com alunos e professores.

2.3 Observacao participante

Segundo Fetterman (1998, apud MOURA FILHO, 2000), a observacao
participante caracteriza a maioria das pesquisas etnograficas, € indispensavel ao
trabalho de campo e combina a participacdo do pesquisador na vida do pesquisado
com uma postura de distanciamento profissional, que permite realizar, de forma
adequada, observacbes e registro de dados. Para ele, a realizacdo de uma
etnografia tem como condicdo basica o contato préximo, permanente e duradouro do
pesquisador com o0 pesquisado. E isso leva o pesquisador a internalizar as crencas
basicas, 0s medos, as esperancas e as expectativas das pessoas que ele estuda.

André (1995) entende que a observacdo € chamada de participante

porque adota o principio de que o pesquisador e 0 pesquisado tém grau de interacao
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tal a ponto de influenciarem-se mutuamente. A observacao participante demanda,
segundo Farah (1997, apud MOURA FILHO, 2000), a supresséo de suposi¢cdes pré-
concebidas e o envolvimento do pesquisador em um processo continuo de andlise
de dados.

Entende que os dados colhidos pelo pesquisador durante a observacao
participante serdo mais significativos se forem complementados por entrevistas que
abordem as situacbes observadas e as conversas compartilhadas com os
pesquisados.

Segundo Erickson (1986, apud, MOURA FILHO, 2000), a pesquisa de
campo de orientacao etnografica procura responder as seguintes perguntas:

1) o que esta acontecendo, explicitamente, na acédo social que se da em
determinado contexto?

2) qual o significado dessas acdes para as pessoas envolvidas nelas?

3) como o0s eventos estdo organizados em categorias sociais para a
conducéo da vida cotidiana?

4) como 0 que esta acontecendo em um contexto esta relacionado a
outros niveis desse contexto e de outros contextos?

5) Como as formas de vida cotidiana de um determinado contexto sao
comparadas com outras formas de organizacao social de outros contextos e outras
épocas?

Na presente pesquisa, adotei a observacédo participante atuando em sala
de aula e participando efetivamente da realidade dos alunos, para assim poder
compreender melhor e analisar de forma coerente o desenvolvimento dos

estudantes no processo de ensino e aprendizagem da prética de texto multimodal,
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analisando se os materiais utilizados influenciam de alguma maneira no discurso dos

alunos e se ha alguma relagdo com o contexto.

2.4 O questionario — alunos e professores

O questionario toma dois sentidos diferentes: o0 questionario de
verificacdo de conhecimentos e 0 questionario de inquérito. No primeiro caso, o alvo
€ o individuo; no segundo, uma populacdo. Nesta pesquisa, sera usado o
guestionario de perguntas abertas, em que 0 entrevistado fica a vontade para
expressar sua opiniao.

O questionario pode dispor de trés modalidades de questdes:

e Fechadas — nelas é apresentado um conjunto de alternativas de respostas, a
fim de que o respondente escolha a que melhor revele seu ponto de vista.
Fazendo parte dessa modalidade, ha ainda as questbes com escala, as quais
possibilitam que haja gradacao nas respostas;

e Abertas — nesta modalidade, € apresentada a pergunta ao respondente, de
modo a deixa-lo a vontade para expressar suas ideias, sem que haja restricao
para tal;

e Questdes relacionadas — sdo aquelas que possuem certa dependéncia de
respostas dadas a questdes anteriores.

Nesta pesquisa, foi usado o questionario do tipo aberto, para que os
entrevistados ficassem a vontade para responder os questionamentos de maneira
mais expressiva, de modo a poderem revelar suas opinides acerca do tema

abordado.
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Seguem os questionarios utilizados com os alunos e professores para

andlise nesta pesquisa:

Questionario com os alunos
Idade: Escolaridade:
e O que étexto?

e Vocé identifica as imagens como um texto?

e Vocé consegue produzir um texto compostos por vdrias modalidades (escrita,
imagem, cores, etc.)?

Dé sua interpretacdo da imagem a seguir, que tipo de informacbes estdo presentes?
Vocé considera como um texto?

Polo Norte
2100

e Qual texto é mais facil interpretar: um texto verbal (composto somente pela escrita)
ou nao verbal (composto por diversas modalidades: imagens, cores, graficos), por
qué?
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Question&rio com os professores

Idade: Formacao: Tempo de sala de aula:

e (Quais as modalidades textuais vocé costuma trabalhar?

e Vocé trabalha como os textos ndo verbais (escrita, imagem, cores, graficos, histdrias

em quadrinhos, etc) presentes no livro didatico?
( ) Nao

( ) Sim, qual a importancia disso no seu trabalho pedagdgico?

e Ja ouviu falar em textos multimodais? O que entende por essa nova modalidade

textual?
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3. ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, em resposta as categorias discutidas no capitulo 2,
interpretarei as andlises feitas dos livros didaticos utilizados nos 1° anos do Ensino
Médio do CED 310 de Santa Maria-DF, as observacdes realizadas das aulas de
Lingua Portuguesa destinadas a interpretacdo de texto de trés turmas do turno
vespertino do 1° ano da mesma escola e os resultados das respostas dos alunos e
professores em relacéo aos textos multimodais.

Tendo em vista tanto a aplicacdo didatica que ora se realiza quanto a
preservacao da intimidade dos entrevistados, omitiram-se os nomes dos alunos e
professores questionados e quaisquer outras referéncias que permitissem sua
identificacao.

A primeira analise a ser feita € da presenca de imagens nos materiais
didaticos e qual sua relevancia quanto ao texto escrito, para a interpretacdo do aluno
e seu entendimento.

Em seguida, tem-se a interpretacdo das observacoes feitas das aulas
destinadas a interpretacdo de texto, e se esse material € utilizado de maneira eficaz
nos textos compostos por diversas modalidades.

Por fim, tem-se a analise dos questionarios aplicados aos alunos e

professores.

3.1 Publico-alvo

O publico envolvido no estudo compreendeu inicialmente 80 alunos,

dentre eles, meninos e meninas, sendo que a maioria S&o0 meninos com idade que
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varia de 15 a 18 anos e muitos repetentes, e trés professores de Lingua Portuguesa
que atuam nos trés anos do Ensino Médio da escola ja citada.

No decorrer do semestre, houve evasao inesperada dos alunos do 1° ano,
do turno vespertino. Como j& estava prestes a completar a idade adequada para
concluir o ensino médio, a grande maioria desistiu, chegando ao final uma média de
15 alunos por turma, totalizando 45 o total dos observados, dentre os quais solicitei
guem gostaria de participar do questionario e somente 10 se prontificaram a
participar.

Os dados foram coletados de questionarios respondidos por uma amostra
de 10 alunos que frequentam o 1° ano do Ensino Médio, da Regido Administrativa®
de Santa Maria-DF, no 2° semestre de 2012, bem como por trés professores do

mesmo colégio.

3.2 Instrumentos de coleta

Os instrumentos de coleta da pesquisa foram o material extraido do livro
didatico utilizado nas turmas de 1° ano do Ensino Médio, composto por textos que
tinham como elemento principal a imagem; a observacdo das aulas destinadas a
interpretacdo de textos; e os questionarios (o questionario destinado aos alunos foi
composto por cinco questdes e o dos professores, por trés questdes).

O livro didatico foi analisado, considerando 0s textos compostos por
diversos signos: escrita, imagem, charges, gréaficos, cores.

A observagdo das aulas de Lingua Portuguesa de professores atuantes

na escola ocorreu no periodo vespertino, entre julho e outubro de 2012.

2 Conhecidas por cidade-satélite
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O questionario foi aplicado no periodo compreendido entre os dias 19 e

23/11/2012, no turno vespertino.

3.3 Resultados e Discussao

Embora os livros didaticos apresentem textos multimodais; pois séo
compostos em sua grande maioria por diversos modos semiéticos, todos compostos
por imagens, diversas cores e tipos alternados de letras; os professores e alunos
nao conseguem acompanhar esse novo letramento, mesmo estando vivendo em
sociedade altamente multimodal e dinamica.

Percebe-se que os materiais didaticos destinados a leitura e interpretacéo
de texto estdo acompanhando a evolucdo dos textos, pois sdo atuais e bem
formatados, sendo predominante o uso das imagens e diversos modos textuais,
como graficos, histérias em quadrinhos, charges, mapas, entre outros.

As aulas destinadas a leitura e interpretacdo de texto utilizando os
materiais didaticos ficaram a desejar, pois, em sua grande maioria, 0s professores
nao utilizaram os textos constituidos de imagens ou estes passaram despercebidos,
sem que se extraissem informacfes desse novo tipo textual. Na maioria das vezes,
veem a imagem como simples ilustracdo do texto escrito, sem identificar que ha
informacdo contida na propria imagem, grafico, cores, e em outros elementos
multimodais.

As respostas do questionario aplicado aos alunos — amostra de 10 alunos
— podem ser agrupadas em trés categorias:

1. Caracterizagéo dos alunos;

2. avisdo dos alunos sobre o que é texto;
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3. entendimento dos alunos sobre interpretagéo e producao textual.

As respostas do questionario aplicado a 3 professores podem ser
agrupadas em trés categorias:

1. Avisédo do professor sobre o que é texto;
2. a utilizacdo dos materiais didaticos pelos professores na abordagem textual;

3. a visdo do professor sobre o texto multimodal e sua importancia na pratica

pedagdgica.

Pode-se perceber que, na visdo dos alunos, esses novos elementos textuais
presentes no livro didatico passam despercebidos; a grande maioria ndo percebe a
imagem como texto e tampouco com informacdes a serem interpretadas. As
respostas foram bem superficiais, sem interpretar totalmente o texto visual.

A visdo dos professores ndo foi muito diferente. Fica claro que entendem a
importancia da imagem nos textos escritos, afirmam aplica-la na pratica educativa,
entretanto, ndo sabem como utilizar esse novo recurso em suas aulas de leitura e
interpretacdo textual. Apenas um dos professores interpretou o0 termo

multimodalidade, mas sem especificar a expressao.
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CONCLUSAO

O estudo permitiu compreender que os textos multimodais sao realidade
nos discursos contemporaneos, no qual as imagens séo o centro da mensagem, e
essa mudanca aconteceu devido a necessidade da sociedade se comunicar cada
vez mais rapido. Um dos fatores que favoreceram nessa comunicacdo esta, nos
discursos atuais, o predominio da internet, que veio para nos ajudar no momento de

transmitir mensagens e informagdes diversas.

Qualquer texto escrito € multimodal, pois sempre havera mais de um
modo representado, além das palavras, elementos néo verbais, fotos, imagens,
graficos, tabelas, diagramacéo da pagina, qualidade do papel, formato e cor da letra,

gue acabam interferindo na mensagem a ser transmitida.

A dificuldade de entender a mensagem depende da familiaridade que o
leitor tera com esse novo letramento, por isso a necessidade de se aprender a ler e
interpretar os textos multimodais, conforme este texto é ensinado em sala de aula, o
aluno podera perceber com mais facilidade que a leitura, como construcdo do
sentido, requer ndo s6 os efeitos de sentidos desvendados pela lingua, como por

outros elementos.

Esse novo enfoque, a multimodalidade, precisa ser ensinado, assim como
gualquer outro, e isso precisa acontecer desde o inicio da escolarizacdo, senao
guanto mais tarde a introducdo desse género ao aluno, mais dificuldade ele tera
para sua interpretacdo. O grande problema € que nem mesmo 0s professores
dominam esta nova pratica de letramento. E nesse ponto que se encontra o grande

problema, pois a grande maioria ainda esta presa aos textos puramente verbais.
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Isso precisa mudar porque o texto verbal € apenas mais uma representacéo, e nao

mais a principal, como era considerada h& algum tempo.

A multimodalidade esta realmente dominando o discurso atual, mas
infelizmente essa préatica em sala de aula ainda é pouco trabalhada, pois o texto
verbal continua sendo o centro do trabalho textual e, quando usado, o texto
multimodal é trabalhado de forma descontextualizada sem extrair todo o contetdo e
informacé&o nele contido, as imagens compreendidas apenas como ilustragéo. Isso
precisa ser mudado, e essa mudanca precisa estar presente em todos os ambitos da
educacdo, comecando pelos documentos oficiais até o planejamento do professor

em sala de aula, para assim o aluno dominar esse novo género textual.

As imagens em diversas situacdes, dispensam o0 uso da escrita, e se 0
leitor dominar esta pratica, podera estabelecer uma relacdo e perceber como
completam-se as informacgGes providas desse novo letramento na construcdo de

significado para o texto.
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APENDICE A - Questionarios com alunos

QUESTIONARIO - ANALISE DE DADOS

Questionario com os alunos

Idade: {0 escolaridade: 1~ o p

0 que é texto?

.‘b{g‘@‘ 2 O (Ql‘ﬁfﬂ" .M' O ) / 5"\(3\:3%& . C@'ﬂf\ﬂ‘("aﬂ“\ﬁ(\ LA AL 0w & O H‘LB
LA LN ‘l&)\ﬂ SKANE . asany 3\’\3}» m@m\m&aﬁ‘) Jadmin “&ﬁ N {.\&Q pONCROE Y
&\f@iﬁf‘ -

Qual texto é mais facil interpretar: um texto composto somente pela escrita ou um texto composto
por diversas modahdades (escrita, imagens, cores, graﬁcos)’Por que’? 7

o e R v\np&. ;U’I‘T&_ ik L}J} A ﬁik’m rf'“'m;gm% o 3 ¥
Loa, o miisn{;:f“;’;;; .Qm‘\,‘ o LR, LoDy u{mtj of «»f( /\Vﬁﬁ N rmﬂum

PRV ISLD 4\"‘(‘! ;U.m L"‘%J ‘6{)( ® ﬁ;&:,&
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QUESTIONARIO - ANALISE DE DADOS

Questionario com os alunos

f /

Idade: /|y escolaridade: __71‘7' e A Lndun  rrnpetad

o O que é texto? =

i\ / fi X -t
{ ‘

1 L E\‘(;l [_‘4 AN L,{,Iﬁ('” G (4/ ,&,ﬁ\%";{:’u{_ﬁkﬁ/‘\.t— C’.)' Lt 3;"'* DOA (:Z\;_;/ L v vy L s)

/

/
; i miorads .o x By T g . @
JA Do) Cn  idzesn  UPuins

e Vocé identifica imagens como texto?

‘_‘ n o 0 A A oy o
yailaYics / X Adsan  Cirvn” Leaant. | VLA o B

e Vocé consegue produzir um texto composto por varias modalidades (escrita, imagem, cores)?

'M ;LW}“M Mol ) INa L& Cavin 7«;)‘ Gl DY)E Ll ,

Dé sua interpretagdo da imagem a seguir. Vocé a considera como texto? Por qué?

’TL.,’ / C«w)«ﬁév iz o /(/..»VM’M:; L L& i Z, I/Lg;/ yal/s L2 i
l?o% Nl Vooudes. O o 6 Ly Gy gy Ao, Sl le.
- = = /4 7 G
s " ; 3 Ny P f g i il /
& OONGC o> M e s - bales [ Qs A il
L

5 L' i fries ) Bt G
' AN b / o e A /AQ_, / L v
£ ul I'C LS 7 o AVPE 8

I")r\:
: ]

e Qual texto é mais facil interpretar: um texto composto somente pela escrita ou um texto composto
por diversas modalidades (escrita, imagens, cores, graficos)?Por qué?

; j /
M T oanl i - " x & T d o
U Wik penlis b G (findude L O foe |
— ‘ T il T
pondiulpn  pon Coulln s Clomidn. ol Lin P rmp L ).
/ T ! & & . / /
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QUESTIONARIO - ANALISE DE DADOS
Questionario com os alunos

idade: ' 15 escolaridade: |~

e O que étexto?

Noan » gl » m'mx}e);\hh/

J \{ Vocé identifica imagens como texto? ‘
AL ‘wﬂ\/tn}‘ /)j:’:%}fﬁ . K\LQL/ SIIONS 5 2SS ; 7[)01\1‘2 AL ) Y\—E)\/h)u;t\g-l & /\;«..6 Q.

7

/L N 9 ‘ Q
e Vocé consegue proﬁ' zir um texto c§mposto por vérias modalidades (escrita, imagem, cores)?

&mﬂ/l ')j\:;\z?/t; \ij‘:/b/’\ }\/\mnhbw » P Tlm*/\i’: Juv\tlm ooy R WY ui‘.m -
D

'J:;ﬂ»@/{ Ve W% LA M C oD I /Yuvvvx Lo S AL mn).&/ ke foun o, kybub
| -
Longr _'5"\{4\'\.} nonds 2 s ynasn S %M i (SO }mﬁMw oS Ao
1 i 7

e Qual texto é mais facil interpretar: um texto composto somente pela escrita ou um texto composto
por diversas modalidades (escrita, imagens, cores, graficos)?Por qué?
1 o ’
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QUESTIONARIO - ANALISE DE DADOS

Questionario com os alunos

%5 $ b 7
idade:_ )G escolaridade: \" o o Soemeres N\Wal G

e 'O que é texto?
2 P Y 5 g T ~ '
3 ‘}\‘a\_z\,vmx Do B \:i‘x&‘»\)b AN BenBos  Njedss NUCA VOSSR

s
Nl Séanm

¥

e Vocé identifica imagens como texto?

aoasaeee o Kionoe Yo mon NS SN as % S ASBIINS Ve VNV S )
. " . ~ s 5
G SN Dy SRsvne QD SSoen DD sp N RS Dasme, Qoo

~ . = 5 — e
e Vocé consegue produzir um texto composto por varias modalidades (escrita, imagem, cores)? e

) ] . , . : .
‘1—5 RSN SO Y eesad v \\ \% ALY ORN. SNS o . 8 AN B s .
= Q

Dé sua interpretacdo da imagem a seguir. Vocé a considera como texto? Por qué?

-~ . - e, VI . . e
N AND = B e SOIO VC\\, N>/ SPUS S el t\% SO N )
e SRS VR Asene N TS ARG SR SR G O

DO Ane MO AR g VOORIA A b 3 D v *(\:J‘:JA S SHhoa= ’({ A= RN

e Qual texto € mais facil interpretar: um texto composto somente pela escrita ou um texto composto
por diversas modalidades (escrita, imagens, cores, gréaficos)?Por qué?

™ N L S
»\-v\:":- SN S “Q; AN ‘:\%C\Y‘A LN 3N s SAAD REONS. span. ©
3

~

(\‘\\* SN SSC oy 3 Y \\\\WE‘\Y\ i
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QUESTIONARIO - ANALISE DE DADOS
Questionario com os alunos

ldade: 16 ancs escolaridade: 1% concy

e 0 que é texto?

ey ~. 4
TexTR 538 f@fmqgcﬁm de palodras

e Vocé identifica imagens como texto?

e 7 )
Qi . Por gue Ceoon O T vnQQgly. S@ewmTO ConSegue Trya

Qegemas Fotvmes pove Faled wmn TEXTo

e Vocé consegue produzir um texto composto por vérias modalidades (escrita, imagem, cores)?

Ch‘('v*n o

Dé sua interpretagcdo da imagem a seguir. Vocé a considera como texto? Por qué?

5an.90<<¥0&’ s af-Wilke VSN <Vo{-Z%WN {pce ptdfé_ e nTa v  Urag

WGTEC L. € By OSDE Lrmeg e -

e Qual texto é mais facil interpretar: um texto composto somente pela escrita ou um texto composto
por diversas modalidades (escrita, imagens, cores, graficos)?Por qué?

Qo didersca & o delidc dkes
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QUEST!ONA&RiO - ANALISE DE DADOS
Questionario com os alunos

Idade: ) Q} escolaridade:_\° l&\(‘(D Yoo Grodie

o pqueétexto?
MM NN ()?rm v Ay \gogfmnj ?St’y\'m .xmwg\r{‘f VeNAVD)

e Vocé identifica imagens como texto?
Sive O Yo %m\() \AOYNGy  Ocle 2 &9’))&5&/\1@

\

e Vocé consegue produzir um texto composto por véarias modalidades (escrita, imagem, cores)?

Qo 3 cde Pusr  orvpina ﬁ"“ﬂ

Dé sua interpretagdo da imagem a seguir. Vocé a considera como texto? Por qué?

Bvme  Goge T AN Sm\n MY Ocle M N G Q),(\lm/vo Y YWorvan
YO w00 ~mdnr & Oruutecrad MO L0y nD
O vy > a—

* Qual texto é mais facil interpretar: um texto composto somente pela escrita ou um texto composto
por diversas modalidades (escrita, imagens, cores, graficos)?Por qué?
Lerconya \Qﬁm Ao a Wp&rl/\)u\u«b’\ Cﬂ)&/\k Vaes T
OOAFUA A ey N f/\\}\)J AVZIV S\ O x YR A mY
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QUESTIONARIO - ANALISE DE DADOS
Questionario com os alﬁnos

ldade:lf} JONST escolaridade: Jc

e .0 que é texto? \ o o
i oot Qerrinal vnon darfeyioncdrs
o as ik 1 ' -
e Vocé identifica imagens como texto?
i roT¥ ’"\ XY ¢ A’C‘ WU ”t “{C‘K\’Cx’k vt OIS vy
"C’)\&n’\«& N owon KMiue rm& (=2 e VY KA g ,,uwd
° Voce consegue produzir um texto composto por vérias modalidades (escrrta imagem, cores)?

Doroto, oo TenTel oo NQEHOD St C«ar\)fﬂﬁ

(4

Dé sua interpretacdo da imagem a seguir. Vocé a considera como texto? Por qué?

'\DA ), \@U") (TR oV MORIGOTIS O, KL\&@&KU\H‘ Oo
oo OB . 2 oA~ o Wm e
‘J(/\_(If < a,uxfz f ML OO ATWAE, 94
)(“\PWO‘MWK; Cao N X (e © Lmeclo—pic )

° Qual texto é mais facil interpretar: um texto composto somente pela escrita ou um texto composto
por diversas modalidades (escrita, xmagens cores, graficos)?Por qué?
Verovael ueen wWhssevsas  pretoid agun.Roy
) th/Y“y“jr,Q WAL ¥ NSNS TR LQK‘DL M”h’%f’)’ Y
R a AR OA, e QR S ; \rx“@Lwa ol .

/‘
W
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QUESTIONARIO - ANALISE DE DADOS

Questionario com os alunos

) m.&,e

_1 % escolaridade:

O que é texto?
ﬁ (ZATAVEN

Jesomoc de L neplicon algennos cong

Vocé identifica imagens como texto? ‘ '
%o S QuUe MUmes ANO G pETPN wufm Lv\y/@'xm@g

L/‘U‘;
Voce consegue produzir um texto composto por varias modalidades (escrita, imagem, cores)?

—«CLV\V\

Dé sua interpretacdo da imagem a seguir. Vocé a considera como texto? Por qué?

h\J A Lmo&&t b % ‘C(\ udindd oy )\Sl Quu.& WL
& ol Qe iy Tm, A& /Jt@ﬁ\@\ amxrwmf\(b C,an(za\ oZiGO &
m@ N@T@\ QR &Lm;w\ AR O l}uﬁ «z,m AH e

u YN &LS,U ?\ﬁhﬁL B

Qual texto é mais facil interpretar: um texto composto somente pela escrita ou um texto composto

por diversas modalidades (escrita, imagens, cores, grafi cos)?Por qué?
L\ 1oy ):/J@v g (MmDL‘lj@ th\/t\ NI Y 0 Qe J&;@ O&Q O\
\9:’),0\%’ B /\3@’& : ’L@“ j/Q,’Y\/L CIKLL/Q [ﬂj’\ -/O- J\fr\iﬁw {n.
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QUESTIONARIO - ANALISE DE BADOS

Questionario com os alunos

idade: I+ escolaridade: 2 ppo

e 0O que étexto?

A Forma  do frAN:&mt_‘rw QLG!’)

e Vocé identifica imagens como texto?
BLOomas  Veses

* Vocé consegue produzir um texto composto por varias modalidades (escrita, imagem, cores)?

_nJpo .

Dé sua interpretacdo da imagem a seguir. Vocé a considera como texto? Por qué?

Ao s Goir Cop JQ'VSA N éO

* 'Qual texto é mais facil interpretar: um texto composto somente pela escrita ou um texto compost:
por diversas modalidades (escrita, imagens, cores, gréﬁcos)?PQr qué?
Hoe diJex 6f wpdalidnde oy e fhlemos Mo [ey
oo Caw saTiNg.
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QUESTIONARIO - ANALISE DE DADOS

Questionario com os alunos

idade: J? escolaridade: / OW

e 0 que é texto?

Vo, Sl Gl mﬂwa@&f/ﬁ

e Vocé identifica imagens como texto?

P ALY

o Voc7é consegue produzir um texto composto por vérias modalidades (escrita, imagem, cores)?

Lol Aseai }fa

D& sua interpretacdo da imagem a seguir. Vocé a considera como texto? Por qué?

s {pf/ygmmi Comusanole & Nalzrda o

° Qual texto é mais fécil interpretar: um texto composto somente pela escrita ou um texto composto
por diversas modalidades (escrita, imagens, cores, graficos)?Por qué?

U/m { Q. xﬁmm«zﬁ@/ﬁ Aok 7&@& uwcwic(

APENDICE B - Questionarios com os professores
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Questiondrio com os professores

Idade: 2? Formagdo: Mﬂ@? Tempo de magistério; Woney

o 0 queg texto? ‘

n]’fy oo onumeaded dom, APMjJ/ d/M a0l

Hoito, o undisity i 4
L0 R {/m’ LT mimlg

e Vocé trabalha com os textos ndo verbais (escrita, imagem, cores, gréficos, histdrias em quadrinhos)
presentes no fivro didatico?
( ) Ndo. Por qué?

I)(j Sim. Qual a importancia dessa abordagem para o seu trabalho pedagdgico? _
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Questionario com os professores

idade: _mQB Formacao: Tempo de magistério:_ﬂm

o O que é texto?

o Vocé trabalha com os textos ndo verbais (escrita, imagem, cores, graficos, historias em quadrinhos)
presentes no livro didatico?
( ) Nao. Por qué?

M Sim. Qual a importancia dessa abordagem para o seu trabalho pedagogico?
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o Y4 ouviu Falar em textos multimodais? Se sim, qual sua compreensao dessa modalidade textual?
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Questionario com os professores
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Ad cli /ytém'; ! {.zl/ﬂa& Tempo de magistério: b(l oS

o 0 queétexto? | ,
t & mf& R O(av A AN '§\¢, Cl\‘i’ M,J(WT a v)ﬁ%mm\af Jm,
:M* ah €1 'CW/LM{ AN I(x mMJZ/ (A vm/ft, G m,u v s (g, LF&
WVO\, ‘VJ V’«T\)("LC/M LA v{ { WC{/‘) ’ftL*uﬂwk.’Sbu’fﬂL[{ \w(\q\/‘ﬂ«)@'@ <R

o Vocé trabalha com os textos ndo verbais (escrita, imagem, cores, graficos, historias em quadrinhos)
presentes no fivro didatico? '
( } Ndo. Por qué?

()QSW Quala lmportancla dessa abordagem para o seu trabalho pedagogico?
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o Ja ouviu falar em textos multimodais? Se sim, qual sua compreensao dessa modalidade textual?
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APENDICE C - RELATORIO DE OBSERVACAO

Relatorio de observacgéo
Observacao da turma: 1°B

No dia 23/07, primeiro dia de observacédo da turma do 1° ano B no turno
vespertino do CED 310 de Santa Maria, a professora preparou uma aula de leitura
de textos do livro didatico da pagina, a professora iniciou lendo o texto e sugeriu que
a cada paragrafo um aluno se prontificasse a ler, entretanto a leitura foi feita por um
namero muito pequeno de alunos, poucos participaram e a grande maioria ndo
participou nem tdo pouco prestavam atencéo, havia 25 alunos presentes.

No dia 30/07, a aula iniciou da mesma forma e depois propds que
realizassem atividades de interpretacdo de texto sugeridas pelo livro didatico,
poucos iniciaram a atividade até que em um dado momento disse que valeria ponto,
foi quando a turma iniciou as atividades propostas, 0 texto era composto por uma
imagem que passou despercebida pelos alunos e professora.

No dia 06/08, iniciou as correcdes das atividades do livro de interpretacdo de
texto, na maior parte do tempo as atividades foram corrigidas somente pela
professora, sem a participacdo dos alunos, pois a grande maioria somente copiava
as respostas.

No dia 13/08 a aula era destinada a producao de texto, a professora sugeriu
um tema e solicitou que cada um fizesse em seu caderno, a atividade foi extraida do
livro, que era uma obra de arte, composta por uma imagem, ficava a critério de o
professor utiliza-la como desejasse, a professora X sugeriu que cada aluno
observasse a imagem e criasse um titulo correspondente e a partir do titulo
desenvolvesse o texto.

No dia 20/08 a turma B teve muita dificuldade em desenvolver o texto, pois
muitos vém de uma turma de aceleracdo e ndo possuem pré-requisitos na producao
textual, durante a leitura pude perceber que tém grandes dificuldades com
acentuacao e pontuacao, a maior parte do tempo ficavam indo a mesa do professor
tirar duvidas simples referente a vocabulario.

No dia 27/08 a aula destinou a interpretacdo de um texto do livro que era
compreendido basicamente por um texto publicitario, mas pouco foi trabalhado com

a imagem presente, ficou mais restrito as outras questoes.
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No dia 03/09 a aula iniciou realizando as corre¢cdes do livro referente ao texto
publicitario, ficou basicamente destinado a professora colocar as respostas no
guadro e os alunos copiando, poucos foram aqueles que haviam feitos a atividade e
muito pouco se discutiu a respeito da atividade.

No dia 10/09 a aula era sobre 0s géneros e tipos textuais, a professora iniciou
perguntando se os alunos sabiam a diferenca entre os dois temas, e alguns se
pronunciaram, pude perceber que a grande maioria teve dificuldade em diferencia-
los, muitos até participaram sem entender a diferenca e depois de um tempo
debatendo, a professora comecou a escrever no quadro a teoria para que os alunos
copiassem em seu caderno.

No dia 17/09 a aula iniciou concluindo o conteudo sobre géneros e tipos, e
logo depois da explicagéo tiveram que citar exemplos de géneros textuais e tipos,
identificando os exemplos de cada um neles citados.

No dia 01/10 a aula iniciou com a professora solicitando que fizesse uma
atividade do livro referente ao contetdo estudado, eram alguns textos em que 0s
alunos deveriam identificar os géneros e tipos dos textos apresentados, no final
deveriam levar até a mesa da professora para que ela desse 0s vistos nos cadernos
individualmente.

08/10 a aula iniciou com a corre¢ao da atividade, foi feita de forma oral, onde
a professora perguntava para aqueles que tinham tido os cadernos avaliados, estes
deveriam responder, muitos participaram nas respostas.

15/10 a professora comecou aplicando um teste para turma sobre géneros e
tipos, a atividade foi feita em dupla e podiam consultar o caderno, entdo neste dia a
aula destinou a realizacéo deste teste.

A sala é pequena, considerando que é uma turma de ensino médio, composta
por 30 carteiras, a média de aluno era 25, havia dias em que tinham somente 15
alunos ou menos, a numero de infrequentes era constante, nesta turma havia muitos
repetentes e a média de idade era 17 anos, existia também alguns alunos com 18

anos.

Observacao daturma 1° F
No dia 25/07 iniciou uma aula de leitura e interpretagcdo da professora Y,
organizou a turma em um semicirculo e sugeriu que a leitura iria iniciar por ela e logo

depois cada aluno leria um paragrafo, informou que a avaliagcéo seria feita por meio
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da participacdo de cada um. A participacdo nesta turma foi maior e a concentragéo e
participacdo dos alunos também, todos participaram, havia 27 alunos presentes.

No dia 08/08 a aula continuou com a leitura do texto, a interpretacao foi feita
por meio de debate e a participacdo foi mais intensa, havia uma imagem presente
gue assim como da turma anterior também passou despercebido, boa parte dos
alunos expuseram suas interpretacoes.

No dia 15/08 a professora levou para a sala uma serie de textos de jornais
onde os alunos deveriam escolher um e fazer uma interpretacdo escrita em seu
caderno e depois leva-los até sua mesa para correcao e avaliacao individual.

No dia 22/08 a turma teve muita dificuldade em realizar a atividade, havia
muita conversa na aula, os alunos estavam muito agitados e por mais que a
professora tentasse explicar, a turma ndo acompanhava, até que a professora teve
gue tomar uma atitude mais energeética, precisou retirar da sala dois alunos e leva-
los a direcdo, depois disso a turma manteve mais o controle, e a professora
conseguiu continuar com a explicacdo, que destinou a serem 0s erros mais
cometidos na producao de interpretacdo dos textos utilizados na aula anterior, foi
relatando no quadro os erros de ortografia, acentuacdo e pontuacdo mais
recorrentes na atividade dos alunos.

No dia 29/08 a professora comecou a aula explicando que deveriam produzir
um texto, e que o tema ficava a critérios de cada um, solicitou que se atentasse para
0s erros corrigidos na aula anterior, a turma teve muita dificuldade, pois ndo sabiam
por onde comecar, demoraram muito tempo para o inicio da producdo, todos
deveriam entregar no final da aula, independente de terem concluido ou né&o, ao final
da aula poucos foram o0 que conseguiram entregar o texto pronto para a correcéo, a
grande maioria entregaram somente com um paragrafo escrito.

No dia 05/09 a turma continuou com a producédo do texto, aqueles que ja
haviam concluido refizeram o texto com as devidas correcdes, e entregaram
novamente para a professora e os demais concluiram.

No dia 12/09 a aula destinou as correcdes, e grande parte foi feita oralmente
pela professora e os alunos faziam a correcdo no proprio texto, no quadro foi
colocado os erros mais comuns das ultimas producdes.

No dia 19/09 a professora iniciou a aula colocando no quadro a teoria de
géneros e tipos textuais solicitando que os alunos copiassem no caderno, depois

iniciou a explicacdo oral, a turma prestou bastante atencdo e fez alguns
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guestionamentos no momento da explicacao, houve um debate bem interessante, a
turma foi mais participativa no momento da explicagao.

No dia 03/10 a professora trouxe para a sala diversos textos colados em
cartolina e foi distribuindo pela sala, os alunos deveriam identificar o género e o tipo
de cada texto e anotar no caderno, tinha vinte diferentes textos e os alunos deveriam
anotar no caderno pelo menos dez, os textos eram passados pelos alunos assim
qgue iam terminando, foi uma atividade bem interessante e todos participaram de
forma bem ativa, a professora auxiliava-os transitando pela sala e atendendo a cada
aluno individualmente.

No dia 10/10 a aula iniciou com a professora corrigindo 0s textos
apresentados, ela digitalizou e foi expondo no data show para que toda a turma
acompanhasse, entdo ia perguntando qual era o tipo e o género textual de cada,
todos participavam e pude perceber que tinham entendido a principal diferenca entre
tipo e género, entretanto os textos que eram compostos somente por imagem alguns
nao o identificavam como um texto.

No dia 17/10 a professora trouxe alguns exemplos de textos produzidos
basicamente por imagens, era uma atividade que havia no proprio livro, que
deveriam analisar algumas obras de arte e identificar o que as telas queriam dizer,
houve muita divergéncia nas respostas.

No dia 24/10 os alunos deveriam produzir textos a partir das obras de arte
analisadas na aula anterior, ficaram livres para criarem o titulo e desenvolverem as
ideias, logo depois, deveriam trocar com 0s alunos, seriam eles mesmos que iriam
corrigir as producdes e fazer as correcdes no proprio texto dos colegas, a turma
gostou bastante e foi uma atividade bem produtiva, onde todos participaram de
forma bem dinamica.

A turma era composta por 27 alunos, eram bem presentes e o nivel de idade
mais homogéneo, variava entre 15 e 17 anos, entretanto muitos deles faziam estagio
no periodo matutino e quando faltavam na maioria das vezes era porque chegavam
atrasados, e com isso ndo podiam participar da aula do primeiro horario, entédo

muitos desistiam e iam embora para casa.

Observacao do 1° M
No dia 26/07, fiquei observando a aula da professora Z que iniciou a aula

organizando a turma em fileiras e realizando a chamada, logo depois solicitou que
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todos pegassem seu livro e fizesse uma leitura silenciosa e individual, ap6s alguns
minutos inicia fazer perguntas referentes aos textos, a participagcdo demorou,
entretanto com o passar do tempo fica mais intensa, a avaliagéo é feita no mesmo
momento, pois enquanto os alunos participam a professora anota em um caderno a
pontuacao de cada um.

No dia 09/08 continuacdo da observacdo da turma M, os alunos deveriam
fazer uma sintese em seu caderno referente ao texto lido, era para ser feito no
caderno e individualmente, a correcdo foi feita durante a aula, havia 19 alunos
presentes, entdo foi possivel que todos tivessem suas sinteses corrigidas.

No dia 16/08 a turma realizou um debate e a professora realizou uma sintese
sobre os principais erros ocorridos nas producdes dos textos, falou sobre tipos e
géneros textuais utilizando os proprios textos para exemplificar, houve muita davida
referente a diferenca de tipo e género, mas a professora conseguiu desenvolver uma
aula bem interativa em que todos pudessem opinar e participar, € uma turma mais
atenciosa e dedicada, participam bem.

No dia 23/08 a aula iniciou com a professora retornando a aula passada e
explicando a diferenca entre género e tipo textual oralmente, depois escreveu na
guadro a teoria de tipo e género e foi exemplificando cada um, no livro havia uma
atividade referente a esse contetdo e solicitou que fizesse em casa para a proxima
aula.

No dia 30/08 a professor iniciou a aula perguntando quem havia feito a
atividade do livro e solicitou que fossem a sua mesa aqueles alunos para poder dar
visto nos cadernos, logo depois comecou a correcdo de forma oral, a turma
participou bastante e fizeram muitas perguntas, foi uma aula com uma participacéo
bem ativa dos alunos.

No dia 06/09 a aula comecou com a professora solicitando que os alunos
fizessem a leitura de um texto presente no livro didatico que se referia aos panfletos
dos supermercados para que pudessem identificar que géneros e tipos estavam
presentes naquela atividade, a grande maioria participou e logo concluiram a
atividade, a professora solicitou ao final que cada um trouxesse de casa diversos
textos, preferencialmente, os que eles tém acesso diariamente, era necessario que
ja estivesse em suas casas e nao procurassem fora.

No dia 13/09, a professora comecgou perguntando quem havia trago os textos

solicitados, organizou a sala em um semicirculo e solicitou que colocassem no chao
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da sala, ela também trouxe varios textos, todos compostos por imagens, e colocou
no chao, foi pedindo para que cada um pegasse no chdo somente aqueles que eles
consideravam textos, a grande maioria preferiu 0s mais compostos por aqueles que
tinham o texto verbal, escrito, mais presente, havia algumas fotografias, 2 convites e
1 mapa, nenhum aluno pegou esses textos, a partir disso a professora solicitou que
colocassem em seu caderno a descricdo de cada texto, qual género e a que tipo
pertenciam, perguntou ao final porque né&o haviam pego os textos compostos por
imagens, e disseram que era porque s6 havia figuras, imagens, etc, entdo ndo o
consideravam texto.

No dia 20/09 a professora iniciou solicitando que fizessem uma atividade
proposta do livro didatico, eram umas analises de obras de arte, em que cada um
interpretasse o que conseguiam visualizar nas telas apresentadas, a turma teve
mais dificuldades, pois ndo conseguiram logo no inicio identificar algo nas telas, no
decorrer da aula foram desenvolvendo a atividade, como ndo concluiram na sala, foi
passado para casa.

No dia 04/10 a professora comecou corrigindo as atividades da aula anterior,
falou rapidamente que as imagens também séo textos e que precisam assim como
gualquer outro, ser lido e interpretado, leu o que havia no livro e passou para a
proxima atividade do livro que se referia a géneros e tipos, havia alguns textos e
deviam identificar o que era cada um deles.

No dia 11/10 comecou corrigindo as atividades da aula anterior no quadro e
depois iniciou contetado novo referente a producéo textual, expds no quadro a teoria
dos principais elementos no momento da producdo de um texto.

No dia 18/10 a aula iniciou com um teste, os alunos deviam identificar os tipos
e géneros textuais e aquilo que também eles ndo consideravam texto, os textos
foram expostos no data show e a professora dava em média 3 minutos para cada
observacdo, iam colocando em uma folha a parte com uma numeracdo pré-
determinada, era individual e todos deveriam entregar ao final, com um possivel
titulo, género, tipo e uma breve descricdo; a grande maioria era composto por textos
compostos por imagens, como propagandas diversas, panfleto de mercado, bula de
remédio, fotografia, convite, entre outros.

A turma era composta de 28 alunos, a frequéncia era maior nesta turma, o
nivel das idades também era mais homogéneo que nas demais turmas observadas,

nao havia ninguém fora da idade certa, a média era de 15 anos.



ANEXO

Analise do livro didatico
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.x@ ; Ponto de partida

R Leia estes versos e em seguida analise a charge:

A suntuosa Brasilia, a esqudlida Ceilandia
contemplam-se. Qual delas falard
primeiro? Que tem a dizer ou a esconder
uma em face da outra? [...]

Carlos Drummond de Andrade. (Corpo:
Rio de Janeiro: Record, 1985. p. 122.

VOU CEAR EM LONDRES! ]| | [VOU CEAR NO JAPAO! |

VOU GEAR EM PARIS!

Glauco. Ano-novo. Folha de S.Paulo, Sio Paulo, 26 dez. 2000.

Voce identifica o ponto em comum entre os versos e a charge?

Nos versos, o adjetivo suntuosa — luxuosa, rica — caracteriza Brasilia; em Cohtraposigio,
esqualida — pobre, desarrumada — caracteriza Ceilandia, cidade-satélite da capital. O poeta
denuncia, por meio dessa antitese, 0 enorme contraste social entre as duas cidades vizinhas.
Brasilia e Ceiléndia podem simbolizar, no contexto dos versos, dois brasis: um muito rico e
outro muito pobre.

Na charge, a contradigdo social e econdmica brasileira se explicita por meio de duas
figuras de linguagem: uma antitese e uma ironia. A antitese evidencia-se tanto pelo con-
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Imagem composta por uma charge politica criticando as diferencas sociais, que foi passando

despercebido pelos professores.

4. Observe atentamente as duas charges abaixo:

Henfil

me C Ve ecad ne

Responda aos itens a sequir:

2! Quanto ao objetivo, qual o ponto
em comum entre as duas charges?

1} Existe um tipo de pintura chama-
do “natureza-morta’, cujos quadros
representam objetos inanimados
(frutas, flores, alimentos, pequenos
utensilios domésticos...).

Observe um exemplo:f

tido irénic ssa0 nasce do

CRAMATIE A

~ Lailson - Natureza Morta

0s objetos inanimadc

Na charge de Laflson, a expres-
sdo “‘natureza morta” sob o qua-

-~ dro ganha uma conotacdo irbnica.
Explique por qué.

.} Na charge de Henfil, a inscricao
“ordem e progresso’” também ad-
quire conotagdo irdnica?
Justique.

yrtacs

Paul Cézanne. . 1895. Oleo sobre tela.

" Cesto de macas, cerca de 1895. :\

Figuras de linguagem e 265
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Texto composto por obras de arte em que ha uma grande informacao a ser discutida, algo que néo foi

realizado durante as aulas.

Ambiguidade dos elementos textuais

Dizemos que um elemento textual (palavra, expressio ou frase) apresenta ambiguidade
quando € possivel atribuir a ele mais de um sentido, mais de uma interpretacio semantica.

Existem intimeras formas de ambiguidade, por isso, a0 analisd-las, é necessario conside-
rar o fato de que, em certos casos, o duplo sentido é criado de propésito, como um recurso
para tornar a mensagem mais atraente e expressiva; outras vezes, a ambiguidade resulta da
falta de cuidado ou de habilidade de quem fala (ou escreve) e, nesse caso, é, evidentemen-
te, um elemento prejudicial a clareza e 4 qualidade do texto.

As diferentes formas de ambiguidade

Existem quatro fatores principais que podem gerar ambiguidade nos enunciados: a po-
lissemia, 2 homonimia, a estrutura sintatica, o contexto.
Vamos analisar separadamente esses fatores.

Ambiguidade gerada por polissemia

Leia este antincio do governo federal:

Nesse contexto, campo sig-
nifica “gramado em que se joga
futebol”; por sua vez, campos €
polissémica (tem mais de um
sentido), o que torna ambigua a
expressao “outros campos”, que
pode significar tanto “outros
setores, aspectos” como “dreas
em que se cultivam produtos
agricolas”.

In: TAM nas nuvens, n
13, jan. 2009. p. 37.

Texto composto por uma imagem publicitaria, algo bem presente nos livros atuais.
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Ponto de partida

Analise atentamente estes dois cartuns:

o} %@&@Mﬂ%

SA A 52 BA AR A1 i1

Caulus. Antologia brasileira de humor. Porto Alegre: L&PM, 1976. v. 1. p. 94.

Nos dois casos, estabelecem-se relacdes entre as palavras anténimas e as respectivas
imagens.

No primeiro caso, aimagem mostra pessoas “fracas” carregando pessoas “fortes”. Observe
que as pessoas “fortes” usam cartolas, que, metaforicamente, simbolizam riqueza, luxo, os-
tentacio social. Assim, nesse contexto, as palavras fraco e forte devem ser interpretadas nao
como uma caracteristica fisica, e sim social e econémica. Isso nos permite compreender
que o cartum critica uma contradi¢do de nossa estrutura social, na qual os mais “fracos”
(pobres) carregam, isto €, sustentam, favorecem os mais “fortes” (ricos). Evidentemente,
numa sociedade mais justa e equilibrada, deveria acontecer o contrario.

No segundo cartum, o tema é o modo de pensar e agir das pessoas em geral: elas pensam
“verdades”, mas dizem “mentiras”. Por meio dessa contradicdo, o texto critica o cinismo, a
hipocrisia e a falsidade que, muitas vezes, podem ser percebidos no carater ou no compor-
tamento individual de determinadas pessoas.

Os dois textos, portanto, combinam criativamente as imagens € o0 jogo semantico das
palavras para veicular um posicionamento critico em relacdo a determinados aspectos da
sociedade, propondo ao leitor uma reflexao a respeito do assunto.

>

Noc;c‘)es de semantica + 283

Texto composto por mais uma charge, onde é discutido um contetdo obrigatério no Ensino Médio:

sinbnimo e anténimo, que pode ser trabalhado de diversas maneiras utilizando as imagens.




h-l\\olllrll\lJ e W I IATRIY1 uguv e IR0 007 GRAS

de diferentes tipos

Muitas vezes, na vida cotidiana, encontramos textos organizados por
enumeracao. Vamos ler alguns exemplos de uso do processo enume-
rativo na elaboracao de alguns tipos de listas: relacao de escolhidos
em uma enguete, relacdo de respostas em uma pesquisa de opinido e
alguns principios da Declaracao Universal dos Direitos do Homem.
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Enguete —

pesquisa baseada
em opinides sobre

determinado
assunto.

Ficcao cientifica

O classico “Blade Runner — O Cacador
de Androides”, do diretor britdnico Ridley
Scott, foi eleito o melhor filme de ficcao
cientifica de todos os tempos por 60 dos mais
importantes cientistas do mundo, consulta-
dos pelo jornal britdnico “The Guardian”.

Faesd]

Fonte: pesquisa realizada pelo jornal inglés The Guardian. Folha de S.Paulo, Sao Paulo, 27 ago. 2004. Ilustrada.

Comportamentos tipicos do consumidor consciente

(/

Cinco filmes lideres

1 -"Blade Runner’ (1982)

2—"2001: Uma Odisseia no Espago” (1968)

3 —"“Guerra nas Estrelas” (1977) /"0 Império
Contra-Ataca’” (1980)

4 —"Alien” (1979)

5—"Solaris” (1972)

\\[...] )

~

Consumidores conscienfes
e comprometidos séio
destaques no mercado

Indiferentes
3%

|

| e Evita deixar lémpadas

» Comportamentos ;ipicos do consumidor consciente

* 18 o rétulo atentamente

REDACAO e LEITURA

O Estado de S. Pawldo, Sao Paulo, 13 mar, 2004

| acesas em ambientes
| desocupados

¢ Fecha a torneira enquanto
escova os dentes

* Desliga aparelhos
eletrénicos quando ndo esté

| » Costuma planejar compras
de alimentos

* Costuma planejar compra
de roupas

» Costuma utilizar o verso de
folhas j& usadas
Fonte: Instituto Akaty

antes de decidir a compra

@ A familia separa o lixo para
reciclagem

* Néo costuma guardar
alimentos quentes na
gelodeira

¢ Comprou materiais feitos
com papel reciclado nos
Gltimos 6 meses

* Comprou produtos
orgdnicos nos Glfimos 6 meses

* Apresentou queixa a algum
érgdio de defesa do
consumidor
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Texto composto por um infografico, mais um recurso bem presente nos textos multimodais da

atualidade, pois carrega varias informacdes.



Texto @

Cortador

Cori;d(;r cie Siéail

Contratam-se criangas entre 5 e 12 anos com experiéncia .
no manuseio do facdo. R$ 3 por dia. Exigem-se dinamismo, de Slsal
polivaléncia, motivagéo e vontade de residir no interior. ‘
R Contratam-se criancas en- |
: A . st - N |

tre b e 12 anos com experién-
cia no manuseio do facao.
R$ 3 por dia. Exigem-se dina-
mismo. polivaléncia, motiva-
cao e vontade de residir no |
interior. ‘

Texto 2:

| a. Parddia de propaganda, de antincio de emprego.
b. Linguagem formal, apresenta caracteristicas e dados.
¢. Criti

+

a ao trabalho infantil.

le2:
. Semelhancas: ambos sao parddias, ou seja, sao
imitagaes d xtos tipicos: uma receita e um aniin
B cio publicit. A parodia geralmente tem uma in-
Bl tencdo crit levar o leitor a pensar, provocar um

distanciamento da aceitagao rotineira das mensa
i gens, despertar um questionamento critico.
Q primei

|

y texto, elaborado com (glt'actcrcsiicaa§
as de uma receita (titulo, ingrediente, modo|
er e tempo de preparo), ensina imnh:amcuh:%‘
omo ficar doente. |
iliza-se dos recursos da publicidade |
ir 1 tiantncio de emprego, ressaly
rdo da situag I de que o tra-
antil parega uma coisa normal.

para cor
tando o
balho in

Propostas de producdo

3. Reescreva o texto Receitas para ficar doente, alterando o que for necessario para subs-
tituir o tom parddico por um tom de seriedade e, assim, expressar a concepgdo que vocé
tem de uma vida saudavel. resposta pessoal.

4. Crie legendas para a foto a seguir, imaginando dois contextos diferentes de abordagem
do tema “'a exploragdo do trabalho infantil”:

-

Contexto de uma noti-
cia de jornal. Resposta pessoal.

11 Contexto de uma narra-
tiva ficcional. Resposta pessoal.
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Linguagens: entre textos, entre linhas o 4085

Mais um texto composto por imagens, nas quais os alunos deveriam criar legendas.



QEPTENO, finig : parativas | L8 -

BALMENTE Qual a diferenca entre comparacao e metafora? "‘,‘“‘5“"“”"“' s : paia

E

bentend tre doi
Na pintura, na publicidade, nas tiras humoristicas, charges, reportagens de revistas..., sao
muito comuns as metaforas visuais. Por isso, tdo importante quanto ler e interpretar textos
verbais é saber “ler” os textos visuais e interpretar as mensagens que eles veiculam. Veja, por
exemplo, o cartaz abaixo, de uma campanha promovida pela Organizacao Internacional
do"‘I“ra‘ba}ho.“'l” aeER U StavelCeATyaTEead € s b 3

ex

Pior que nao conseguir trabalho =
& nao conseguir sair dele. |

E entao? Como vocé interpreta esse texto?

Metonimia

Leia o seguinte trecho da letra da musica Trocando em miiidos, cujo tema é o fim de um
relacionamento amoroso e a separacao do casal:

Devolva o Neruda que vocé€ me tomou
E nunca leu.

Fico com o disco do Pixinguinha, sim.
O resto é seu.

Chico Buarque e Francis Hime. Chico Buarque: letra e maisica.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 1989. p. 173.

Os dois primeiros versos fazem referéncia a um livio que um dos amantes. tomou em-
prestado do outro e nem chegou a ler. Ocorre que Neruda nao é o nome do livro, e sim do
autor do livro (Pablo Neruda, poeta chileno).

Os compositores, portanto, substituiram “livro de Neruda” pelo préprio nome do autor.
Essa troca € valida porque entre as palavras se estabelece o vinculo associativo autor-obra,
que possibilita a substituicao.

Chico Buarque e Francis Hime fizeram uso de uma figura chamada metonimia.

carga intensa de informacao presente somente nas imagens.
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Um texto basicamente composto por imagens, onde a parte escrita € minima, fica claro que ha uma

G



