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“Alfabetizar € ensinar o uso da palavra.
Pensar o mundo e julga-lo, e o
alfabetizando ao comecar a escrever nao
deve copiar palavras, mas expressar
juizos.”

Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido, 1980.



RESUMO

Esta monografia tem como objetivo analisar e apresentar a revisdo de texto como
uma possibilidade de letramento no ensino de Lingua Portuguesa. O trabalho trata
de conceitos como letramento e reviséo textual em Lingua Portuguesa; relacionar a
revisdo de textos ao processo de letramento em Lingua Portuguesa e com o objetivo
de analisar producdes textuais de estudantes. A metodologia foi de pesquisa
bibliografica, e também a analise das producdes textuais de estudantes do 3° ano do
Ensino Médio do Centro de Ensino n°® 06 de Sobradinho 1I-DF. Os resultados desta
pesquisa mostram que a correcdo textual aliada a revisdo feita pelos estudantes
apresentaram significativos éxitos quanto aos fatores ortograficos, gramaticais,
linguisticos, estruturais, verbalizacdo de suas ideias e opinides de maneira clara, e
suas producgdes textuais contemplaram esse conjunto de habilidades. Os resultados
obtidos foram satisfatérios pelo fato de os estudantes conseguirem mobilizar suas
habilidades linguisticas e, assim, concretiza-las de forma competente. Logo, 0s
textos apresentaram maior clareza, conhecimentos e habilidades dentro da
perspectiva de letramento esperado de um estudante de ensino médio.

Palavras-chave: Ensino. Letramento. Producdo de Texto. Revisédo de Texto. Escrita.



ABSTRACT

This paper aims to analyze and present the proofing as a possibility of literacy in
teaching Portuguese. The work deals with concepts such as literacy and textual
revision in Portuguese; relate to proofreading the literacy process in Portuguese and
in order to analyze textual productions of students. The methodology was literature,
and also the analysis of the textual productions of students of the 3rd year of high
school Education Center N° 06 Sobradinho II-DF. These results show that the textual
correction coupled with revision made by the students showed significant successes
as the factors spelling, grammar, linguistic, structural, verbalizing their ideas and
opinions clearly, and their textual productions contemplated this set of skills. The
results were satisfactory because students get mobilized their language skills and
thereby realize them competently. Therefore, the texts presented clarity, knowledge
and skills within the perspective of literacy expected of a high school student.

Keywords: Education. Literacy. Text production. Proofing. Writing.
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INTRODUCAO

A perspectiva desta monografia € analisar as producfes de texto de
estudantes do Ensino Médio que, apesar do nivel de letramento esperado pela
escola e sociedade, ainda apresentam, no geral, dificuldades quando se trata da
transicéo da linguagem oral para a linguagem escrita. E importante que a leitura e a
escrita facam sentido para o usuario da lingua, e que ele saiba utiliza-la e diferencia-
la de acordo com o contexto em que estiver situado, seja nos padrbes da
formalidade ou da informalidade. O escritor deve ter prazer e ver sentido naquilo que
escreve além de entender o porqué e para qué. A leitura e a escrita devem fazer
sentido para seus usuarios, uma vez que valorizamos aquilo que sentimos e faz

parte de nossas vidas. O que € imprescindivel.

Durante a pratica de ensino da Lingua Portuguesa em salas de aula, as
dificuldades dos estudantes nas producfes textuais vém a tona e deixam claro que
ainda sdo necessarias habilidades a fim de que se alcance a competéncia na
escrita, o letramento. Tais habilidades dizem respeito as questdes relacionadas a
grafia adequada das palavras, ao conhecimento das caracteristicas do género
textual, uma leitura de mundo que amplie a visdo humanistica do estudante, além de

observar a estrutura, coeréncia, coesao e estética textual, entre outras.

A permanéncia dos estudantes em cometerem desvios ou inadequacfes
relacionados a gramatica normativa ao final do ensino médio leva a entender que
ndo houve o aprendizado desejado das competéncias e habilidades relacionadas a
area de cddigos e linguagens, pertinentes a esta etapa de formacdo. Assim,

entende-se que houve falha no processo de letramento.

Dessa forma, ocorre a necessidade de que o estudante também precise
conhecer ndo apenas o carater formal, ou seja, a norma padrdao, mas convém que
ele reflita e julgue as semelhangas e as diferencas existentes entre a lingua falada e
a lingua escrita, bem como o seu uso. Logo, ele precisa compreender que a
transicéo entre a escrita e a fala ndo é simples, todavia que existe uma formalidade
a qual deve ser respeitada para que haja percep¢éao do que ele quer transmitir, uma

vez que se escreve, no sistema normativo, a mesma lingua de norte a sul do pais,
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embora cada regido apresente variedades sociais, linguisticas e culturais, e esses
séo dos fatores que promovem a diversidade da lingua.

O convivio social implica desenvolver relacionamentos interpessoais,
estabelecer comunicacdo, uma vez que € por meio da interacdo que o individuo se
expressa, manifesta seus conhecimentos, sua ideologia e sua cultura. E importante
comunicar-se fazendo o uso de uma linguagem clara e objetiva, e que seja
compreendida por todos. E poder participar de uma maneira consciente e
responsavel nas questbes sociais, culturais, politicas e linguisticas sem deixar
alienar-se.

Assim, o grande desafio do sistema educacional deve ser o de preparar o
individuo para as diversas situacfes de comunicacdes sociais. O uso da lingua € um
veiculo essencial para qualquer situacdo discursiva. A préatica escolar, mais
precisamente o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil, deve ser responsavel por
auxiliar o estudante para que ele possa manifestar suas ideias e opinides em
qualquer lugar, além de prepara-lo para atividades de linguagem mais amplas, e que
suas producdes discursivas (as producdes discursivas relevantes para este trabalho
serdo as de cunho escrito) contemplem a compreensdo tanto dos fendmenos
linguisticos necesséarios para uma construcdo textual, quanto das influéncias
ideolégicas, sociais e politicas que permeie 0 universo da comunicacao escrita.

Percebe-se que nas producdes textuais escritas, uma das principais formas
de comunicacao dos discentes, a verbalizacdo dos conhecimentos tem apresentado
varias lacunas do ensino, as quais vao desde problemas ortogréaficos, semanticos,
estruturais, gramaticais, interpretacdo e compreensao do texto, adequacdo ao
género, entre outros, e deixam visiveis 0 gargalo do ensino de Lingua Portuguesa,
pois ela ndo alcanca a todos os alunos do ensino médio, por diferentes questées;
uma delas é o fato de usarmos uma lingua prescrita pelos portugueses e que nao
serve como lingua “culta”, uma vez que falamos portugués brasileiro e escrevemos
de acordo com as gramaticas antigas que apresentam situagfes proximas do
portugués de Portugal , e ainda temos exemplos pautados nas literaturas classicas
em geral. Entdo, faz-se necessario que professores de Lingua Portuguesa estejam
atentos aos aspectos linguisticos, tais como a regido onde nasceu o0 estudante, a
sua classe social, a comunidade onde ele vive e 0 seu grau de letramento.

Diante da realidade do ensino da Lingua Portuguesa, irei analisar, revisar e

selecionar os textos produzidos por trés alunos do 3° ano “A” do Centro de Ensino
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Médio n° 06 de Sobradinho Il, com a intencdo de analisar e apresentar a revisdo
textual como um possivel caminho para o letramento do estudante no ensino de
lingua portuguesa na correcdo dos textos. O letramento caracteriza-se pelos
conhecimentos linguisticos, gramaticais e culturais, por parte do estudante, dos
fendmenos presentes em uma producao discursiva.

Quanto a revisao textual, trata-se de uma revisdo voltada para producdes
textuais com orientacdes que contemplem adequacdo ao género textual solicitado,

aspectos estruturais, gramaticais, ortograficos, linguisticos e semanticos.

Com o intuito de contribuir para a melhoria das produc¢des discursivas dos
discentes, em uma perspectiva para o letramento, que €: escrever, ler e entender o
gue esta escrito, e reescrever guantas vezes forem necessarias até que se alcance
0 objetivo proposto, tem-se o processo de revisdo, no qual trabalha-se o texto do
estudante por meio de apontamentos, indicacdes, correcéo textual interativa, a fim
de chegar ao produto esperado, ou seja, a producao textual dentro da formalidade
desejada para o nivel de instrucdo de um estudante de ensino médio e de acordo

com a tipologia textual solicitada.

Para tanto, € necessario refletir sobre alguns pontos a respeito do atual
sistema de ensino da Lingua Portuguesa, pois pesquisas comprovam que 0S
concludentes do ensino médio ndo adquirem as habilidades necessarias que se
esperam deles. Assim, o ambiente de sala de aula deve ser propicio para a leitura e
oferecer ao estudante varias opcdes para que ele possa compreender o ambiente
em que seu texto deve ser apresentado. Logo, devera descobrir qual género textual
que mais gosta e que serd adequado e assim, utilizar os diferentes géneros nas

situa¢des sociais. Entdo, pergunta-se:

o O estudante conclui o ensino médio sem o dominio da norma padrédo

escrita?

As instituicdes de ensino dividem o estudo da lingua em frentes, sendo que
um professor trabalha interpretacado de textos e redagao, outro, literatura, e aquele

gramatica. Logo:

o O estudo da Gramatica € contextualizado e ajuda a produzir textos? O

ensino da Lingua Portuguesa é fragmentado?

E, principalmente:
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A revisdo textual € um meio que possibilita ao professor ajudar ao estudante
na formalizacéo, corregéo, clareza e eficiéncia daquilo que ele quer demonstrar por

meio do seu texto, pergunta-se:
e Arevisao de texto contribui para o letramento do estudante?

O objetivo geral deste trabalho é analisar e apresentar a revisdo de texto
como um possivel caminho para o letramento no ensino de Lingua Portuguesa na

correcdo dos textos dos estudantes.
Os objetivos especificos sao:
¢ entender o processo de letramento no ensino de Lingua Portuguesa,;

e relacionar a revisdo de textos ao processo de letramento em Lingua

Portuguesa;

e analisar 0 processo de revisdo de textos produzidos por estudantes do 3° ano
“A’do Centro de Ensino Médio n° 6 de Sobradinho Il — DF.

O presente trabalho académico tem uma motivacéo inicial pelo fato de estar
em um curso de Pos-Graduacdo em Revisdo de Texto e, sobretudo, pelo interesse
em trabalhar na area de ensino de Lingua Portuguesa. Sabe-se que um dos grandes
dilemas enfrentados nas salas de aula pelos professores diz respeito a producéo
textual. Com esta pesquisa, pretende-se alcancar alguns esclarecimentos que
possibilitardo, desse modo, o desenvolvimento de um trabalho seguro de reviséo, na

sala de aula, voltado para o letramento do estudante.

Sob a dtica académica, essa reflexdo trard contribuicdes para a area do
ensino de Lingua Portuguesa voltada para a producéo textual, bem como reunira

informacdes relevantes sobre o tema pesquisado.

Do ponto de vista social, esta pesquisa podera contribuir para a melhoria do
sistema de ensino da Lingua Portuguesa, além de tentar provocar mudancas na
postura do docente em relacdo ao uso social da linguagem nas diferentes
modalidades discursivas, principalmente na modalidade escrita expressa pelos

discentes.

O trabalho foi entdo estruturado em 3 capitulos: No primeiro capitulo,
discorre-se sobre os conceitos de alfabetizacdo, de escolarizacéo e de letramento,

entre outros elementos de ensino da Lingua Portuguesa; no segundo, relaciona-se
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revisdo de textos e letramento em que se apresentam técnicas de correcdes; no
terceiro capitulo, tem-se a andlise dos textos dissertativos produzidos pelos alunos
do 3° ano “A” do ensino médio da Escola Classe n°® 6 de Sobradinho 1l — DF.

Posteriormente, tém-se as consideracdes finais.

Durante a pesquisa, sugeri aos estudantes o tema a ser desenvolvido por
eles, e a tipologia textual solicitada foi a dissertagdo. Antes do inicio do texto escrito,
houve um debate sobre o tema para que eles pudessem inteirar-se do assunto e a
proposta da atividade a ser desenvolvida.

A prética da revisdo textual ainda tem sido ndo s6 pouco adotada, como 0s
professores do ensino da Lingua Portuguesa nem sabem que existe, desconhecem
as técnicas de revisdo de texto. Com o presente estudo académico, espera-se trazer
contribuicdes para maior compreensdo do processo de letramento, por meio da
revisdo textual, bem como, mostrar novos caminhos que contribuam para melhor

qualidade dos textos escritos.
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1 DA ALFABETIZACAO AO LETRAMENTO

Sabemos que todo individuo influencia nas decisdes e € influenciado pelos
meios de comunicacdo e pela sociedade em geral, e é nesse contexto que a
Educacao tem papel fundamental a fim de que as pessoas possam ter participagao
social ativa e eficaz como cidadao, seja nas questdes de valores e concepcdes de

mundo e de vida, seja para sua pratica profissional.

O desenvolvimento da leitura e da escrita ndo ocorre de forma espontanea.
Logo, € necessario que o estudante entenda que a capacidade de transformar
pensamentos e ideias em texto escrito Ihe capacita para diferentes habilidades, uma
vez que o conhecimento transforma a vida do individuo, seja pessoal, emocional, ou
profissional e, consequentemente, melhora o exercicio do papel social, acesso ao

patrimonio cultural, etc.

Para Rodrigues (2003), a escrita nasceu para auxiliar necessidades
contdbeis mas, pouco a pouco, tornou-se um mecanismo para a padronizacdo da
lingua, e meio de comunicacdo para que os individuos se expressassem. A escrita é
considerada uma tecnologia, criada e desenvolvida para registro de informacoes,
difusédo de informacgdes e a construgdo de conhecimentos. Tal tecnologia garante
durabilidade a comunicacao verbalizada, pois transforma esta funcao comunicativa
em texto escrito. Na maioria das vezes, a intencao da escrita € a producao de textos

gue serédo alvos da atividade de leitura e atividade social.

Os jesuitas sdo os grandes responsaveis, no Brasil, pela introducdo da
escrita em Sao Paulo e em outras regides, pois ela foi um suporte para as praticas
de catequese que serviam aos objetivos da colonizacdo, mas além dessas praticas,
0S primeiros textos escritos séo relatos de viajantes e missionarios, 0s quais
narravam e descreviam nossas terras, povo e, escreviam ainda, textos oficiais do
Estado. Ao longo da histdria, as manifestagcdes de escrita foram registradas em
diversos materiais como pedra, argila, papiro, papel, e “a partir do século XX a
escrita entra no periodo de sofisticacdo, na era digital, computadores, discos
magneéticos, os chips, as infovias, etc” (RODRIGUES, 2003, p.44).

Hoje, a escrita é vista como um recurso tecnolégico e, segundo Magda

Soares (2003), engloba desde a habilidade de transcrever a fala até habilidades
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cognitivas e metacognitivas. A escrita é reflexo da lingua falada, e a lingua € uma
instituicdo social; vale ressaltar a analise das varidveis extralinguisticas,

socioecondmicas e historicas, desde o dialeto regional até o social.

Dessa forma, o homem é fruto do meio em que vive, assim sua linguagem
escrita e falada vai variar de acordo com a sua classe cultural, social e seu grau de
escolaridade. A instrumentalizacdo da lingua formal deve ser relevante na vida do
individuo porque ela o torna um ser com maior capacidade de argumentacao e

defesa de seus interesses e de sua comunidade, que € um direito de todos.

Na contemporaneidade, a escola conta com outros meios para a difusdo da
escrita, como a internet. O individuo esta em contato com a leitura e com a escrita
no trabalho, em casa, e na vida social. Mas néo se |é e se escreve nesses lugares
da mesma maneira e com as mesmas funcdes que se escreve na escola. Dai a
necessidade da escola cumprir seu papel com a leitura e a escrita, o que faz a
grande diferenca na formacdo de seus estudantes, uma vez que ndo da para
transferir tal responsabilidade a outras instituicdes, elas auxiliam no processo de
letramento, mas ndo tém o compromisso com a escrita formal e com as correcées
que se fazem necessarias para o processo de formagdo competente do leitor e do

escritor que segue vida afora, em diferentes momentos.

O percurso que compreende o periodo de alfabetizacdo e de escolarizacao
vivido pelos estudantes € de suma importancia, pois € uma fase em que eles
aprendem a conviver com o mundo da leitura e da escrita. Se estes periodos forem
pouco explorados, superficiais, isso ira refletir no futuro do estudante quando ele
tiver que lancar mao de habilidades para suas producdes textuais. Para melhor
compreensao sobre alfabetizacdo e escolarizacdo, Magda Soares (2003) discorre e

apresenta alguns conceitos.

1.1 A alfabetizacéo, a escolarizacéo e o ensino da Lingua Portuguesa

De acordo com Magda Soares (2003), a alfabetizacéo é a primeira fase de

7

escolarizacdo do individuo em que |he é apresentada a aprendizagem das
habilidades basicas de leitura e de escrita (alfabeto). Por meio dela, € possivel ao

aprendiz inserir-se no mundo da comunicagdo verbal escrita. Nessa fase, “é
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apresentado um conjunto de técnicas, procedimentos, habilidades necessarias para
a pratica da leitura e da escrita” Ribeiro (apud SOARES, 2003, p.91). No final desse
processo, tem-se um resultado que confirma ou néo a eficiéncia do processo. Em
sintese, para Ribeiro (apud SOARES, 2003, p.91):

Alfabetizagdo €é o processo pelo qual se adquire o dominio de
um cédigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e para escrever, ou seja: o
dominio da tecnologia — do conjunto de técnicas — para exercer a arte e
ciéncia da escrita.

Antes de chegar a escola, a crian¢a ou adulto, ja tem em suas mentes um
universo de palavras com as quais comunica-se com 0 mundo e realidade a que
pertencem. Ele ndo é um ser iletrado, apenas nao domina a escrita, a norma padrao.
Sabe-se que o individuo, antes de escrever, é capaz de falar e descrever inUmeras
situacdes, para isso ele faz uso diverso de diferentes palavras, sejam elas do campo
cultural, politico, social ou afetivo. Ele fala, logo a escrita deve fazer sentido para

quem a utiliza. Assim, em sua obra Freire (1983, p. 22) afirma:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo pode prescindir da continuidade da leitura daquele (...). Dai que
sempre tenha insistido em que as palavras com que organizar o programa
da alfabetizacdo deveriam vir do universo vocabular dos grupos populares,
expressando sua real linguagem, seus anseios, as suas inquietacbes, as
suas reivindicagbes, 0s seus sonhos. Deveriam vir carregadas da
significacdo de sua experiéncia existencial e ndo da experiéncia do
educador.

A alfabetizacdo deve ser uma consequéncia do legado cultural que vem
intrinseco em cada crianca ou adulto a ser alfabetizado, pois antes do individuo
chegar a escola ele tem uma bagagem de conhecimentos que séo passados pelos
familiares e demais pessoas de seu relacionamento. O sucesso da alfabetizacéo,
antes de tudo, tem que ser algo a mais para o aprendiz. Ele precisa querer e gostar,

sentir-se bem.

Para que esta fase de alfabetizacdo tenha éxito, € preciso valorizar os
conhecimentos prévios dos estudantes, bem como fazer com que ele sinta-se ator
responsavel pela construgdo do conhecimento, além de estar relacionado com a
realidade de cada um. Uma alfabetizacdo sélida e significativa ir4 refletir no futuro
dos estudantes, principalmente no que se trata da comunicagdo por meio de suas
producdes textuais, em que sdo verbalizados aquilo que se apreendeu, aquilo que

se internalizou, além de poder participar de forma mais eficiente na vida social.

Magda Soares (2003, p. 18), afirma que:
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Uma teoria coerente da alfabetizagdo devera basear-se em um conceito
desse processo suficientemente abrangente para incluir a abordagem
“mecanica” do ler/escrever, o enfoque da lingua escrita como um meio de
expressdo/compreensdo, com especificidade e autonomia em relacdo a
lingua oral, e, ainda, os determinantes sociais das funcdes e fins da
aprendizagem da lingua escrita.

O estudante que sabe ler, escrever e interpretar, apresenta melhor
autoestima, e assim pode oferecer melhores resultados pessoais e também na
realizacdo de suas atividades. Segundo Magda Soares (2003, p. 56), a cidadania
acontece em melhores proporcdes e condigdes quando o individuo é capaz de
apresentar-se por meio de sua escrita e de suas argumentagdes “na luta contra a
discriminacao e as injusticas sociais”. Para isso ele precisa estar letrado, ser capaz

de mudar o meio em que vive.

Quanto a escolarizacdo, sabe-se que toda pessoa, para ser alfabetizada,
passa por um periodo de permanéncia no ambiente de ensino, seja em uma
instituicdo regular (escola), formal, ou informal. E um processo necessario para que
ocorra a apreensdo da tecnologia da escrita, bem como o desenvolvimento de
diversas habilidades necessarias para a insercéo do individuo no mundo da leitura e
da escrita, conforme afirma Ribeiro (apud SOARES, 2003, p.89):

[...] considera-se que é a escola e a escolarizagdo que cabem tanto a
aprendizagem das habilidades basicas de leitura e de escrita, ou seja, a
alfabetizacdo, quanto o desenvolvimento, para além dessa aprendizagem
basica, das habilidades, conhecimentos e atitudes necessarios ao uso
efetivo e competente da leitura e da escrita nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita, ou seja, o letramento.

E relevante apontar que, segundo Soares (2003), quando se diz que o0s
indices de alfabetizacdo sdo desfavoraveis, negativos, que ha desinteresse e baixo
desenvolvimento nas praticas de leitura e escrita, e de que ndo foram oferecidas
atitudes positivas em relacdo ao uso da tecnologia da escrita e da leitura, bem como
de suas habilidades, é atribuido a escola, ao processo de escolarizacdo, o fracasso.
Durante o periodo de permanéncia no ambiente escolar, espera-se que o individuo
obtenha resultados positivos e relevantes para o seu melhor desempenho e

desenvolvimento no contexto social.

O processo de alfabetizacdo e de escolarizacdo deve ser responsavel por
despertar no estudante o interesse pela busca do conhecimento para além das
linhas do texto, para além das quatro paredes da escola. O conteludo deve fazer

sentido para o educando, e o professor deve incentiva-lo a néo ficar na
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superficialidade do que Ihe é oferecido, mas que deve ir além das péginas do livro,
do explicito. Trata-se de ndo apenas alfabetizar ou de repetir o conhecimento, mas

de recriar, renovar, do novo conhecimento, de algo inédito.

Uma fase de escolarizacdo e alfabetizacdo bem solidas, consistentes trara
resultados positivos no que diz respeito a verbalizagdo do conhecimento, nas
producdes textuais dos estudantes.

Segundo Soares (2003), quanto mais a pessoa |é e participa da cultura
escrita, melhor serd seu dominio e desempenho e maior sera seu poder de
convencimento e participagdo no contexto em que estiver inserido. O incentivo ao
estudante a transcender o conhecimento que lhe é oferecido, bem como o de
conhecer os fenbmenos que envolvem esse conhecimento € o caminho para o

letramento do educando, pois:

[...] comegcamos a enfrentar uma realidade social em que ndo basta
simplesmente “saber ler e escrever”: dos individuos ja se requer nao apenas
gue dominem a tecnologia do ler e do escrever, mas também que saibam
fazer uso dela, incorporando-a a seu viver, transformando-se assim seu
“estado” ou “condigcdo”, como consequéncia do dominio dessa tecnologia
(SOARES, 2003, p.29).

O ato de escrever, de verbalizar o conhecimento, aquilo que se apreendeu
deve ser prética principalmente no ensino de Lingua Portuguesa para que o
estudante consiga cada vez mais melhorar seu desempenho na vida pessoal,
escolar, profissional e social.

A melhora no desempenho da escrita, da producéo textual, acontece a partir
de um intenso trabalho tanto da parte do professor quanto da parte do estudante.
Envolve o processo de corre¢do interativa, apontamentos, orientacdes quanto a
estrutura e tipologia textual, enfim, trata-se do processo de revisao textual para a
competéncia nas praticas de leitura e de escrita que deverdo ser feitas pelo
professor e pelo estudante, e reescrita, por parte deste, para que o texto esteja de
acordo com a tipologia textual solicitada, bem como dentro das formalidades
necessarias, a fim de transmitir com clareza aquilo que se propde. Logo, a reescrita
tem papel crucial para a formacéao do individuo.

Ao se falar de um ensino de Lingua Portuguesa voltado para o letramento
do estudante, faz-se necessario compreender o que Magda Soares (2003) fala a

respeito do assunto, o que sera abordado no préximo topico.
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1.2 O significado de letramento e o ensino de Lingua Portuguesa

O termo letramento foi inserido por Magda Soares (2003) na Educacéao
Brasileira no ano de 1980. A autora apresentou a necessidade de reconhecimento
das préticas sociais em relacdo a leitura e a escrita, além das praticas tradicionais
de se ler e escrever. Segundo ela, esses comportamentos e praticas sociais de
leitura e de escrita foram adquirindo visibilidade e importancia a medida que a vida
social e as atividades profissionais foram se tornando cada vez mais centradas na, e
dependentes da lingua escrita, revelando insuficiéncia de apenas alfabetizar — no

sentido tradicional — a crianca ou o adulto.

Para Magda Soares (2003), a discussao sobre letramento no Brasil deu-se
de forma diferenciada a de outros paises. No Brasil, durante algum tempo, néo
existiu diferenca entre alfabetizacdo e letramento, enquanto na Franca e nos
Estados Unidos, por exemplo, houve uma distancia entre os termos. Esse
afastamento deixou o Brasil em desvantagens, pois um pais com grande percentual

de analfabetos ndo avanca socialmente, nem economicamente.

As pessoas que apresentam bom desempenho no ato de ler, de escrever e
de interpretar, tém mais seguranca ao expressarem-se e ao apresentar suas ideias e
argumentacfes, e assim podem oferecer melhores resultados pessoais e
profissionais em suas atividades. O exercicio da cidadania acontece em melhores
proporcdes quando o sujeito é capaz de defender e argumentar suas ideias. Para
isso ele precisa estar letrado, ser capaz de mudar o meio em que vive e construir, a
partir disso, melhores condi¢des para ele e para aqueles que estdo ao seu redor.

A fundamentacéo da leitura e da escrita € de suma importancia na conexao
das ideias e aprendizagem que tornam o homem livre. O emprego da linguagem faz
uma divisdo na historia do individuo, antes de ler e escrever e depois de ler e
escrever. Desde a pré-histéria o homem ja pintava as cavernas como simbolo para
melhor alcance de seus objetivos, ou seja, até mesmo antes da escrita existir, 0
homem ja necessitava simbolizar, registrar. Com a aquisicdo da escrita, 0 homem
pode registrar sua cultura, as descobertas, as emocdes, sua poesia, enfim, sua
maneira de ver o mundo. A leitura e a escrita registram a significancia dos homens e

de sua historia.
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A escrita passa por processo de aperfeicoamento que decorre de
enriquecimento de acéo, de experiéncias vividas e de sonhos que demandam suas
emocodes, seu desenvolvimento intelectual e cultural. Dominar a lingua oral e escrita
é fundamental para a participacdo social efetiva, pois € por meio desse processo
que o homem se comunica, tem acesso as informacdes, expressa e defende pontos
de vista, partilha ou constroi visdes de mundo, produz conhecimentos. E o que
Freire (1983, p.24) descreve que:

A leitura critica da realidade, dando-se num processo de alfabetizacdo ou
ndo é associada sobre tudo a certas praticas claramente politicas de
mobilizacdo e de organizacdo, pode constituir-se num instrumento para o
gue Gramsci chamaria de a¢do contra-hegemonia.

Logo, nos Parametros Curriculares Nacionais (1997), a escola cumpre sua
funcdo de garantir a todos os seus estudantes o acesso aos saberes linguisticos,
necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos e “na luta

contra a discriminacéo e as injusticas sociais” (SOARES, 2003, p. 56).

O processo de leitura e de escrita requer esfor¢co e dedicacdo do estudante,
mas também a orientacdo e a mediacdo segura do professor. O estudante deve
saber que ele é parte de tal processo. Ao professor cabe o papel de facilitador para
que ocorra uma producéo textual de qualidade na escola. E o que Freire (1983, p.
22) aponta quando destaca que “a alfabetizacdo é a criagcdo ou a montagem da
expressao escrita e da expressdo oral. Esta montagem ndo pode ser feita pelo
educador para ou sobre o alfabetizando. Ai tem ele o momento de sua tarefa

criadora”.

Os ensinamentos de Freire e Soares apontam que a leitura deve fazer parte
da construcdo do senso critico do ator social, pois é ele quem vai tomar as decisdes
gue influenciardo na sua vida e na vida daqueles com os quais se relaciona de forma

direta e indireta.

Para entender o processo de letramento é necessario que a escola e os
seus profissionais de lingua portuguesa, e 0os demais que tém na escrita sua
ferramenta indicadora, percebam se o estudante foi capaz de compreender e
transformar suas ideias em texto escrito, analise e apresente uma revisao textual
capaz de fazer com que o estudante repense 0 que escreveu e o transforme em um

texto que apresente coesdo e coeréncia.

Alfabetizar é ensinar o cédigo alfabético, letrar € familiarizar o individuo com



21

os diversos usos sociais da leitura e da escrita. Portanto, escrever € causar uma
revolucdo tanto nas emoc¢Bes quanto na razdo, pois o individuo que consegue
produzir e reproduzir texto sai de um mundo de escuriddo e passa a enxergar novas

oportunidades e perspectivas.

Dessa forma, pressupde-se que o letramento deve ter uma atitude de
liberdade libertaria. Nao pode apenas ser funcional, ou seja, deve ser uma
ferramenta que habilite o adulto, jovem ou crianca, tornando-os capazes de fazer a
diferenca, que comeca com suas argumentacdes orais, sua participacdo e
autonomia na sociedade, organizadas por meio de suas ideias e passadas para a
forma escrita, que é uma demonstracdo da capacidade intelectiva do individuo

letrado, em sua producéo escrita.

A questéo do letramento esta além da propriamente dita alfabetiza¢do. Diz-
se do sujeito que utiliza seus conhecimentos, como ele age e interage nos mais

variados ambientes discursivos e sociais, diz respeito ao:

desenvolvimento para além dessa aprendizagem basica, das habilidades,
conhecimentos e atitudes necessarios ao uso efetivo e competente da
leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita
(RIBEIRO apud SOARES, 2003, p.89).

N&o se deve esquecer que a gramatica normativa da Lingua Portuguesa é
uma ferramenta que auxilia o texto, € um meio e ndo um fim. Isso nao deve interferir

no processo da producdao textual, porém, no processo de revisao textual.

Assim como alfabetizacdo e escolarizacdo estdo fortemente interligados, o
vinculo maior do letramento da-se com a alfabetizacdo. Quanto melhor for a
alfabetizacao de um individuo, melhor sera o seu desempenho em qualquer contexto
social em que estiver inserido. Trabalhar o ensino da Lingua Portuguesa com o
estudante para o seu letramento € fazé-lo refletir sobre sua pratica, seu

desempenho, bem como a aplicabilidade da aprendizagem.

A busca pela competéncia na escrita do estudante acontece a partir de um
intenso trabalho de revisao, refaccdo, reescritura entre ele e o professor para que
cheguem ao produto esperado. A escola ndo deve ser a uUnica instituicdo a
caracterizar um individuo alfabetizado ou nédo alfabetizado, o que determina esse
processo Sao as experiéncias, tais como: capacidade de aplicar os conhecimentos

adquiridos na pratica cotidiana.
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Hoje, a escola, em pleno século XXI, ainda ndo tem bem claro qual é a
verdadeira necessidade de leitura e de escrita que o mundo da politica, da
economia, das relacdes sociais e da globalizacéo exige do ser que se diz letrado. A
leitura de mundo que o estudante deve fazer estd além dos muros da escola, que
infelizmente n&o tem acompanhado as mudancas decorrentes. O Brasil, ao
participar de concursos mundiais que envolvem a leitura e a escrita e 0 raciocinio
relacionado a uma leitura integral, sempre deixa a desejar. O mundo esta sempre
mudando e exigindo cada vez mais praticidade e aplicabilidade dos conhecimentos
adquiridos, portanto, ndo basta decodificar um cdodigo, é necessario interpreta-lo e

aplica-lo.

E importante observar que o estudante brasileiro ndo tem o habito de leitura
arraigado em sua cultura, sendo que muitas vezes ele afirma que nao gosta de ler, o
que pode ser confirmado na prética diaria de sala de aula. As consequéncias deste
ato sdo terriveis, pois o fato de ndo ler também néo permite que ele escreva e iSS0 0
incapacita nas habilidades de leitura e de escrita. Assim, ele ndo fala, ndo questiona,
nao desenvolve o senso critico, e torna-se um individuo apético e insensivel ao que
passa ao seu redor. Torna-se incapaz de lutar pelos seus direitos. E preciso ler o
mundo para depois codifica-lo. S6 se pode desejar ou gostar de algo quando se
conhece, assim também ocorre com a leitura e a escrita. O saber precisa ser

compartilhado e descentralizado da escola, do professor e do livro didatico.

O pensamento de Irandé Antunes (2007) discorre sobre alguns pontos
relevantes para melhor producdo textual para além da gramatica e de suas
nomenclaturas, para além do dito “erro”. E necessario que o professor de lingua
portuguesa liberte-se das correntes que o atrela as normas da gramatica, da norma
padrdo e parta para uma producédo textual escrita em que o estudante coloque para
fora, por meio da escrita, seus anseios, metas e projetos e que a gramatica seja
apenas a ferramenta que Ihe possibilite a capacidade de transformar em textos seus

sonhos e projetos.

N&o se deve esquecer que a gramatica normativa da Lingua Portuguesa é
uma ferramenta que auxilia o texto, € um meio e ndo um fim. Isso ndo deve interferir

no processo da producgéao textual, porém no processo de revisao textual.

A leitura € um processo que vai muito além da mera decifragdo de palavras

ou frases, muito comum no processo educativo em que o professor deve se
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preocupar com a leitura significativa de mundo. Muitas vezes, o estudante e o
professor fragmentam o texto em partes, construindo um sentido para cada uma das
palavras. Essa leitura fragmentada ndo permite ao leitor o entendimento do texto. A
leitura e a escrita tem que fazer sentido e trazer prazer para quem a lé. Nao basta o
estudante pegar o livro e dizer que esta lendo, sendo que ele ndo esta entendendo
nada. Ele precisa compreender e ter consciéncia do que se passa no texto, saber
qual o assunto e em qual contexto esta sendo empregado. SO a partir desta
compreensao é gue o estudante sera capaz de produzir um texto de qualidade, pois
sabera 0 que esta escrevendo e a mensagem que quer fazer chegar ao seu

interlocutor, o qual apresentara um olhar critico sobre o tema apresentado.

O desenvolvimento, ndo s6 da leitura, mas também da escrita, ndo ocorrem
de forma espontanea. Portanto, o letrado que se apropriou suficientemente da
escrita e da leitura a ponto de usa-las com desenvoltura e com propriedade desde o
periodo de sua alfabetizacdo, incentivado pela escola e pelo cotidiano (cultura) em
que vive, provavelmente se tornard um sujeito competente em suas atribuicbes

escolares, sociais e profissionais.

1.2.1 O ensino de Lingua Portuguesa

O ensino de Lingua Portuguesa traz inquietacdes para toda a comunidade
educativa. E comum professores das diferentes disciplinas atribuirem ao professor
de Portugués a responsabilidade do fracasso do estudante nas diferentes atividades
de escrita propostas, sejam elas nas areas de humanas ou exatas. Logo, em relacéo
ao ensino/aprendizagem de lingua portuguesa, Irandé Antunes (2003) expfe que a
atividade pedagdgica de ensino do portugués deve tomar como eixos fundamentais
qguatro campos: oralidade, escrita, leitura e gramatica. Assim, esta responsabilidade
deveria ser compartilhada.

De acordo com a autora, as atividades relacionadas a oralidade devem ser
voltadas para a variedade de tipos e de géneros de discursos orais, de modo que
essa oralidade seja orientada para facilitar o convivio social, para proporcionar o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos.

A escrita, que é o segundo eixo, diz respeito as atividades que fortalecem a
producéo textual que visem alcancar leitores e que estes sejam adequados para o

publico que se quer atingir. A apresentacdo do texto é um instrumento que garante a
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indicacao de conhecimentos prévios que se relacionam com a aplicacdo das normas
gramaticais. Isso demanda, ainda, leituras diversificadas que embasem e
solidifiquem a prética da producéo escrita em sala de aula.

A leitura deve ser motivadora e critica de forma que extrapole os muros da
escola e a simples decodificagdo de cbdigos, porque assim a interpretacdo vai além
das paginas dos livros e alcangcam mecanismos capazes de mudar suas ideologias e
pensamentos.

Sabe-se que a gramatica normativa ndo deve existir para servir-se, mas ¢é
importante que seja entendida e recebida como uma ferramenta a servigo do texto.
Ela € um dos mecanismos daqueles que leem, escrevem e a utilizam para discursos
orais e escritos.

Durante as producdes textuais dos estudantes que participaram deste
estudo, observei que as aulas de Lingua Portuguesa contribuem significativamente
para a construcao de habilidades de falar, ouvir, ler e escrever.

1.2.2 O texto

O texto, segundo Marcuschi (2000) opera em planos enunciativos complexos
gue transcendem o funcionamento das regras fixas, pois, perpassando-as estao as
relagbes existentes entre os individuos, isto €, como diz a autora, “ o texto se da
como um ato de comunicacdo unificado num complexo universo de acdes
alternativas e colaborativas” (MARCUSCHI, 2000, p. 79).

O texto € uma proposicdo de ideias e sentimentos que envolvem emocoes,
sentimentos, conhecimentos que sdo incomensuraveis. Quando o estudante propde-
se a escrever, ele trara para o seu texto uma gama de conhecimentos que foi
construida no decorrer de sua histdria, seus conhecimentos e o contexto social,
cultural em que ele vive e conhece. A principio, ao comecar a se tecer um texto, ndo
se pensa em normas gramaticais. O autor coloca em questdo apenas suas emocoes

e conhecimentos a respeito do tema.

1.2.3 O género textual
A sociedade, o meio, o grupo, a comunidade em que o individuo esta
inserido € que vai determinar 0 género textual que ele vai utilizar nas diferentes

situagdes cotidianas.
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Os géneros textuais sdo diversos, podem ser: didlogo, cartas, bilhetes,
tratados até teses cientificas. Eles surgem da necessidade de comunicagdo na
sociedade, estdo repletos de elementos que caracterizam o contexto em que sao
empregados. Segundo Marcuschi (2000) os géneros textuais sdo fenémenos
historicos, profundamente vinculados & vida cultural e social. Fruto de trabalho
coletivo, 0s géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia-a-dia. Sdo entidades socio-discursivas e formas de acao social
incontornaveis em qualquer situacdo comunicativa. Os géneros nao sao
instrumentos estanques e enrijecidos, € uma acao criativa. Caracterizam-se como
eventos textuais altamente maleéveis, dinAmicos.

A expressao tipologia textual serve para designar uma espécie de
construcdo teodrica definida pela natureza linguistica de sua composicao (aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacbes logicas, semantica). As diversidades
textuais abrangem algumas categorias, tais quais: narracdo, argumentacao,
exposicao, descri¢ao, injuncao.

A expressdo género textual é uma nocdo vaga que refere-se a
materializacdo de textos que encontram-se em nossa vida diaria e que apresentam
caracteristicas sécio-comunicativas definidas por contetdos, propriedades
funcionais, estilo e composicao caracteristica.

Entende-se que os tipos textuais sdo seis, jA 0s géneros sdo inameros.
Alguns exemplos de géneros textuais seriam: e-mail, whatsApp, telefonema,
sermao, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica,
aula expositiva, reunido de condominio, noticia jornalistica, hordscopo, receita
culinaria, bula de remédio, lista de compras, carddpio de restaurante, instrucées de
uso, outdoor, inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada, conversacao
espontanea, conferéncia, carta eletronica, bate-papo por computador, aulas virtuais,
etc.

Assim, o professor regente de turma precisa estar atento as diferentes
modalidades textuais e saber qual o texto ideal para cada momento da vida do
estudante. E necessario que ele saiba empregar o texto a cada situacio requerida
pelas diferentes situacbes que ele viva. Dessa forma, este trabalho busca
desenvolver e melhorar, nos estudantes e nas suas redagdes escolares, 0 uso da
Lingua na modalidade escrita dentro do dominio discursivo instrucional (Marcuschi,
2000).
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2 TECNICAS DE CORRECAO: TURNO DO PROFESSOR

O trabalho de producéo textual por parte do estudante € o momento de
expor seus conhecimentos e habilidades sobre determinado assunto. E nesta
producao textual que se encontram muitos desvios gramaticais de acordo com
a norma. Sabe-se que o professor tem grande relevancia nesse processo, pois
é ele quem ira intervir e orientar as adequacdes e melhorias necessérias para
gue o estudante consiga apresentar de maneira clara e coerente suas ideias.

Para Ruiz (2013), ao falar desse momento de interacdo entre o
professor e o estudante ao longo do processo de criagdo textual, correcdo e
revisdo, apresenta-se um possivel “caminho” para o trabalho de corregcéo de
redacdes na escola, que vise uma revisdo textual eficiente e participativa, com
uma perspectiva para o letramento no ensino de Lingua Portuguesa.

A autora, em sua obra, apresenta os dilemas e situagdes vivenciados
pelos professores de Lingua Portuguesa quando se trata de corrigir redacdes.
Apesar de muito ja se ter discutido acerca do ensino de Lingua Portuguesa e,
em especial, da pratica de producédo textual, existem ainda grandes lacunas
nesse campo de producdes escritas e varias indagacdes de educadores sobre
a melhor maneira, ou a mais adequada, de se corrigir redacdo na escola e de
como encaminhar os textos para a revisao e reescritura por parte do estudante.

Em sua obra, a autora apresenta orientacdes e subsidios para o
professor concernente a esse trabalho de producé&o e revisdo textual, bem
como na indicacao de possiveis caminhos para a refaccdo do texto, além de
mostrar na pratica como professores de Lingua Portuguesa trabalham correcéo
com os estudantes, a revisdo e reescritura de textos, e alguns resultados

alcancados com essa pratica.

Sobre corre¢éo, a autora apresenta algumas estratégias adotadas por
professores ao intervirem nas producgdes textuais dos alunos. Ela mostra a
correcao/intervencao feita pelos profissionais por escrito no corpo do texto do
proprio aluno, na margem ou, ainda, no que a autora chama de “pds-texto”.
Ruiz (2013) aponta como referéncia a tipologia de correcéo de redacdes citada
por Serafini (1989): a indicativa, a resolutiva e a classificatoria. Para ela, boa

parte dos professores oscila entre a primeira e a segunda tendéncia, sendo a
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terceira de ocorréncia mais rara.

No que diz respeito a correcao indicativa, Serafini (1989 apud RUIZ,
2013, p. 36) afirma:

A correcao indicativa consiste em marcar junto a margem as palavras,
as frases e os periodos inteiros que apresentam erros ou Sao pouco
claros. Nas corre¢Ges desse tipo, o professor frequentemente se
limita a indicacéo do erro e altera muito pouco; ha somente correcdes
ocasionais, geralmente, limitadas a erros localizados, como o0s
ortograficos e lexicais.

Nesse tipo de corre¢ao, normalmente o professor faz apontamentos ao
longo do texto do estudante, na margem ou até apos o texto, sinaliza de forma
verbal ou ndo verbal, usa circulos, asteriscos, marca um “x”, sublinha, para que

o estudante veja e solucione o problema de producgéo encontrado.

Outro modelo de correcdo de redacdo utilizado por professores é a
correcdo resolutiva, segundo tipo de corre¢cdo apontado na obra de Serafini
(1989 apud RUIZ, 2013, p.41) e que consiste em:

corrigir todos os erros reescrevendo palavras, frases e periodos
inteiros. O professor realiza uma delicada operacdo que requer tempo
e empenho, isto é, procura separar tudo o0 que no texto é aceitavel e
interpretar as intencdes do aluno sobre trechos que exigem uma
correcao; reescreve depois tais partes fornecendo um texto correto.
Neste caso, o erro é eliminado pela solu¢do que reflete a opinido do
professor.

Embora esse seja um tipo de correcdo menos encontrado, as
estratégias utilizadas para essa modalidade sdo escrever dicas na parte
superior ao problema encontrado, mostrar possiveis substituicdes,
deslocamentos, supressoées (riscando as formas problematicas).

O terceiro tipo de correcdo é a correcdo classificatéria. Serafini (1989
apud RUIZ, 2013, p.45) afirma que:

tal correcéo consiste na identificagdo ndo ambigua dos erros através
de uma classificagdo. Em alguns desses casos, 0 proprio professor
sugere as modificacdes, mas € mais comum que ele proponha ao
aluno que corrija sozinho o seu erro. [...]

Esse € um tipo de correcéo pouco utilizado. Algo importante a ressaltar
€ que a grande maioria dos professores faz uso de simbolos (normalmente sao
abreviacdes) para indicar os erros nas producdes textuais dos estudantes.
Trata-se de letras ja conhecidas dos estudantes, mas que podem variar a

critério de cada professor, sendo que cada letra corresponde a um termo
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metalinguistico, como pode-se ver no quadro abaixo, apresentado na obra de

Ruiz (2013, p. 46):

Quadro 1 — Quadro de simbolos utilizados nas corre¢des textuais

Fonte: Ruiz (2013, p.46).

SiMBOLO SIGNIFICADO PROFESSOR USUARIO
A Acentuagao A, C.,E., I, ML, Mt, N, S.
Amb Ambiguidade E.
D Dubiedade A.
Coes Coeséo E:
Coer Coeréncia E.
? Confuso Cii Bz iy Meiy NS5
CP/Col Pron Colocagdo Pronominal E.
CN Concordancia Nominal E.
(& Concordéancia l., Mc., Mt.
Ccv Concordancia Verbal C.,E.
DG Desvio Gramatical A.
Cr Crase E:
DL Desenho da Letra E.
TL Tragado da Letra A.
DD Discurso Direto E
DI Discurso Indireto E.
DS Divisao Silabica N.
El Erro de Informagéo C.
EF Estrutura da Frase E.
Fr Frase malconstruida C.
FN Foco Narrativo E:
FV Forma Verbal A, E.
G Grafia E:
IL Impropriedade Lexical Mc., Mt.
v Impropriedade Vocabular A, E.
Voc Vocabulario C.
M Maiuscula G, E., N
m Minascula E.
LO Linguagem Oral A,E.
o) Ortografia A, C,E., I, Mc., Mt,, N., S.

Estes codigos sdo mais utilizados na rede particular de ensino.

2.1 A correcéo textual-interativa

A interacdo € uma acao que se estabelece entre duas ou mais pessoas

para que haja uma troca, uma acdo reciproca. Logo, a correcao textual-

interativa é caracterizada por dialogar com o estudante a respeito de seu texto.

O professor faz comentarios mais extensos que o0s simples apontamentos e

marcacdes e vém registrados em forma de “bilhetes” no espago do “pds-texto”.

Segundo Ruiz (2013, p. 47) “esses ‘bilhetes’, em geral, tém duas

funcbBes basicas: falar acerca da tarefa de revisdo pelo aluno [...], ou falar,
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metacursivamente, acerca da propria tarefa de correcdo pelo professor.’
Grande parte destes bilhetes que orienta o trabalho de refacgéo pelo aluno,
reforca de forma positiva a revisao, revelando, assim, certo grau de afetividade
entre os envolvidos no processo. E o que a autora mostra no trecho de redacéo
a sequir:

Figura 1 — Bilhete orientador de interagc&o na correcéo textual

Fonte - Ruiz (2013, p.49).

No exemplo acima, percebe-se que existe uma relacdo de interacao
entre os interlocutores, ha uma correcao discursiva dialégica e ndo codificada.
“E a expressdo maxima de dialogia” ( BACKTIN, 1987 apud RUIZ 2013, p.50).

Além da correcdo como reforco positivo, a autora aponta também a
correcdo como reforco negativo em que € cobrada a tarefa de refaccdo nao
realizada pelo estudante, e a correcdo metadiscursiva, em que o professor fala
do préprio trabalho de correcéo.

Em outras palavras, Ruiz (2013, p. 52) conclui que:

A correcao textual interativa é, pois, a forma alternativa encontrada
pelo professor para dar conta de apontar, classificar, ou até mesmo
resolver aqueles problemas da redacdo do aluno, que por alguma
razao, ele percebe que ndo basta via corpo, margem ou simbolo.

ApOs o0 processo de orientacdo para a revisao e refaccéo de textos dos
estudantes por parte dos professores, chega-se ao momento de reescrita das
producdes textuais, chamado pela autora de “A revisao (o turno do aluno): uma
leitura da leitura”. A autora verifica, portanto, o que acontece nas refacc¢oes de
textos diante de cada estratégia de correcdo utilizada, seja a indicativa, a
resolutiva ou a classificatoria, e como se da o comportamento do estudante

quando a correcdo é de ordem textual-interativa. Trata-se de uma leitura da
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leitura que os estudantes realizam da leitura que o professor realizou de seus

textos.

2.2 Arevisado: turno do aluno

Para Ruiz (2013) a revisao do texto é feita pelo estudante e dependera
muito do tipo de correcgéo feita pelo professor. A revisdo consiste na reescritura
textual fazendo as alteracbes e correcdes sugeridas e apontadas pelo

professor.

e Reescritas pds-correcao indicativa: trata-se de o professor apontar
0s problemas encontrados no texto do estudante. A questéo é que
nem sempre o estudante compreende o que o professor quer que
ele conserte em seu texto. Muitas vezes ele ndao tem o
conhecimento linguistico ou gramatical necesséario para corrigir
determinado problema apontado. A outra questdo possivel,
também, é que, muitas vezes, a correcao indicativa ndo faz sentido
para o estudante. Assim, o professor deve falar que ha problema de

coesao e coeréncia e dizer o que tais termos significam.

Segundo Serafini (1989 apud RUIZ, 2013, p.95):

a correcdo indicativa pura e simples € inadequada como forma
interventiva, pois muitas vezes é ambigua. Esse tipo de correcéo,
segundo ela, ndo leva o aluno a solugdo dos seus problemas,
especialmente se o erro ndo vem apontado com precisao.

e Reescritas pos-correcdo resolutiva: trata-se de o professor
apresentar a solucao para os problemas encontrados na redacéo do
estudante. Ele ndo terd o trabalho de procurar possiveis solucdes,
pois o professor ja o fez. O trabalho de reflexdo sobre o texto deixa
de existir, passando a ser apenas uma reprodugdo mecanica. Ruiz
(2013, p.61) afirma que “o professor que resolve os problemas do
texto mostra-se interessado muito mais em dar a solucdo para o

aluno do que em levéa-lo a pensar em uma possivel solucao.

Esse tipo de correcéo € demonstrado na redacéo seguinte:
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Figura 2- Redacéo de estudante

Eron NANARLN W’MM (Vo
/ fwu}hD\A kaao\‘m
g o e

OBS. (12 vers&o): Z. insere -feira (na sequéncia Em uma terga peguei minha capanguinha); desloca
E fui para o paragrafo anterior; coloca o ponto final apds galinheiro; acrescenta a maitscula O em
os frangos, e separa atoa com um pequeno trago vertical, acrescentando-lhe a crase.

Fonte: Ruiz (2013, p. 60)

A tarefa de revisdo e reescritura do texto por parte do estudante é
consequéncia de varios fatores. Determinados apontamentos podem soar ndo
como uma ordem, mas apenas uma sugestdao. Outros demandam uma
retextualizacdo muito trabalhosa, com alteracbes complexas, muitas vezes

incompreensiveis, e isso faz com que o estudante deixe de fazer a reescritura.

A autora acrescenta, ainda, que as caracteristicas da producao textual
reescrita pos-correcdo classificatéria assemelha-se com a reescrita poés-
correcdo indicativa: depende muito da interpretacdo e entendimento do que o

professor lhe solicitou ou lhe apontou.

2.3 O dialogo correcao/revisdo (o turno do pesquisador): Uma leitura da

leitura da leitura

A autora contempla a funcionalidade das diversas formas
interventivas de como o recurso de mediacdo e de coautoria por parte do
professor no trabalho de producdo de textos escritos na escola estédo
relacionados a concepcao de linguagem e estratégia de intervencéo escrita, ou
seja, relaciona a forma como este fala dos problemas do estudante, via

correcdo a postura teodrica que tem relativamente a linguagem e sua
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funcionalidade na pratica do cotidiano. Assim, a correcdo deve ser entendida

como um género especial de discurso.

Ruiz (2013) afirma que ao corrigir redagcbes na escola, o grande
desafio é: “como (ndo) corrigir redacdes na escola”. Ela procura uma resposta
e apresenta argumentos tedricos que indicam as vantagens metodologicas de
uma corregdo de natureza textual interativa, tentando ainda mostrar que se

imp0de, na escola de hoje, uma revisdo da concepcédo de linguagem atuante.

Logo, séo refletidas questdes do ensino da lingua portuguesa que
contribuem para que o leitor figue atento para perceber, de modo critico e
reflexivo, pois se sabe que a correcdo no sentido tradicional ndo surte efeitos
positivos. Entdo, uma mistura dos diferentes modos de correcdo podem atingir

melhores resultados e objetivos no trabalho com a Lingua.

ApoOs discorrer sobre a obra de Ruiz (2013), utilizarei estes conceitos
para a correcao, revisdo e refaccéo dos textos produzidos pelos estudantes do
Ensino Médio da escola pesquisada. Também aplicarei na minha pratica de
sala de aula. Entendo que toda teoria estudada e aplicada durante a realizacao
deste trabalho me capacitara para melhor desempenho em sala de aula
doravante. Observei que a teoria apresentada pela autora é a realidade que
nés, professores de portugués, encontramos em nossas escolas. Assim, foquei
para a estrutura da dissertacdo e para a consciéncia gramatical. A questao do
estudante como ator social e consciente da escrita sera objeto de um trabalho

de estudo que darei continuidade futuramente.
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3 DA TEORIA A PRATICA EM SALA DE AULA

De acordo com Ruiz (2003, p.12) o que da certo numa correcdo de
redacdo, ou seja, 0 que leva a uma escrita qualitativamente melhor, por parte
do estudante, é o tipo de leitura que o professor faz da producdo. Leituras que
tomam o texto todo como unidade de sentido sdo mais produtivas que as que
focalizam apenas parte do texto, ou unidades menores do que o texto. E a

partir desse cuidado que o trabalho de correcéo e reviséo textual foi realizado.

Antes de prosseguir a analise das producfes textuais realizadas por
alunos do 3° ano do ensino médio do Centro de Ensino Médio de Sobradinho
II- DF, é relevante ressaltar os procedimentos e técnicas adotados para a tarefa
de producéo, correcdo e revisao textual por parte desses estudantes. Foram
caminhos que, acreditamos, poder ajuda-los para uma melhor producéo

textual, pois eles estdo a caminho de vestibulares e concursos.

A grande demanda € por uma producdo textual clara e consistente,
pois o texto escrito e falado é o passaporte para a vida académica, profissional
e social. Logo, o texto deve ser bem fundamentado teoricamente, a fim de

convencer o leitor sobre a verdade que se quer passatr.

A escola deve oferecer um ambiente que preze e busque o
desenvolvimento de um grande numero de competéncias e habilidades
capazes de levarem o estudante a construcdo da leitura e da escrita,
ferramentas que garantrdo um bom desempenho na formacdo e

especializacéo do profissional e cidaddo do amanha.

E preciso entender que a leitura e a escrita perpassam por todas as
disciplinas, assim, o professor de portugués ndo deve ser o Unico penalizado
em relacdo a escrita e revisao de textos, pois a escrita, a compreensao e a
leitura funcionam como pano de fundo para a ocorréncia da aprendizagem e do

conhecimento de todas as areas.

E com base nessa responsabilidade da escola, no desenvolvimento
das habilidades dos seus estudantes para a obtencdo da competéncia na
escrita, que este trabalho foi iniciado, pois se acredita que o professor, junto ao
estudante, podem desenvolver um trabalho de producao textual de acordo com
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aquilo que lhe é solicitado a partir de um intenso trabalho de producéo,

correcgao e revisao textual.

A proposta do trabalho de pesquisa sobre A revisdo textual como um
possivel caminho para o letramento primeiramente foi apresentada a escola,
Centro de Ensino Médio n® 06 de Sobradinho IlI, que aceitou o projeto.
Posteriormente, ap6s conhecer a turma, 3° ano A, foi apresentada a proposta
de producdo textual _ redacdo dissertativa _, por ser o género textual
trabalhado no momento, e por ser, também, cobrada em vestibulares e ENEM

(Exame Nacional do Ensino Médio).

Durante a prelecdo do que se queria dos estudantes, foi feita uma
apresentacao do que se pretendia que eles realizassem no decorrer da escrita
da producao textual. Falei sobre teorias que envolvem coesdo e coeréncia,
aspectos gramaticais, embasamento tedrico a respeito do tema a ser

desenvolvido; a apresentacao estrutural, a limpeza do texto (evitar rasuras).

Apesar de os alunos ja conhecerem a estrutura da dissertacéo, reforcei
ainda mais as caracteristicas essenciais para essa tipologia: introducéo,
desenvolvimento e conclusdo. Foi fornecida a turma uma pequena lista
explicativa desses elementos constitutivos da dissertagdo, bem como algumas
orientacdes basicas (vide anexo A). Em seguida, a turma foi dividida em 4
grupos, foi entregue um texto a cada grupo. O tema dos textos (vide anexos B,
C, D e E) era o mesmo: “A relevancia das redes sociais na atualidade”, apenas
variavam os pontos de vista. Na sequéncia, abriu-se um debate em sala de

aula e cada grupo colocou seu ponto de vista.

ApOs o0 debate, cada estudante iniciou sua producdo textual
dissertativa argumentativa e, durante a producdo, procurei sanar as
dificuldades que apresentavam em colocar no papel suas ideias e teses por
eles levantadas; orientei-os, também, a respeito da necessidade de
consultarem o dicionario de Lingua Portuguesa sempre que tivessem davida na

hora de escrever. Na aula seguinte, as redagdes foram recolhidas e analisadas.

Os aspectos analisados foram: estruturais, gramaticais, linguisticos,

conforme tabela a seguir:
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Quadro 2: Aspectos analisados nas producdes textuais dos estudantes.

Aluno:
Parecer sobre a redacéo

Competéncia avaliada Nota

1. Estrutura da redacdo (introducdo, 2 | Valor: 0.5
paragrafos de desenvolvimento e | Nota:
concluséo).

2. Conhecimentos associados a norma | Valor: 0.5
padrdo para o texto escrito (grafia das | Nota:
palavras, acentuagdo, concordancia,
regéncia, pontuacéao, colocacao

pronominal).
3. Selecionar, relacionar, organizar e | Valor: 0.5
interpretar informacdes, fatos, | Nota:

opinies e argumentos em defesa de
um ponto de vista ou dos elementos
inerentes a clareza da exposi¢ao(
coesdo e coeréncia), da descri¢do e
ou da narracéo solicitada.

4. Demonstrar conhecimento dos Valor: 0.5
mecanismos linguisticos de Nota:
organizagédo textual necessarios para
a construcdo da argumentacao,
narracao, exposi¢ao, descricdo ou
outro.

Quadro produzido pela autora deste trabalho para a corre¢édo das produc¢des textuais.

O trabalho de correcédo textual desenvolvido visou uma orientacédo para
a melhoria das redacfes e que os estudantes pudessem compreender melhor
0s aspectos (conforme tabela anterior) a serem observados quando se trata de
um texto dissertativo. Além dos aspectos estruturais, houve preocupacdo em
orienta-los quanto a questdes de desvios ortograficos, de concordancia, de

pontuacao, elementos recorrentes nas producdes escritas.

A correcéo textual foi realizada com a finalidade de que os estudantes
pudessem realizar a revisdo de suas producdes textuais e, posteriormente,
reescrevé-las contemplando as correcbes apontadas, para chegar a um
resultado positivo, uma vez que se espera dos estudantes uma producéo
escrita de qualidade; melhorar o seu desempenho, e atingir o nivel de
letramento esperado ao final do ensino médio, e, principalmente, possam expor

de maneira clara e objetiva as suas ideias e opinides.

3.1 Anélise das producdes textuais

Na primeira versao da producao textual apresentada pelos alunos, foi

feita uma correcdo textual interativa, com resolugbes, sugestbes e
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apontamentos, de acordo com Ruiz (2013), feita no corpo do texto com

sinalizacdes, conforme pode-se ver no texto a sequir:

Figura 3- Producéo textual ( 12 versdo) de T.L.R
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Producéo textual de estudante (nome preservado) realizada para a autora deste trabalho.

Nessa redagdo, foi utilizada a corre¢do indicativa sinalizando algumas
palavras inelegiveis e concernentes a concordancia e elementos coesivos.

Além da correcéo textual indicativa realizada no corpo do texto, outro método
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apresentado por Ruiz (2013) é o “bilhete orientador”. A diferenga entre os
bilhetes apenas consistiu em que Ruiz escrevia-0s no pos-texto, porém, para
que o texto nao ficasse “poluido” visualmente, limitei-me em fazer
apontamentos gramaticais e ortograficos no corpo do texto, e anexar a ele um

bilhete descrevendo os ajustes a serem feitos, conforme o quadro a seguir:

Quadro 3 - Bilhete orientador utilizado durante a pesquisa, na 12 versdo da producédo
textual.

T.L.R. 5
INTRODUCAO
1. Melhorar a introducéo, acrescentando o conceito de redes sociais e levantar as teses
a serem discutidas no desenvolvimento do texto. Observe as questfes gramaticais e
faca as corregdes apontadas. Melhorar a grafia e tamanho da letra, pois a legibilidade
é importante para o revisor textual.

DESENVOLVIMENTO
2. Pontos positivos das redes sociais. Bom desenvolvimento. Apenas faca corregdes

apontadas no texto, tais como concordancia.

3. Pontos negativos: junte as informagfes sobre os pontos negativos das redes sociais
em um paragrafo s6. Evite o uso da primeira pessoa, pois a impessoalidade é uma
das caracteristicas da dissertacao.

CONCLUSAO
4. Boa concluséo. Apenas faga as corre¢des apontadas, evite o uso da primeira pessoa.

- Atente para o equilibrio do texto: um paragrafo com 5 linhas e o outro com 10 linhas.
Prejudica a estética do texto e pode parecer que vocé sabe muito sobre um ponto e sabe
pouco sobre o outro ponto.

Bilhete orientador criado pela autora deste trabalho. O nome da estudante foi preservado.

No exemplo acima, por meio do bilhete orientador, houve uma
interacdo com a estudante, em que lhe foram apontadas os ajustes a serem
feitos. Nota-se que o bilhete da um retorno a respeito de sua producéo textual,
principalmente quanto a estrutura canénica da redacao dissertativa (introducao,
desenvolvimento e conclusdo). Ressaltou-se, também, 0s pontos positivos
apresentados no texto. Ja os desvios ortograficos, semanticos, sintaticos e

linguisticos foram apontados no corpo do texto.

Além da correcdo textual entregue aos estudantes, as redagfes foram
projetadas no data show com a intencdo de que eles também participassem de
uma corregdo coletiva e visualizassem os desvios cometidos, principalmente
quanto a estrutura, ortografia, reconstrucao de periodos para melhor coeséo e
coeréncia, respeito as margens, espacamentos, paragrafos, além de sugerirem

solugdes para os problemas encontrados. Durante essa corregao coletiva, a
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medida que se passava para a proxima producdo textual, os estudantes
detectavam com maior facilidade os desvios cometidos, de forma que a
correcdo coletiva fez com que eles mesmos fossem os corretores do proprio
texto e do texto dos colegas. Isso fez com que eles fossem atores do processo
de correcéo e refaccao textual. Eles demonstravam grande satisfacdo em ver

gue podiam corrigir e melhorar suas producdes textuais.
Vejamos, agora, a segunda versao corrigida e revisada.

Figura 4- Redacgéo da estudante T.L.R: 22 versao corrigida e revisada.
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Producéo textual de estudante (nome preservado) realizada para a autora deste trabalho.
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Na 22 versao, dentro da competéncia avaliada sobre conhecimentos
associados a norma padrao, observa-se como melhora no texto da estudante a
concordancia verbal de “tende” para “tendem?”, e “pode” para “podem”. Também
acrescentou o elemento coesivo “e”. Esses ajustes promoveram melhor coeséo
e, consequentemente melhor coeréncia, o que favorece a compreensdo da

mensagem.

Na competéncia avaliada sobre a estrutura da redacdo, percebe-se
que a estudante realizou a juncdo das ideias que falavam sobre os pontos
negativos das redes sociais, organizando-as em um sO paragrafo. Porém, a
estudante ndo se atentou para alguns aspectos que foram sugeridos (manter a
impessoalidade) a fim de que sua producdo textual atendesse a
obrigatoriedade exigida pela norma padrdo. Isso € determinante para que o
estudante possa ser considerado letrado ou ndo. Mesmo assim, observa-se
que a estudante conseguiu empregar a norma culta, o que € um aspecto formal

do letramento.

Essa melhora foi possivel gracas aos variados métodos de correcéo,
tando a correcdo individual feita por mim, por meio de apontamentos no corpo
do texto e do bilhete orientador, quanto a corre¢cédo coletiva por meio do data
show com a participacao dos colegas.

Ruiz (2013, p.65) afirma que, muitas vezes, a correcao indicativa pura
e simples, sem resolucdo do problema detectado, pode dificultar o trabalho do
estudante quando ele for revisar e corrigir seu texto, pelo fato de ndo saber
solucionar, ndo entender o que o professor esta solicitando. A correcdo coletiva
veio favorecer e esclarecer possiveis duvidas a respeito dos apontamentos

presentes no corpo do texto, desfazendo ambiguidades na correcéo.

A participacao dos estudantes na correcao foi relevante para a melhora
siginficativa das produgdes textuais, principalmente nos apectos estruturais,

gramaticais, coesao e coeréncia, e ortograficos.

A seguir, tem-se a 12 versado da producéo textual do estudante J.M.P.
No corpo do texto foram feitos apontamentos quanto a pontuacdo, elementos
coesivos e concordancia, aléem da orientagdo quanto ao titulo, o que é

desnecessario, pois nao foi solicitado.
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Figura 5: Producao textual (12 versao) do aluno J.M.P.
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Aspecto Estrutural:

Producéo textual de estudante (nome preservado) realizada para a autora deste trabalho.

Na producdo textual do estudante foram feitos apontamentos

principalmente quanto a reestruturagdo do texto para o padréo dissertativo.
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Isso foi realizado, parcialmente, por meio do que Ruiz (2013) chama de “bilhete
orientador” no espacgo poés-texto, além de dar um “feedback”. Ele usou em seu
texto varias informagdes sobre o tema, porém precisava organiza-lo. A seguir,
tem-se o bilhete orientador utilizado na pesquisa desta monografia, anexado a

redacao.

Quadro 4 - Bilhete orientador utilizado durante a pesquisa na 12 versdo da producéo
textual.

J. M. P.: ajustes a serem feitos na redagao:
INTRODUCAO
1. Defina o paragrafo da introducao e faca os ajustes apontados.

DESENVOLVIMENTO
2. No 2° paragrafo, desenvolva suas ideias sobre os pontos positivos. Acrescente mais

informacdes sobre esse ponto, desenvolvendo, no minimo, 7 linhas.
3. No 3° paragrafo, fale somente dos pontos negativos. Vocé ja tem muitas
informacdes; junte-as num pardgrafo. N&o ultrapasse 9 linhas.

CONCLUSAO:
4. Sua conclusao esta boa. Atente que a internet ndo causa somente males, problemas.

Ela também traz beneficios, como vocé apontou no seu texto (pontos positivos).
Entdo, acrescente na conclusdo a ideia de que a internet/redes socais sao
importantes, porém precisam ser bem administradas para evitar problemas. N&o
esqueca de elemento coesivo que indique concluséo

- Atente para o equilibrio do texto: um paragrafo com 5 linhas e o outro com 10 linhas.
Prejudica a estética do texto e pode parecer que vocé sabe muito sobre um ponto e
sabe pouco sobre o outro ponto.

Bilhete orientador criado pela autora deste trabalho. O nome do estudante foi preservado.

No quadro acima, percebe-se a forma de interacdo utilizada com o
estudante por meio do bilhete orientador. A preocupacéo era que o estudante
compreendesse as orientacdes da correcdo feita e fizesse um trabalho de
revisdo consistente a fim de melhorar a 12 versdo escrita, e que o0 texto
estivesse dentro da estrutura da dissertacdo. Pelo fato de o texto ja conter
muitas informacdes, coube ao estudante organiza-lo “esteticamente”, conforme
informacédo contida no bilhete. Chama-se a atencdo para a manutencdo e

equilibrio quanto ao tamanho e distribuicdo das ideias entre os paragrafos.

A seguir, tem-se a 22 verséo da producao textual do estudante. Nessa
producao textual, também houve significativas melhoras. Quanto a estrutura da

redacado, o estudante compreendeu a orientacdo contida no bilhete e definiu o
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paragrafo de introducdo. Também separou as ideias em dois paragrafos de

desenvolvimento, as quais estavam, na 12 versao, misturadas.

Figura 9 - Redagédo do estudante J.M.P: 22 versao corrigida e revisada.
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Producéo textual de estudante (nome preservado) realizada para a autora deste trabalho.

No que diz respeito a competéncia de selecionar, relacionar, as ideias
e informacdes, ocorreram mudancas conforme apontamento no bilhete
orientador. O estudante entendeu o que devia ser refeito em seu texto. Logo, a
segunda versao estd bem melhor do que a primeira. O que demonstra que o
estudante foi capaz de compreender e aplicar mecanismos gramaticais
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inerentes a qualidade do texto. Assim, tem-se um estudante que apresenta um
grau de letramento satisfatorio para o seu nivel de estudo, porque ele
demonstrou conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a

construcdo da argumentacao.
A seguir, tem-se a primeira versao da producéao textual de L.M.B:

Figura 6 - Producéo textual (12 versdo) do estudante L.M.B.
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Producéo textual de estudante (nome preservado) realizada para a autora deste trabalho.
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Na producéo textual do estudante, por meio da correcéo indicativa no
corpo do texto, foram sinalizados os espacamentos de paragrafos (pequenos),
algumas rasuras, além de desvio ortografico (exesso = excesso). Também
houve a presenca de marca de oralidade (bem). Cabe ressaltar que as
marcacfes quanto aos paragrafos de desenvolvimento, indaga-se a auséncia
de um 3° paragrafo contendo 0s pontos positivos, ja que o estudante

mencionou-0s na introducéo.

A seguir, tem-se o bilhete orientador anexado a redacao para reforcar

aquilo que precisava ser melhorado na producéo textual do estudante.

Quadro 5 - Bilhete orientador utilizado durante a pesquisa na 12 versao da producao
textual.

L.M. B.: ajustes a serem feitos na redacéo

INTRODUCAO
1. Excelente introducéo. Vocé apresentou o tépico frasal e as teses a serem defendidas
e desenvolvidas.

DESENVOLVIMENTO

2. Vocé precisa resumir o paragrafo que fala sobre 0os pontos negativos. Juntar as
ideias num s6 paragrafo.

3. Crie um paragrafo destacando os pontos positivos, conforme vocé apontou na
introducdo. Lembre-se de equilibrar seu texto de forma que os paragrafos apresentem
entre 7 e 9 linhas no maximo.

CONCLUSAO
4. Boa conclusdo. Faga as correcbes apontadas para que o seu texto demonstre que
vocé tem conhecimento do assunto discutido e dos aspectos exigidos pela norma

culta para enfrentar vestibulares, concursos e emprego dela nas atividades cotidianas.

Bilhete orientador criado pela autora deste trabalho. O nome do estudante foi preservado.

Nesse caso, o0 bilhete orientador chama a atencdo do estudante,
principalmente, quanto a resumir o texto concernente ao desenvolvimento das
ideias sobre pontos negativos, e acrescentar argumentos que demonstrem 0s
pontos positivos, pois o estudante esquecera de falar sobre esse argumento,

uma vez que esta explicito na introducao.

Outro item presente no bilhete orientador diz respeito ao “feedback”

guanto a introducéo e a conclusao produzida pelo estudante.
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Figura 7 - Redacéo do estudante L.M.B.: 22 versao corrigida e revisada.
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Producéo textual de estudante (nome preservado) realizada para a autora deste trabalho.

A reescrita do texto atendeu as sugestdes do bilhete orientador. Na

competéncia avaliada quanto a estrutura da redacado, o estudante apresentou a
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introducédo, dois paragrafos de desenvolvimento sendo que o segundo foi
criado a partir da orientagcdo do bilhete orientador para destacar os pontos
positivos das redes sociais, e melhorou os espacamentos de paragrafos.

Em relacdo aos conhecimentos associados a norma padrédo, ele
corrigiu o desvio ortogréafico: (exesso-excesso), nesse desvio ortografico, cabe
ressaltar que a palavra apenas foi sublinhada para que o estudante fizesse a
correcdo. Esse é o tipo de correcdo que Ruiz (2013) chama de correcdo

indicativa, em que o estudante da a solucao ao desvio detectado.

Outro fator observado na segunda versao textual é que o estudante
demonstrou a capacidade de selecionar, relacionar e organizar as ideias a fim
de que seu texto apresentasse sequéncia légica das ideias defendidas, além
de demonstrar conhecimentos linguisticos quanto ao uso da lingua na

modalidade padrao.

Observa-se um grau de letramento satisfatorio na redacdo em analise,
uma vez que o texto apresenta as habilidades e competéncias exigidas para o

estudante no final do Ensino Médio.
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CONCLUSAO

O trabalho de producédo, intervencédo e revisao textual demanda um
conjunto de habilidades que precisam ser desenvolvidas cada vez mais no
ambiente de ensino. O professor deve ser 0 grande instigador no processo de
construcdo de habitos de leitura e de escrita e das competéncias a serem
trabalhadas no processo de ensino-aprendizagem. O processo de leitura e
escrita requer esforco e dedicacdo dos atores envolvidos; € importante a
orientacdo e a mediacao segura do professor para que o estudante desenvolva

uma producéo textual de qualidade.

A tarefa de producdo textual deve fazer sentido para o estudante e
deve ser prética desde a alfabetizacao, e que lhe sejam mostradas as funcées
sociais da escrita, ou seja, seus diversos empregos, que vao desde escrever
simples bilhetes, e-mails, a narrar histérias e fatos que demandem um grau

maior de habilidades.

E de fundamental importancia mostrar ao estudante a necessidade de
reescrever seu texto quantas vezes for necessario para que, assim, possa
apresentar uma producdo textual coerente e coesa. Trata-se de alfabetizar
letrando, o desenvolvimento de competéncias para o uso efetivo da escrita
como préatica social, uma vez que a vida exige do cidaddo letrado a

competéncia de desenvolver todas as habilidades que a norma padréo requer.

As producdes textuais analisadas neste trabalho deixam claro que é de
fundamental importancia as intervencdes e a mediacao do professor para que o
estudante consiga chegar a um resultado satisfatério daquilo que se requer:
gue ele demonstre os conhecimentos e habilidades dentro da perspectiva de

letramento esperado de um estudante de ensino médio.

As intervencOes realizadas pelo professor, apesar de serem
dispendiosas, é que apresentara o caminho para que 0 estudante reveja 0s

desvios cometidos e possa, a partir da intervencdo, revisar sua producéo
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textual contemplando os ajustes apontados, além de dar solucbes para os

problemas encontrados, melhora-lo e chegar ao resultado exigido.

Para entender o processo de letramento é necessério que a escola e
seus profissionais de lingua portuguesa, e os demais, que tém na escrita sua
ferramenta indicadora, analisem e apresentem uma intervencao textual capaz
de fazer com que o estudante repense o que escreveu e o transforme em um
texto que apresente coesdo e coeréncia, ou seja, a producao textual deve
apresentar as ideias articuladas, harmonia entre paragrafos e ideias, a fim de

transmitir aquilo que realmente se deseja.

Apbs as correcdes/intervencdes realizadas nas producdes textuais (12
versao) dos estudantes do Centro de Ensino Médio de Sobradinho Il, houve
significativa melhora na segunda versdo. Por meio da correcdo textual, foi
possivel a reflexdo dos estudantes sobre os desvios e problemas presentes em
suas redacgles e, a partir disso, refazer, reescrever, reelaborar, reestruturar,
retextualizar, enfim, pudessem apresentar solucbes, 0 que realmente

aconteceu e pbde ser comprovado nas producdes textuais (22 versao).

Assim, a necessidade de correcdo/intervencéo e revisao textual deve
ser préatica daqueles que desejam um ensino e aprendizagem de qualidade. Ela
€ 0 caminho que pode auxiliar para o letramento dos estudantes para que eles
possam expressar-se de maneira clara e que suas producdes textuais

transmitam de forma objetiva suas ideias e opinides.

Com a realizacdo desta pesquisa, pude entender que a mudanca de
postura do professor traz resultados importantes para o estudante que, a partir
de seu texto revisado, tem a chance de melhorar o que Ihe falta para o
aperfeicoamento de seu processo de letramento. Isso sO6 € possivel realizar

guando o professor coloca-se no papel de mediador.
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Anexo A - Orientagdes basicas

REDACAO

A redacdo do género dissertativo deve ser composta de trés partes: introdugdo,

desenvolvimento e conclusdo.

o INTRODUGCAO: deve apresentar um parégrafo e a ideia a ser defendida (tese)

e DESENVOLVIMENTO: pode ter no minimo um pardgrafo e no maximo trés. Eo
momento da argumentag¢do, em que se mostra a fundamentacgdo que sustenta a tese.
Para isso é necessario que sejam inseridos dados, exemplos, citagdes (indiretas,
preferencialmente). Recolha 0 méximo de informacdes dos textos debatidos em sala
de aula e com base nelas desenvolva SUS argumentos com seu senso critico e visdo de
mundo.

e CONCLUSAO: deve ter um paragrafo contendo as consideracdes finais. Retome as
idéias principais do texto e apresente uma proposta de solugdo para a problematica
destacada.

Algumas recomendagdes para uma boa redagdo:

Relacione as ideias basicas: fagca um roteiro global.

Desenvolva cada ideia em um parégrafo.

Componha orag@es curtas, clara e diretas.

Estabeleca encadeamento natural entre frases, oragdes e paragrafos.

Ndo diga mais nem menos que o necessario. Combata o exagero e a
desinformacdo.

Verifique se o texto ficou claro; corte palavras desnecessarias.

7. Para o final, reserve algum impacto. Seu texto ficara valorizado.

O

o

Proposta de redagao:

Com base nos textos debatidos em sala de aula e nas informagdes obtidas, escreva um
texto dissertativo argumentativo sobre o papel das redes sociais e seu impacto nos
relacionamentos interpessoais. Utilize a folha para a redacdo para passar seu texto definitivo.



Anexo B — Texto para referéncia

08 JOVENE QUE PASSAM HORAS NA INTERNET ACABAM AFETANDO SUA VIDA SOCIAL

Ao se tratar de jovens gue estéo em uma fase de transicdo. & bem dificii dizer o que fazer,

pois mufies pais néc tem o dominio com os fithos. e nem formacio em se tratando de internst

A nova geracdo id tem facilidade em lidar com as tecnologias, diferentemente dos seus pais, ¢

essa_situacdoe dificulia na hora de ditar as regras. Muilos jovens sBo rebeldes e acabs

desobedecendo as ordens dos pais, quando so limitados de suas alividades, orincipalmente

quando se trata da internet,

Ficar sem falar com amigos, iogar, escutar musicas, sem bater papo em sites preferidos e

néo usar as redes soclals é um martino para esses jovens gue praticam diariamente gssas

alividades. Por essas razdes & gue 0s pais devem conversar ¢ mostrar gue a internet & boa

guando se é bem ulilizada, no tempe certo, sem exageros e educar seus filhos da melhor

manelra possivel desde 2 inféncia,

vands & ulilizade em excesso poriovens, acaba afetando sua vids social e

jazendo deie uma pessoa isolada fisicamente, pois virkugimenie ele estara consctedo a varias

pessoas, em varias redes.

face g face. que saiam com esses amiaos para gualquer atividade, é interessante também

chamar ¢s amigos virtuais pra sair e se conhecerem melhor, estabelecendo um Jaco mais forle,

Degsa forma os ovens compartitham suas experiéncias dentro e fora do mundo virtual, sem

estarem trancados e exagerando ne tempo em frente do computador,

sem um amico? Ninquém é feliz com essa auséncia, por isso devemos compreender oue a

internet nos ajuda muito, mas nZo pedemos ficar presos em suas redes, Os iovens devem

aproveitar sssa fase, descobrindo novos caminhos e aprenderem a conviver com as tentagbes

da web. para que ndo se tornem bitolados nesse sistema,

Disponivel em: http://www.administradores.com.br/informe-sé/artigos/o-relacionamento-
nas-redes-sociais/55419/. Acesso em 20/09/2012 -
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AS REDES SOCIAIS PRENDEM OS JOVENS NA INTERNET E OS AFASTAM DAS ATIVIDADES REAIS

Muitas pessoas véem a internet como uma destruidora de relacionamentos, que afasta os
individuos da sociabilidade do dia a dia, & o tipo de relacionamento que temos com nossos
colegas, vizinhos, familia, etc, € o contato pessoal, face a face.

Creio que a internet realmente prende nossa atencio e se n&o tivermos controle,
acabamos passando horas e horas em frente da tela que nos leva a varios lugares num so
clique.

Para os jovens & dificil passar muitas horas sem acessar a internet, por estarem t&o
acosturnados a utiliza-la em todas as tarefas, acabam ficando dependentes das ferramentas
que existem nela.

A web 2.0 além de proporcionar a interatividade fez com que os usuarios adquirissem uma
identidade para que através dela possam manter conectados a esse mundo cheio de
novidades e atrativos.

Os jovens buscam novidades e conexdes que 0 levem a compartilhar as mesmas
experiéncias, as pessoas que fazem parte da mesma "tribo” que a deles. Assim eles se sentem
mais a vontade de debater e expor suas opinides a respeito do assunto que ¢ tratado.

Notadamente no nosso pafs, os jovens dominam o uso das redes sociais. A partir dessa
realidade, é possivel compreender o motivo que levam esses jovens a passarem horas em
frente do computador.

Ao entrar na internet para fazer um trabalhe da escola, o jovem que pesquisa informactes
para concluir o trabalho néo vai deixar de dar uma espiada em seu orkut, facebock, twitter ou
blog. Ele com certeza ira verificar as novidades, ver o que 08 amigos virtuais postaram nas
gltimas horas. E o mais interessante que esse tipo de atitude n&o é sd com 08 jovens, ocorre
em todas as faixas etarias, os adultos também néo ficam de fora.

£ claro que n#o existe uma formula que indique acs jovens o tempo certo deles ficarem
na internet, em suas redes. Cabe a cada um, dividir seus horarios, e logicamente agir de forma
consciente de que morar na internet néo & uma boa idéia, porque isso acaba afeiando avida

de uma forma ou de oufra.

Disponivel em: http://www.administradores.com.br/informe-se/artigos/o-relacionamento-

nas-redes-sociais/55419/. Acesso em 20/09/2012
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:: Yodos > Redacdes

frexto

Viver em rede no século XXI: os limites entre o
publico e o privado

r /

[
:m; inovou a concepcao de que conhecimento apenas se
encontra em livros. A sociedade contemporanea é cercada de navas
informag0es a cada instante, em qualquer lugar, através de aparelhos cada
vez mais sofisticados, que derrubaram as fronteiras entre o homem e o
mundo, seja através de hgg_gﬁgﬁfou de_maleficios.

7 Anternet, rede mundial de computadores, é_a principal ferramenta de
_divulgacgo do século vinte e um. Os_movimentos sociais, atualmente, % (
comegam através de textgs de apenas cento e quarenta caracteres, e

_terminam em avenidas importantes. E inegavel a importancia dessa
ferramenta na formag&o de um jovem cidad&o, pois a quantidade de
infermag&o encontrada & infinita, elevando tanto o/conhecimento empiricoy
principalmente em redes sociais, q i ento cientifico, em _j M
sites informativos. ' £5Q Ui5A
JEm contrapartida, essa rede, em certos casos, acarreta maleficios aos
internautas. Essa nova geracao de criangas, por exemplo, passam horas

em jogos "online" e, com o tempo, tornam-se viciadas. O sedentarismo é
muito comum entre elas, causando sérios problemas a savdaé;janto fisicos,
como psicolégicos, pois podem se tornar adultos obesos e anti-sociais
devido ao distanciamento com o mundo real. Vale salientar as pessoas que
sdo alvos do "Cyberbullying”, que sofrem algum tipo de preconceito em
redes sociais, arruinando suas reputagdes.

Em suma, a,internet propiciou uma maior inter-relagéo pessoal, porém,
também acarretou problemas devido a extrapolacdo em certos casos. A

disseminacdo de idéias é um 6timo exemplo de utilizagdo dessa
ferramenta, desdej!que ndo afete a vida de qualquer cidaddo.

B Prtoxsronn sz

o

DTow 6o CAESEEnTE

Emily Lima

Enviado por Emily Lima em 23/10/2011
Cédigo do texto: 73294490
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Vocé ndo pode copiar, exibir, distribuir, executar, criar obras derivadas nem fazer uso comercial desta obra
sem a devida permiss30 do autor.
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Redes de relacionamentos ot At
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Origem: Wikipédia, a enciclopédia livre. é/‘ 4 v
Redes de relacionamentos na internet sio sites como Orkut, Friendster, LinkedIn que permitem i“
: . !
criar e manter comunidades. “Wdloes 2252 a4
e
4 A partir do momento no qual o individuo se insere nessas redesj(a sua privacidade estaré aberta a v L,

0 b

¥ transformam num atalho para controlar o mesmo; obter informagdes sobre a rotina, o estilo de vida e, ¢ o % W
as diferentes identidades através das comunidades que este participa. ) s $ q\“d;
gdul. TS\ f
Existem pessoas que ‘fclonam” gp_e,tﬁljde uma outra e utiliza o(sed/nome desta para ferir moralmente
outros individuo‘dos quais muitas vezes estdo relacionadas com a vitima. Além disso, sdo redes de ¢
comunicagio e ampliagio de movimentos radicais, racistas ¢ até mesmo de organizag@es criminosas. £
: 2 3 2
,470utro método encontrado por usuarios ¢ 0 MSN, no qual vocé pode ou ndo autorizar uma pessoa
' para iniciar uma conversa, sendo ela particular ou com mais participantes se assim preferir. Este
X médoto é mais sigiloso, uma vez que somente o interessado recebe as mensagens a ele destinado. Por

esse programa, fotos, documentos ou qualquer outro arquivo pode ser enviado via internet.

QL

(. . s cq . ez Fie LA i 04 ~
* Entretanto, apesar de util, o contato fisico com um amigo ¢ perdido, j& que a conversa se torna st

2 PRy . ~ —y— e e = e b - S 712
& ¢ todos os usudrios da Internet, ou seja, & @é}@ms_ga a ser publ@\e}ser_n}es}tﬁrlﬁgaojeﬁacesg&. Isso of * "
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- apenasuma troca de frases sem sentimentos reais, muitas vezes expresso ¢ compreendido de maneira ,ref 55
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