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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo geral investigar
como os fatores afetivos se apresentam na relagdo professor — aluno e a sua
influéncia no processo de aprendizagem. Dentre o0s objetivos especificos
delimitados pretendeu-se analisar a importancia da afetividade para o processo
de ensino-aprendizagem, conhecer a relacdo entre afetividade e cognicdo em
sala de aula, elencar alguns problemas no processo ensino-aprendizagem
relacionados a questdo da, além de apontar aspectos positivos e negativos no
relacionamento professor — aluno no ambito da afetividade; propondo
alternativas para a melhoria do cuidado com a afetividade na pratica docente. A
metodologia utilizada nesta pesquisa contou com uma abordagem qualitativa.
Dentre as diversas formas de realizar uma pesquisa qualitativa, selecionou-se
a pesquisa-acdo. A coleta de dados para este estudo se deu por meio de
questionarios para conhecer o perfil das escolas e das turmas que participardo
do estudo, aplicacdo da dinamica com os professores das escolas em questao.
Foram aplicados questionarios com os professores e 0s e alunos das escolas e
turmas respectivamente selecionadas. Em seqiiéncia a analise verificou-se que
a cognicao e a emogao nao se encontram dissociados do ser humano, por isso
€ possivel atuar sobre o cognitivo via afetivo, e no afetivo via cognitivo. Wallon
e os estudiosos de sua teoria deixam claro a importancia de se conhecer o
histérico de cada aluno na tentativa de alcanca-lo afetivamente. A interacdo
professor — aluno é primordial para a evolucao da aprendizagem. Por meio de
todas as analises geradas, ultimou-se que o vinculo afetivo influi
essencialmente na constituicdo da inteligéncia, mas deve estar associados a

outros fatores.

Palavras-chave: afetividade, ensino-aprendizagem, desenvolvimento da

inteligéncia, cognitivo.



SUMARIO

RESUMO -mmmmmmmmmmmmee e e
INTRODUGAQ  -mmmmmmmmm e
CAPITULO 1 - REVISAO TEORICA ---mmmmmmmmmmmmmmmmmc e
1.1 — O que € afetividade? ----------m-mmmmmmmmmm oo
1.2 - Estégios do desenvolvimento humano na visdo de Wallon -

1.3 — Inteligéncia e afetividade ------------=-=--m-m-mmmmmmm oo

1.4 - Mediacéo e afetividade ---------=-=-==m-mmmmmmmmm oo
CAPITULO 2 — METODOLOGIA ----mmmmmm oo
CAPITULO 3 - ANALISE DOS DADQOS  ------mmmmmmmmmmmm e

3.1 — Importancia da afetividade --------===========m-mmmmmm oo
3.2 — Relacao entre afetividade e cognigdo -----------------=-----------

3.3 — Problemas relacionados a questdo da afetividade em sala de

3.4 — Aspectos positivos e negativos na relagéo professor-aluno --
CONSIDERAGOES FINAIS  ----nnmmmmmmeemmm e
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ---------- P
APENDICES  ---nmmmm e

04
06
08
08
10
14

17
21
24
24
25

25
26
29
34
38



INTRODUCAO

A vivéncia em sala de aula tem mostrado que a afetividade € um tema
de relevante influéncia no processo de ensino-aprendizagem, surgindo assim o
interesse do grupo na escolha deste tema, por entender que ele é a base para
o relacionamento interpessoal na educacdo. Porém, acreditamos plenamente
que a afetividade é importante para o mundo, servindo também de alicerce
para a vida das pessoas, pois 0 ser humano esta sempre procurando discutir
valores, emocoes, falar da vida e se permite aprender na convivéncia, por meio

de suas experiéncias, sonhos e idéias de vida.

Percebemos que alguns professores ainda valorizam somente a
transmissao mecanica de conhecimento sem se preocuparem com as relacdes
afetuosas. Entretanto acreditamos que a aprendizagem torna-se mais facilitada

se o professor estabelecer vinculos de afetividade com seus alunos.

Segundo Dantas (1992), a afetividade compreende o estado de animo
ou humor, os sentimentos e as paixfes e reflete sempre a capacidade de
experimentar sentimentos e emocoes. E ela quem determina a atitude geral da
pessoa diante de qualquer experiéncia vivencial, promove o0s impulsos
motivadores e inibidores, percebe os fatos de maneira agradavel e sofrivel,
conferindo uma disposi¢cdo indiferente ou entusiasmada e determina

sentimentos que oscilam.

Acreditamos que o professor, como um dos mediadores em sala de aula,
poderéa considerar a afetividade como uma ferramenta em suas interagdes com
seus alunos, nao se limitando apenas aos aspectos cognitivos, uma vez que 0S
alunos que frequentam a escola publica, hoje, apresentam caréncias
profundas, ndo s6 de alimentacdo e limites, como também de afetividade e
apoio para a aprendizagem escolar. Essas caréncias se exprimem por meio de
comportamentos indesejados: rebeldia contra a autoridade instituida, uso de
drogas, violéncia, apatia e falta de motivacdo em relacdo as atividades

propostas em sala de aula.



No dia-a-dia com nossos alunos, nds professores expressamos nosso
conhecimento e 0 nosso compromisso com o0 desenvolvimento social,
emocional e cognitivo dos mesmos. Neste sentido, conhecendo-os melhor néo
s6 no que diz respeito ao desenvolvimento cognitivo, mas antes,
empaticamente, como ser humano, dentro da fragilidade que é peculiar a todos
0s humanos, podemos contribuir mais para o aprimoramento e para a sua

carregadas de afetividade exercem influéncia na aprendizagem.

A escolha do tema se justifica por estes pressupostos e por se tratar de
algo atual, que promete inovacdo no processo de ensino-aprendizagem, pois
dentro de uma nova visdo de escola inclusiva é relevante ampliar a discussao
acerca da tematica, visto que a afetividade parece ser uma necessidade
essencial ao desenvolvimento de todo ser humano de qualquer grupo social e

de qualquer idade.

Sendo assim, este trabalho de conclusdo de curso prop6-se a investigar
como os fatores afetivos se apresentam na relacao professor-aluno e a sua

influéncia no processo de aprendizagem.

Tendo em vista o cumprimento deste objetivo maior, buscamos:

e Analisar a importancia da afetividade para o processo de ensino-
aprendizagem;

e Conhecer arelacéo entre afetividade e cognicdo em sala de aula;

e Elencar alguns problemas no processo ensino-aprendizagem
relacionados a questéo da afetividade;

¢ |dentificar aspectos positivos e negativos no relacionamento professor e
aluno no ambito da afetividade, propondo alternativas para a melhoria do
cuidado com a afetividade nas praticas docentes.

Foi seguindo estas pistas que este trabalho foi estruturado, iniciando-se
por uma revisdo bibliografica sobre o assunto, seguida dos capitulos da
metodologia e da andlise, complementados pelas considerac¢des finais.



CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1- 0O que é afetividade?

No “Novo Dicionério da Lingua Portuguesa” de Ferreira (1975, p.44), o
termo vocabulo afetividade estd definido no sentido psicoldgico, da seguinte
forma:

Conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam sob a
forma de emocgbes, sentimentos e paixdes, acompanhados

sempre da impressdo de dor ou prazer, de satisfagcdo ou
insatisfacdo, de agrado ou desagrado, de alegria ou tristeza.

De acordo Engelmann (1978), a afetividade exerce um papel
fundamental nas correlacbes psicossomaticas basicas, além de influenciar
decisivamente a percepcdo, a memadria, 0 pensamento, a vontade e as acoes,
e ser, assim, um componente essencial da harmonia e do equilibrio da

personalidade humana.

A afetividade pode ser abordada segundo diferentes perspectivas,
dentre outras, a filoséfica, a psicologica e a pedagodgica. Neste trabalho, a
afetividade € abordada na perspectiva pedagogica, ou seja, tendo em vista a
relacdo educativa que se estabelece entre o professor e seus alunos, na sala

de aula.

Também no campo cientifico, muitas pesquisas caminham na direcdo de
entender de que forma a afetividade se relaciona com a educagao. Henri
Wallon, um educador e médico francés, que viveu de 1872 a 1962, deixou uma
enorme contribuicdo nesse sentido, e que hoje esta sendo redescoberta pelos

educadores.

Este autor atribui & emocdo — que como 0s sentimentos e 0s desejos,
sdo manifestacbes da vida afetiva — um papel fundamental no processo de

desenvolvimento humano.

Nessa perspectiva, quando nasce uma crianga, todo contato

estabelecido com as pessoas que cuidam dela, sdo feitos via emocéao.



Entende-se por emocao formas corporais de expressar o estado de espirito da

pessoa, manifestacoes fisicas e alteragdes organicas.

A palavra emocdo vem do latim movere, mover-se para fora,
externalizar-se. E a intensidade maxima do afeto. A emog&o ¢ definida assim,
pelo mesmo autor do Novo Dicionario da Lingua Portuguesa (Ferreira, 512):

Relacdo intensa e breve do organismo a um lance inesperado, a

gual se acompanha dum estado afetivo de conota¢édo penosa ou
agradavel.

Segundo Engelmann (1978), conceitualmente, a afetividade deve ser
distinguida de suas manifestacoes, diferenciando-se do sentimento, da paixéo,
da emocéo. A afetividade € um campo mais amplo, ja que inclui esses ultimos,
bem como as primeiras manifestacdes de tonalidades afetivas basicamente
organicas. Em outras palavras, ele afirma que a afetividade é o termo utilizado
para identificar um dominio funcional abrangente e, nesse dominio funcional,
aparecem diferentes manifestacoes: desde as primeiras, basicamente
organicas, até as diferenciadas como as emocfes, 0s sentimentos e as

paixoes.

7

A afetividade é um dominio funcional, cujo desenvolvimento é
dependente da acéo de dois fatores: do organico e do social. Entre esses dois
fatores existe uma relacdo estreita tanto que as condicbes mediocres de um
podem ser superadas pelas condicbes mais favoraveis do outro. Essa relacao
reciproca impede qualquer tipo de determinismo no desenvolvimento humano,
tanto que:

(...) a constituicdo bioldgica da crianca ao nascer ndo sera a lei
Gnica do seu futuro destino. Os seus efeitos podem ser
amplamente transformados pelas circunstancias sociais da sua

existéncia, onde a escolha individual ndo estad ausente
(WALLON, 1959, p.288).

Ao longo do desenvolvimento do individuo, esses fatores em suas
interagbes reciprocas modificam tanto as fontes de onde procedem as
manifestacdes afetivas, quanto as suas formas de expressao. A afetividade que
inicialmente é determinada basicamente pelo fator organico passa a ser

fortemente influenciada pelo meio social. Tanto que Wallon (1959) defende
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uma evolucdo progressiva da afetividade, cujas manifestacbes vao se
distanciando da base organica, tornando-se cada vez mais relacionadas ao
social — e isso € visto tanto em 1941, quando ele fez referéncia a afetividade
moral, quanto em suas teorias do desenvolvimento e das emocbes, que

permitiram evidenciar o social como origem da afetividade.

1.2 — Estagios do desenvolvimento humano na visdo de Wallon

Wallon (1941) analisou o ser humano considerando que todos o0s

aspectos constituintes da sua personalidade fossem levados em consideracao.

Partindo da andlise global do sujeito, ndo podemos entender a referida
teoria distanciada da nocdo de integracdo. Essa pode ser compreendida tanto
em relacdo a pessoa - meio social, como também em relacdo aos varios
aspectos funcionais constitutivos do sujeito: emocional, cognitivo, motor e

afetivo.

Segundo Wallon (1941) estes aspectos estdo em constante interacao,
ndo sendo possivel analisar o "ser" por partes separadas, ja que este é uma
unidade complexa, onde um fator influencia o outro, e no resultado desta
interacdo surge a personalidade do individuo. Por esse motivo, podemos
considerar que o autor propde um estudo sobre a psicogénese da pessoa na

sua inteireza.

O autor em questdo cita a existéncia de 5 (cinco) estagios do

desenvolvimento humano, os quais se encontram descritos a seguir:

Impulsivo Emocional — zero a um ano; Sensaorio-Motor e Projetivo — um a
trés anos; Personalismo — trés a seis anos; Categorial — seis a onze anos;

Puberdade e Adolescéncia — onze anos em diante.
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De acordo com estes estagios, como a crianca chega ao adulto do ponto

de vista afetivo?

No 1° estagio - impulsivo-emocional (O a 1 ano) - a crianga expressa sua
afetividade através de movimentos descordenados, respondendo a
sensibilidades corporais proprioceptivas (sensibilidade dos mauasculos) e
interoceptivas (sensibilidade das visceras).

O recurso de aprendizagem neste momento € a fusdo com os outros. O
processo ensino-aprendizagem exige respostas corporais, contatos
epidérmicos, dai a importancia de se ligar ao seu cuidador, que segure, que
carregue, que embale. Através dessa fusdo, a crianca participa intensamente
do ambiente e, apesar de percepc¢des, sensacdes nebulosas, pouco claras, vai
se familiarizando e apreendendo esse mundo e, portanto, iniciando um

processo de diferenciagao.

No 2° estagio — sensorio-motor e projetivo (1 a 3 anos) - quando ja
dispde da fala e da marcha, a crianca se volta para o mundo externo
(sensibilidade esteroceptiva), para um intenso contato com 0s objetos e a

indagacéo insistente do que séo, como se chamam, como funcionam.

O processo ensino-aprendizagem na escola se revela pela disposicéo do
professor de oferecer diversidade de situacbes, espacgo, para que todos 0s
alunos possam participar igualmente e pela sua disposi¢cdo de responder as
constantes e insistentes indaga¢cdes na busca de conhecer o mundo exterior, e

assim facilitar para o aluno a sua diferenciacdo em relacdo aos objetos.

No 3° estagio — personalismo (3 a 6 anos) - existe outro tipo de
diferenciacéo entre a crianca e o outro. E a fase de se descobrir diferente das

outras criancas e do adulto.

O processo ensino-aprendizagem precisa oferecer atividades diferentes
e a possibilidade de escolha pela crianca das atividades que mais a atraiam. O

adulto seréa o recipiente de muitas respostas: ndo, ndo quero, ndo vou, é meu.
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O importante do ponto de vista afetivo é reconhecer e respeitar as diferencas
que despontam. Chamar pelo nome, mostrar que a crianca esta sendo vista,
que a crianga tem visibilidade no grupo pelas suas diferencas, propor
atividades que mostrem essas diferencas, dar oportunidade para que a crianca

as expresse.

Como nesse estagio, - personalismo — a dire¢cdo é para si mesma, a
crianca aprende principalmente pela oposicdo ao outro, pela descoberta que as
distingue de outras pessoas. Como agora esta se descobrindo como diferente
dos outros, estad rompendo com o sincretismo® entre ela e os outros. O tipo de
afetividade que facilita essas aprendizagens comporta oportunidades variadas
de convivéncia com outras criancas de idades diferentes e aceitacdo dos
comportamentos de negacdo, lembrando que sdo recursos de

desenvolvimento.

No 4° estagio — o categorico (6 a 11 anos) - a diferenciagcdo mais nitida
entre eu e o outro da condicbes mais estaveis para a exploracdo mental do
mundo externo, fisico, mediante atividades cognitivas de agrupamento,
classificacdo, categorizagdo em varios niveis de abstracdo, até chegar ao
pensamento categorial. A organizacdo do mundo em categorias bem definidas

possibilita também uma compreensdo mais nitida de si mesma.

Nesse estégio, que coincide com o inicio do escolar, a aprendizagem se
faz predominantemente pela descoberta de diferencas e semelhancas entre
objetos, imagens, idéias. O predominio é da raz&do. Esse predominio vai se
expressar em representacdes claras, precisas, que se transformardo com o
tempo - é um processo longo -, em conceitos e principios. Levar ou ndo em
consideracdo o que o aluno ja sabe, 0 que precisa saber para dominar certas
idéias, os exercicios necessarios, as formas de avaliacao, revelam sentimentos

e valores e favorecem ou ndo essa descoberta de mundo.

! Excesso de explicacdes para os fendmenos numa verbalizacdo sem compreens&o, como
uma reunido artificial de idéias.
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Outro ponto importante € saber aceitar que todo conhecimento novo,
nao familiar, implica, na sua aprendizagem, um periodo de impericia, resultante
do sincretismo inicial. Esse sincretismo inicial vai se desmanchando com as
atividades propostas, mas é importante considera-lo como parte integrante do
processo ensino-aprendizagem. A medida que ele evolui, a impericia é

substituida pelo dominio.

No 5° estagio — puberdade e adolescéncia (11 anos em diante) - vai
aparecer a exploracdo de si mesmo, na busca de uma identidade autbnoma,
mediante atividades de confronto, auto-afirmacdo, questionamentos, e para
isso se submete e se apdia nos pares, contrapondo-se aos valores tal qual
interpretado pelos adultos com quem convive. O dominio de categorias
cognitivas de maior nivel de abstracdo, nas quais a dimensao temporal toma
relevo, possibilita a discriminagdo mais clara dos limites de sua autonomia e de

sua dependéncia.

Na puberdade e adolescéncia, o recurso principal de aprendizagem do
ponto de vista afetivo volta a ser a oposicdo, que vai aprofundando e
possibilitando a identificacdo entre idéias, sentimentos, valores proprios e do
outro, adulto, na busca para responder: quem sou eu? Quais Sdo meus
valores? Quem serei no futuro?, cujas indagacdes sao permeadas por muitas

ambiguidades.

E importante ressaltar que as idades acima propostas para cada estagio
ndo sao rigidas, e devem ser entendidas apenas como um referencial para
situar cada um deles na vida da pessoa, ja que as disponibilidades organicas

obedecem mais ou menos a uma mesma lei bioldgica.

No entanto, 0 que importa para que se passe de um estagio a outro, nao
€ a idade, e sim, a vivéncia completa de cada estagio, o que € importante e
determinante para preparar a crianga para o estagio seguinte. A respeito disso
Mahoney e Almeida (2000, p.12) afirmam que:
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Os estagios s6 adquirem sentido dentro dessa sucessao
temporal, uma vez que cada um deles é gestado, preparado
pelas atividades do estagio anterior e desenvolve atividades que
preparardo a emergéncia do proximo. Entdo, sera possivel
perceber quais os comportamentos predominantes em cada um
deles. As situa¢cBes as quais a crianca reage sao exatamente as
gue correspondem aos recursos de que dispde.

A dimensédo temporal do desenvolvimento que vai desde o nascimento
até a morte estad distribuida em estagios que expressam caracteristicas da

espécie e cujo conteudo sera determinado histérico e culturalmente.

Cada estagio, na teoria de Wallon (1941), é considerado como um
sistema completo em si, isto é, a sua configuracdo e o seu funcionamento

revelam a presenca de todos os componentes que constituem a pessoa.

O processo ensino-aprendizagem facilitado pela afetividade &
provavelmente aquele que permite a expresséo e discussdo dessas diferengas
e que elas sejam levadas em consideragcao, desde que respeitados os limites

gue garantam relacdes solidarias.

Para o autor da teoria, em todos os estagios a forma da afetividade se
expressar no processo ensino-aprendizagem como facilitadora exige a
resisténcia, a colocacdo de limites; limites que facilitam o processo ensino-
aprendizagem, garantindo o bem estar de todos os envolvidos, que sé&o

também uma expresséao de afetividade.

1.3 — Inteligéncia e afetividade

A afetividade acompanha o ser humano desde a sua vida intra-uterina,
até a sua morte, manifestando-se como uma fonte geradora de poténcia e

energia. Ela seria o alicerce sobre o qual se constroi o conhecimento.

Na linha Walloniana, a afetividade representa um dominio funcional téo

importante quanto o da inteligéncia. Afetividade e inteligéncia constituem um
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par inseparavel na evolugdo psiquica, pois, embora tenham funcdes bem
definidas e diferenciadas entre si, s&do interdependentes em seu
desenvolvimento, permitindo a crianca atingir niveis de evolugéo cada vez mais

elevados.

Na visdo deste autor, o0 progresso das representacbes mentais da
sustentacdo ao surgimento de duas manifestacbes afetivas — sentimentos e
paixdes. A relacdo de interdependéncia dos dominios afetivo e cognitivo mais
uma vez se evidencia, pois ao desenvolvimento do campo da racionalidade
relaciona-se a ampliagdo do campo afetivo, com outras manifestacdes de

afetividade, além das emocdes.

Wallon (1941) sem duvida foi o autor que soube muito bem privilegiar a
relacdo entre os dominios afetivo e cognitivo, na medida em que criou uma
teoria de desenvolvimento da personalidade. Ocupando-se em estudar a
passagem do organico ao psiquico, verificou que, nesse processo, ocorre
concomitantemente o desenvolvimento de ambos o0s dominios. O
desenvolvimento da personalidade oscila entre movimentos ora afetivos, ora
cognitivos, que sao interdependentes. Em outras palavras, a medida que a

afetividade se desenvolve interfere na inteligéncia e vice-versa.

Segundo Rossini (2002), as criangas que possuem uma boa relacéo
afetiva sdo seguras, tém o interesse pelo mundo que as cerca, compreendem

melhor a realidade e apresentam melhor desenvolvimento intelectual.

Na relacéo entre inteligéncia e afeto, podemos argumentar que o afeto
faz ou pode facilitar a formacéo de estruturas cognitivas e assim, favorecer a

construcdo da aprendizagem.

O termo cognitivo esta ligado a formacdo e ao desenvolvimento de
comportamentos e capacidades de generalizar, evocar, formar conceitos e
raciocinar logicamente; chamados de estruturas do pensamento, podendo se

referir também a aprendizagens de conteudos especificos.

A “estrutura cognitiva” € uma estrutura hierarquica de conceitos, que sao

abstracdes da experiéncia do individuo.



16

Durante esse processo de abstracdo, ocorre o aparecimento de novas
maneiras de pensar, desencadeando uma sucessao de modificagdo de
esquemas de conhecimentos adquiridos. Toda essa estrutura € chamada de
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), de que trata Vigotsky (in: Rego,
2005, p.61) que nada mais é do que todo o processo de construcdo de
significados por parte do aluno com a ajuda de alguém ou de algo; a distancia
entre a construcao e a aprendizagem conquistada por ele.

Nas palavras desta autora (2005), Vigotsky identifica dois niveis de
desenvolvimento: um se refere as conquistas ja efetivadas, que ele chama de
nivel de desenvolvimento potencial ou proximal, que ser relaciona as
capacidades em vias de serem construidas. Para que estas capacidades se
transformem em conquistas consolidadas, € fundamental a ajuda de outras
pessoas (adultos ou criangcas mais experientes). “Em “Aprendizagem e
Desenvolvimento Escolar’, o autor chamou de “zona de desenvolvimento
proximal” a distancia entre aquilo que o individuo é capaz de fazer de forma
autdbnoma (nivel de desenvolvimento real) e aquilo que realiza em colaboragéo
com o0s outros elementos de seu grupo social (nivel de desenvolvimento

potencial).” (Teresa Cristina Rego p.61).

De acordo Antunes (2002), o principal agente redutor da ZDP € o
professor. Ele prop8e questdes que apresentam pequenos problemas ligados
ao nivel do desenvolvimento infantil, auxilia as criangcas a ampliar suas
capacidades de apropriacdo de conceitos, construcdo de hipéteses e criacdo

de situacdes.

Ao professor estimulador da Zona de Desenvolvimento Proximal sugere-
se considerar os conhecimentos que as criancas possuem, para que as
atividades possam ter uma funcéo real. As criangas constroem o conhecimento
a partir das interacbes que estabelecem com o0 outro e com 0 meio em que
vivem. Este conhecimento ndo se constitui cépia da realidade, mas o resultado

de um intenso trabalho de criacédo, significacéo e ressignificacao.
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Na teoria de Piaget, segundo Perraudeau (1996), o desenvolvimento
intelectual é considerado como tendo dois componentes: um cognitivo e outro
afetivo. Paralelo ao desenvolvimento cognitivo esta o desenvolvimento afetivo.
Neste sentido, afeto inclui sentimentos, interesses, desejos, tendéncias, valores

e emoc¢ao em geral.

Piaget, segundo Perraudeau (1996), aponta que ha aspectos do afeto
qgue se desenvolvem. Para ele, o afeto apresenta véarias dimensdées, incluindo
0S sentimentos, que séo subjetivos (amor, raiva, depressdo) e aspectos
expressivos (sorrisos, gritos, lagrimas). Na visdo do epistemdlogo, o afeto se
desenvolve no mesmo sentido que a cognicao ou inteligéncia, e € responsavel

pela ativacao da atividade intelectual.

Em seus relatos, de com acordo Perreaudeau (1996), Piaget descreveu
cuidadosamente o desenvolvimento afetivo e cognitivo do nascimento até a
vida adulta, centrando-se na infancia. Com suas capacidades afetivas e
cognitivas expandidas através da continua construcdo, as criancas tornam-se

capazes de investir afeto e ter sentimentos validados nelas mesmas.

Neste aspecto, a auto-estima mantém uma relagdo com a motivacdo ou

com o interesse da crianca para aprender.

Nessa linha de pensamento, o afeto é o principio norteador da auto-
estima. Apos desenvolvido o vinculo afetivo, a aprendizagem, a motivacéo e a
disciplina como ‘meio’ para conseguir o autocontrole da crianca e seu bem

estar demonstram ser conquistas significativas.

1.4 — Mediacdao e afetividade

Com uma maior divulgacdo das idéias de Vygotsky, vem se
configurando uma visdo essencialmente social para o0 processo de
aprendizagem. Numa perspectiva historico-cultural, o enfoque estd nas
relacbes sociais. E através da interagdo com 0s outros que a crianga incorpora

oS instrumentos culturais.
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Vygotsky (1994), ao destacar a importancia das interacfes sociais, traz a
idéia da mediacdo e da internalizacdo como aspectos fundamentais para a
aprendizagem, defendendo que a construgdo do conhecimento ocorre a partir
de um intenso processo de interacdo social com as pessoas. Portanto, € a
partir de sua insercao na cultura que a crianga, através da interacdo social com
as pessoas que a rodeiam, vai se desenvolvendo e se apropriando das praticas
culturalmente estabelecidas. Ela vai evoluindo das formas elementares de
pensamento para formas mais abstratas, que a ajudardo a reconhecer e

controlar a realidade.

Nesse sentido, este autor destaca a importancia do outro ndo s6 no
processo de constru¢cdo do conhecimento, mas também de constituicdo do
proprio sujeito e de suas formas de agir. Diz ainda que o processo de
internalizacao envolve uma série de transformacdes que colocam em relacéo o

social e o individual. Vygotsky (1994, p.75) também afirma que:

(...) todas as funcbes no desenvolvimento da crianca aparecem
duas vezes: primeiro, no nivel social, e, depois no nivel
individual; primeiro entre pessoas (interpsicoldgica), e, depois,
no interior da criancga (intrapsicoldgica).

Partindo dessas constatacdes, o papel do outro no processo de
aprendizagem torna-se fundamental. Consequentemente, a mediacdo e a
qualidade das interagcBes sociais ganham destaque. Dai por que sua

argumentacéao sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal.

Smoélka e Gobes (1995), ao se referirem a idéia de mediacéo,

representam-na como uma relacdo sujeito-sujeito-objeto:

Isto significa dizer que é através de outros que 0 sujeito
estabelece relacbes com objetos de conhecimento, ou seja, que
a elaboracéo cognitiva se funda na relagcdo com o outro (p.9).

Pino (1997), ao relatar sobre os processos cognitivos, defende que o
conhecer humano é uma atividade que pressupde uma relacdo que “envolve

trés elementos, ndo apenas dois: 0 sujeito que conhece, e a coisa a conhecer e
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o elemento mediador que torna possivel o conhecimento” (p. 6). E ainda afirma
que:
(...) embora a atividade de conhecer pressuponha a existéncia
no sujeito de determinadas propriedades que o habilitam a
captar as caracteristicas dos objetos, ha fortes razdes para
pensar que o ato de conhecer ndo € obra exclusiva nem do
sujeito, nem do objeto, nem mesmo da sua interacdo [direta],

mas da acédo do elemento mediador, sem o qual ndo existe nem
sujeito nem objeto de conhecimento” (Pino,1997, p. 2).

De maneira proporcional, Klein (1996, p. 94) defende que o objeto de

conhecimento n&o existe fora das relagbes humanas, dizendo que:

De fato para chegar ao objeto, € necessério que o sujeito entre
em relagdo com outros sujeitos que estdo, pela funcédo social
gue Ihe atribuem, constituindo esse sujeito como tal.

Nesse sentido, sdo as relagdes humanas que formam a esséncia do
objeto de conhecimento, pois este s existe a partir de seu uso social. Portanto,
€ a partir de um intenso processo de interacdo com o0 meio social, através da
mediacao feita pelo outro, que se da a apropriacdo dos objetos culturais.
Assim, através dessa mediacdo que o0 objeto de conhecimento ganha
significado e sentido.

Na verdade, sd0 as experiéncias vivenciadas com outras pessoas que
irdo marcar e conferir os objetos num sentido afetivo, determinando dessa
forma, a qualidade do objeto internalizado. Nesse sentido, pode-se supor que,
no processo de internalizacdo, estdo envolvidos ndo s6 os aspectos cognitivos,

mas também os afetivos.

Assim, abre-se um espaco para investigacdes cientificas abordando a

influéncias dos aspectos afetivos no processo de aprendizagem.

Para aprender, necessitam dois personagens (ensinante e aprendente)
e um vinculo que se estabelece entre ambos (...) Ndo aprendemos de
qualguer um, aprendemos daquele a quem outorgamos confianca e
direito de ensinar (Fernandez, 1991, p.47 e 52).
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Toda aprendizagem esta impregnada de afetividade, jA que ocorre a
partir das interacbes sociais, num processo vincular. Pensando,
especificamente, na aprendizagem escolar mediante livros, escrita etc., n&o
acontece puramente no campo cognitivo. Existe uma base afetiva permeando
essas relacbes, que comanda a interlocugcdo com o0s autores ou com 0S

leitores.

As experiéncias vividas na sala de aula ocorrem, inicialmente, entre os
individuos envolvidos, no plano externo (interpessoal). Através da mediacao,
elas vao se internalizando (intrapessoal), ganham autonomia e passam a fazer
parte da histéria individual. Essas experiéncias também s&o afetivas. Os
individuos internalizam as experiéncias afetivas com relacdo a um objeto

especifico.

Baseando-se numa perspectiva teérica fundamentalmente social, a partir
de Vygotsky e Wallon (in: De La Taille, 1992), h4 uma defesa de que a
afetividade que se manifesta na relacdo professor-aluno constitui-se elemento

inseparavel do processo de construcdo de conhecimentos.

Este é também um pensamento defendido por Fernandez (1991, p. 47-
52): Além disso, a qualidade da interacado pedagodgica vai conferir um sentido

afetivo ao objeto de conhecimento, a partir das experiéncias vividas.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

Escolher dentre todas as sugestdes oferecidas para o planejamento
de estudos qualitativos ndo é tarefa facil. Em primeiro lugar porque, ao
contrario do que ocorre com as pesquisas quantitativas, as investigacdes
gualitativas, por sua diversidade e flexibilidade, ndo admitem regras

precisas, aplicaveis a uma ampla gama de casos.

Mas segundo Pedron (2001), ao utilizar a abordagem qualitativa é
possivel descrever sob diferentes aspectos uma determinada hipotese ou
problema, analisar as variaveis, compreender e classificar processos de
mudancas e permitir com maior grau de submersao, a interpretacdo das

particularidades dos comportamentos ou atitudes dos individuos.

Para Mazzotti e Gewandsznajder (2002), as pesquisas qualitativas
sdo caracteristicas multimetodolégicas, isto €, usam uma grande

variedade de procedimentos e instrumentos de coleta de dados.

A observacdo de fatos, comportamentos e cenarios €
extremamente valorizada pelas pesquisas qualitativas. E por sua natureza
interativa, a entrevista permite tratar de temas complexos que dificilmente
poderiam ser investigados adequadamente por outros métodos ou outras
técnicas, explorando-os em profundidade. A entrevista pode ser a
principal técnica de coleta de dados ou pode ser parte integrante da

observacao participante.

Dentre as diversas formas de realizar uma pesquisa, escolhemos a
pesquisa—acao. Esse método segundo Thiollent (1985, in: Pedron, 2005,
p.141) é:

(...) um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e
participantes representativos da situacdo ou do problema estéo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (...) A pesquisa
ndo se limita a uma forma de acao (risco de ativismo): pretende-se
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aumentar o conhecimento ou o ‘nivel de consciéncia ‘ das pessoas
e grupos considerados.

Para Pedron (2005), o objetivo da pesquisa-acdo consiste em
resolver ou, pelo menos, em esclarecer os problemas da situacao

observada.

Para tanto, lancaremos mao dessa técnica, para aprofundar a
analise da investigacdo, por meio da coleta e analise dos dados a seguir
detalhados. O design® consiste em conhecer o perfil das escolas onde
atuamos como professores e desenvolvemos a técnica da observacdo. No
decorrer da pesquisa foram aplicados questionarios e realizadas entrevistas
com o0s responsaveis. Foi provocada uma dindmica com os professores
integrantes das escolas para verificacdo da compreensédo do que é afetividade
e aplicar o questionério direcionado aos docentes.

A dinamica proposta foi desenvolvida com o grupo de professores
(totalizando cerca de 60) das escolas que fazemos parte®, utilizando-se
de 16 palavras e pedindo a cada professor individualmente que anotasse
oito que consideram relacionadas ao conceito de afetividade.
Posteriormente, pedimos que das oito escolhidas, excluissem quatro e
gue das quatro que ficaram, descartasse mais duas, até restar apenas
uma palavra. Finalmente com uma Unica palavra, pedimos que
justificasse, por escrito, porque considerou esta palavra como significativa

para definir afetividade.

ApOs essa atividade com os professores foi escolhida uma turma de
cada escola para conhecer o historico e o perfil, mediante entrevista com o
professor regente. Aplicamos o questionario a cerca de 150 discentes.

Analisamos os dados coletados e correlacionamos com a teoria pesquisada.

2 0 termo design, no que se refere & pesquisa, tem sido traduzido como planejamento. Que
corresponde ao plano e as estratégias utilizadas pelo pesquisador para responder as questfes
propostas pelo estudo, incluindo os procedimentos e instrumentos de coleta, andlise e
interpretacdo dos dados.

% Centro de Ensino Fundamental Nova Betania, Escola Classe 19 do Gama e Escola Classe 03
do Gama.
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De acordo os requisitos da modalidade da pesquisa selecionada
(pesquisa-acao) para esta metodologia, as escolas onde foram aplicados
0s questionarios sdo as que os professores pesquisadores do presente
trabalho de conclusédo de curso fazem parte. E as turmas selecionadas

sao as regidas pelos mesmos professores em questao.

ApOs a coleta dos dados, eles foram sistematizados e analisados
em conjunto, considerando os objetivos da pesquisa confrontando-os com

a fundamentacao teorica pesquisada.
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CAPITULO 3 - ANALISE DOS DADOS

Este capitulo é elaborado, tomando por base os dados coletados por
meio da observacao; da atividade inicial, sob a forma de dinamica, para extrair
dos professores, suas concepcbes de afetividade e das entrevistas, via

guestionario respondido por cerca de 60 professores e por 150 alunos.

Considerando o volume de dados e a integracdo que deve existir entre
eles, no sentido de compreender melhor a influéncia da afetividade no
processo de aprendizagem, as seclOes deste capitulo retomam os objetivos

especificos como pistas para a analise.

3.1 - Importancia da afetividade

A afetividade é importante em qualquer relacdo, e esta, s6 podera
acontecer de maneira satisfatéria entre duas pessoas, quando elas aceitarem
dentro de uma amizade sincera de troca de afetos como, por exemplo, carinho

e respeito matuos.

O afeto é um sentimento capaz de quebrar barreiras, pois € por meio
das relacbes afetivas que nascem o respeito, a confiangca, a auto-estima, o

desejo de aprender, criar e construir por parte do educando.

N&o existe uma educacdo completa que ndo necessite de um vinculo
entre educador e educando por meio do envolvimento afetivo, no qual os
educadores e educandos se comprometam com o trabalho. Essa consciéncia
impulsiona os professores a buscarem novos caminhos frente a situacfes
dificeis, a buscar uma atuacdo pedagodgica que respeite e valorize as
individualidades e dificuldades, e para isto, € preciso estar atento ao processo
de desenvolvimento de cada aluno e atender suas necessidades e anseios
(Wallon, 1971).
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Esta afetividade é de extrema importancia para um aprendizado eficaz,
aproxima o professor do aluno contribuindo para um relacionamento rico e

harmonioso, fator preponderante neste aspecto.

3.2 — Relagéo entre afetividade e cognigdo

Nas observacdes que realizamos, pode-se ressaltar que a inexisténcia
de afeto no convivio da crianga interfere na questdo comportamental, gerando
indisciplina e agressividade; e também no interesse e na compreensdo dos
conteudos ministrados, pois é mais facil aprender quando se tem prazer em
ouvir algo da pessoa que inspira confianca e simpatia do que da pessoa que

demonstra frieza nas relacdes e até inspira aversao.

Deve-se considerar, no entanto, que todo individuo € dotado de
capacidades, que via de regra sempre estdo prontas para aprender de forma
diferente o que ja foi aprendido, porém quando os processos afetivos estédo
abalados € comum a pessoa nédo acreditar no seu préprio potencial, por ele se
encontrar sufocado e encoberto e, neste caso, é necessario o apoio e o auxilio
de um profissional que va despertando, direcionando esta pessoa a acreditar
em si, de forma a reintegra-lo ao seu meio de modo mais saudavel e
equilibrado, para que a aprendizagem se concretize e 0 conhecimento se

aflore.

3.3 — Problemas relacionados a questédo da afetividade na sala de aula

De acordo as respostas analisadas, muitos educandos néo se
interessam pela real finalidade da escola. Isso é perceptivel no momento em
gque apenas 67% dos alunos lembram-se do primeiro dia de aula e desses uma

minoria descreveu o que lhe marcou neste dia.

Além da explicagdo do porgue gostam e porque ndo gostam da escola,
80% dos alunos pesquisados disseram que gostam de freqUentar a escola por
motivos diversos como: fazer amigos ou encontrar com eles, devido as

brincadeiras e porque véem ali um futuro. Apenas 18% ndo gostam da escola,
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por motivos diversos também, como: ndo terem afinidade com colegas e
professores, pela infra-estrutura ou, simplesmente, por n&o gostarem de

estudar.

Observa-se que na vida escolar destas criancas é notavel a quantidade
das que consideram ter um bom relacionamento com o0s colegas de sala. Boa
parte dos alunos também percebe que o professor se relaciona muito bem com
todos os alunos e que atende a todos da mesma forma. A maioria fica feliz
quando recebe elogios pelas notas conquistadas na escola. Outra pequena

parte ndo gosta de realizar as atividades.

As sugestdes oferecidas para o auxilio na abordagem afetiva do docente
foram bastante diversas. Porém, no conjunto, observou-se que € indispensavel
o diadlogo, a participacdo de toda a comunidade escolar num trabalho de
sensibilizacdo, a reducdo do numero de alunos na sala de aula, conhecer a
realidade cultural, emocional e financeira de cada aluno, partilhar experiéncias

entre os educadores e o principal, ndo desistir de tentar.

Acreditando que o espaco escolar deva ser adequado para proporcionar
uma formagdo que supere os meétodos tradicionais de ensino, com uma Visao
muito mais ampla e humanizadora, que valorize os educandos as sua
integralidade, a afetividade e o respeito ao potencial tém um papel fundamental

na criacao desse ambiente facilitador da aprendizagem.

3.4 — Aspectos positivos e negativos na relacédo professor-aluno

As opinides dos professores em relacdo a auséncia de afeto entre aluno
e professor foram praticamente as mesmas. Ressalta-se a existéncia do
desinteresse de ambas as partes em relacionar-se amigavelmente, de um
contexto familiar desarmonioso, a falta de dialogo tanto em casa quanto no
ambiente escolar, a auséncia de apoio pedagogico. Essas situagcbes sao
representadas por rebeldia e apatia por parte de discentes, falta de respeito
mutuo, desconhecimento por parte do professor da realidade vivenciada pelo

aluno e muitos outros.
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De acordo a analise das respostas, boa parte dos professores tem
tentado obter uma relacdo agradavel com os alunos. Eles aproximam-se,
envolvem-se e participam da vida deles. Avaliam como “dificil” o
relacionamento com a maioria dos estudantes, apesar de percorrerem
caminhos alternados constantemente para facilitar este envolvimento. Relatam
ainda, que poucas sao as criangas que retribuem com sucesso a tentativa de

relacionamento harmonioso dispensada pelos educadores.

Quando se assume que o processo de aprendizagem é social, o foco
desloca-se para as interacbes e 0s procedimentos de ensino tornam-se
fundamentais. Souza (1997) relata que o que se diz, como se diz, em que
momento e porque, afetam profundamente as relacbes professor-aluno,
influenciando diretamente o processo de ensino-aprendizagem. O
comportamento do professor, em sala de aula expressa suas intencgoes,
crengas, seus valores, sentimentos, desejos que afetam cada aluno
individualmente. Por meio dos comentarios desses alunos, foi possivel obter
uma amostra de como véem, sentem e compreendem alguns aspectos do

comportamento dos professores e a influéncia destes na aprendizagem.

A partir dos dados pobde-se concluir que existem transformacoes
importantes nas formas de expressdo e mudancas significativas nos niveis de
exigéncia afetiva. As formas de expressdo que utilizam, exclusivamente o
corpo, como o toque, os olhares e as modulacbes da voz, vao ganhando a

maior complexidade.

Com o advento da funcdo simbdlica que garante formas de preservacao
dos objetos ausentes, a afetividade se enriquece com novos canais de
expressao. Nao mais restrita as trocas dos corpos, ela agora pode ser
nutrida através de todas as possibilidades de expressao que servem
também a atividade cognitiva (Dantas, 1993, p.75).

Cabe aqui ressaltar que trabalhar a dimensdo afetiva ndo se limita
apenas as manifestacdes de carinho fisico e de elogios superficiais, mas
implica também num afeto cognitivo de reconhecimento do outro que produz,

cria, tem direito, tem potencial. Para algumas criancas a aprendizagem
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depende da elevacdo da temperatura afetiva, ou seja, da intensificacdo do
vinculo, do elogio certo na hora certa, do respeito, da compreenséo; enfim, do
amor no exercicio da pratica pedagogica.

Como se pode perceber, ao trabalhar o amor ndo se corre o risco de
haver exageros quando precisar mostrar limites ao educando, pois a
necessidade de mostrar limites que envolve o respeito ao proximo e quais
condutas requerem a sala de aula, a escola e a sociedade em geral. Esta
postura afetiva que respeita limites e autoridades significa também amor, como
diz Morais (1988, p.18 - 21):

(...) a retomada do tema da autoridade é a retomada do préprio tema do
amor. (...) Os professores passaram a ter vergonha de exercer uma
autoridade para a qual estdo designados, uma autoridade que nada tem
gue ver com tragos autoritarios desta ou daquela personalidade, mas
que emerge do préprio processo educacional e de ensino.

Se nés educadores ndo tivermos paciéncia e nao soubermos
estabelecer disciplina gerada pelo afeto que nds temos aos nossos educandos,
podemos ser injustos ou até mesmo cruéis em nossas orientacdes
relacionadas a limites de comportamentos, que Sao necessarios a
aprendizagem e ao sucesso de nosso aluno na escola, na comunidade e na

sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir este estudo sobre a afetividade nas séries iniciais, fica claro
que é impossivel fazer educacdo separadamente das emocdes, pois 0 ser
humano necessita, desde a sua concepcao até o momento de sua morte, de
afeto para desenvolver a auto-estima, constituir sua propria identidade. Essa
evidéncia vai ao encontro o que diz Chalita (2001, p.60):

O desenvolvimento do sujeito humano se da a partir das constantes
interacbes com o meio social em que vive, jA que as formas
psicolégicas mais sofisticadas emergem da vida social... Concebe o
homem comum um ser que pensa, raciocina, deduz e abstrai, mas
também como alguém que sente, se emociona, deseja, imagina e se
sensibiliza.

Como salienta Dantas (1993), conforme a crianca vai se desenvolvendo,
as trocas afetivas vao ganhando complexidade. “As manifestacfes epidérmicas
da ‘afetividade da lambida™ se fazem substituir por outras, de natureza
cognitiva, tais como respeito e reciprocidade” (p.75). Assim, adequar a tarefa
as possibilidades do aluno, fornecer meios para que realize a atividade
confiando em sua capacidade, demonstrar atencdo as suas dificuldades e
problemas, sdo marcas bastante refinadas de comunicacdo afetiva. Dantas
(1992,1993) refere-se a essas formas de interacdo como “cognitivizacdo” da

afetividade.

Ao realizar a pesquisa de campo observou-se que realmente, conforme
dizem os estudiosos do assunto, a exemplo dos autores mencionados no
referencial tedrico deste estudo, a situacdo na sala de aula melhora quando
conhecemos a histéria de nossos alunos e trabalhamos a afetividade com eles

durante todo o processo de ensino-aprendizagem.

Ao citar que algumas criangas sentem a necessidade da intensificagao
do vinculo, cabe aqui sugerir a importancia que cada educador tem de buscar

conhecer o seu aluno, para que tenha mais subsidios para detectar alguns

* Termo usado para referir-se a manifestacdo da afetividade, exclusivamente, através do
contato fisico.
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problemas de aprendizagem que este aluno possa apresentar em decorréncia

da sua historia de vida. Chalita (2001) escreve que:

O aluno tem de ser amado, respeitado, valorizado, o aluno ndo é uma
tabua rasa, sem nada, em que todas as informagfes sdo jogadas... Ao
contrario, o aluno é um gigante que precisa ser despertado. Todo e
qualquer aluno tem vocacao para brilhar, em areas distintas, de formas
distintas, mas é um ser humano e como tal possui inteligéncia,
potencial, se néo for destruido pelos maus educadores, podera produzir,
crescer e construir caminhos de equilibrio e felicidade. (p.261)

Nas relacdes vividas em sala de aula, muitas vezes € comum surgir
hostilidade das criancas em relacéo ao professor. Isso se da pela falta de éxito
da criangca, por motivos pessoais provenientes da familia, porque requer
atencdo somente para si, por vaidade. Porém, essas atitudes ndo podem ser
tomadas como afronta pessoal. O professor como adulto precisa refletir e
avaliar as situacdes de dificuldades, buscando compreender seus motivos e

possiveis caminhos para soluciona-los.

Os dados apresentados parecem confirmar que existiu um refinamento
nas trocas afetivas. Foi comum encontrar nos depoimentos tanto de alunos
como nos dos professores, referéncias ao respeito, a colaboragdo, a
valorizacdo de cada um e o desejo de compreender o outro. Assim, quanto
melhores forem as condi¢cdes de se cultivarem sentimentos como estes, mais
consistentes e profundos sdo o0s relacionamentos, promovendo uma

aprendizagem significativa.

Wallon e varios autores estudiosos da psicogénese ja afirmaram que é
possivel atuar sobre o cognitivo via afetivo e vice-versa. Nesse sentido, tornan-
se evidentes que condi¢Oes afetivas favoraveis facilitam a aprendizagem. Os
dados apresentaram sinais de preocupacao dos professores em transmitir
seguranca, confianca e tranquilidade aos alunos, favorecendo o processo de

aprendizagem.

Wallon (1971) defende, em sua teoria, o carater contagioso das

emocodes. “A emocao necessita suscitar reacdes similares em outrem e, (...)
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possui sobre o outro um grande poder de contagio” (p.91). Conclui-se, portanto,

gue o professor precisa contagiar para ser contagiado pelos alunos.

Como a emoc¢ao é contagiosa, o comportamento do aluno interfere na
dindmica da classe e no professor e, vice-versa. O professor, como adulto mais
experiente, centrado em si e no outro, de forma equilibrada, com maiores
recursos para controle das emocdes e sentimentos, pode colaborar para a
resolucdo de conflitos, ndo esquecendo que o conflito faz parte do processo
ensino-aprendizagem, pois € constitutivo das relacées. A qualidade da relacéo
€ revelada pela forma como os conflitos sdo resolvidos. No entanto, deve-se
ressaltar que na presente pesquisa, tais manifestacdes ndo foram observadas,
pois os dados coletados restringiram-se apenas as situacfes especificas de
relacionamento e descricdo da manifestacdo de fatores da afetividade na turma

e na escola.

Segundo os tedricos ligados a area educacional, cognicdo e emocdo ndo
se encontram dissociados do ser humano, pelo contrario, se inter-relacionam,
se misturam e exercem influéncia ao longo de toda histéria do desenvolvimento
do individuo “... a afetividade depende para evoluir de conquistas realizadas no
plano da inteligéncia e vice-versa” (Delors, 2004, p.90). Nesta visdo, a escola
deve se ocupar com a formacdo global do aluno, trabalhando além da

habilidade cognitiva, a afetiva e social.

A relagdo que caracteriza 0 ensinar e 0 aprender transcorre a partir de
vinculos entre as pessoas e inicia-se no ambito familiar. A base desta relacéo
vincular é afetiva, pois é através de uma forma de comunicacdo emocional que
0 bebé mobiliza o adulto, garantindo assim os cuidados que necessita.
Portanto, € o vinculo afetivo estabelecido entre o adulto e a crianca que
sustenta a etapa inicial do processo de aprendizagem. Seu status é
fundamental nos primeiros meses de vida, determinando a sobrevivéncia
(Wallon, 1978). Da mesma forma, € a partir da relacdo com o outro, através do
vinculo afetivo que, nos anos iniciais, a crianga vai tendo acesso ao mundo
simbdlico e, assim, conquistando avancos significativos no ambito cognitivo.

Nesse sentido, para a crianca, torna-se importante e fundamental o papel do
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vinculo afetivo, que inicialmente apresenta-se na relacdo pai-mae’® e, muitas
vezes irmao(s) e professores. No decorrer do desenvolvimento, os vinculos
afetivos vdo ampliando e a figura do professor surge com grande importancia

na relacdo de ensino e aprendizagem, na época escolar.

Os dados analisados revelaram professores atuantes, observadores,
perspicazes intérpretes das intengdes, desejos e dizeres dos seus alunos. Em
suas palavras mostraram-se preocupados em identificar os entraves que

surgem entre eles e os alunos, e os alunos entre si.

Em muitos momentos, nos comentarios dos alunos, destacaram-se o
desejo e o prazer em realizar as atividades. As formas de atuacdo dos
professores, assim com suas percepc¢des, foram os indicadores deste desejo e

prazer manifestos por eles.

Outro ponto observado nos dados foi a importancia das diversas formas
de interacdo entre os professores e os alunos, para a construcdo da auto-
estima e da autoconfianca, influindo diretamente no processo de
aprendizagem. Frequentemente foram detectados, subjetivamente, nas
interacOes, sentimentos de acolhimento, simpatia, respeito e apreciacdo. Da
mesma forma, evidenciaram-se sentimentos de compreensdo, aceitacdo e
valorizacdo do outro. Nesse sentido, pode-se concluir que as experiéncias
vividas em sala de aula e o professor estar a par da histéria de vida do aluno,
ndo s6é marcam positivamente o objeto de conhecimento, como também
favorecem a autonomia e fortalecem a confianca dos alunos em suas

capacidades e decisdes.

Com esta pesquisa ultima-se que € incontestavel que o afeto
desempenha um papel essencial no funcionamento da inteligéncia. Sem afeto
ndo haveria interesse, nem necessidade, nem motivacdo;, e

consequentemente, perguntas ou problemas nunca seriam colocados e né&o

> Refere-se aqui aos pais néo necessariamente bioldgicos, mas aos adultos responséaveis pelos
cuidados e educacéo da crianca.
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haveriam revelacGes da inteligéncia. A afetividade é uma condicdo necessaria

as manifestacdes da criatividade e da inteligéncia, mas, ndo é suficiente.

A afetividade, assim como a inteligéncia, ndo aparece pronta nem
permanece imutavel. Ambas evoluem ao longo do desenvolvimento do ser

humano. S&o construidas e se modificam no tempo e no espaco.

Portanto, é importante que os docentes trabalhem com mais afetividade,
pois ela se faz necessaria na vida presente e futura de um ser humano

possivelmente mais equilibrado e feliz.

Para concluir, sugere-se que outros pesquisadores ampliem os estudos
trazendo novas perspectivas no sentido de melhor conhecer importancia da
afetividade como parte do processo de ensino-aprendizagem,
principalmente nas séries iniciais, em prol da melhoria do processo
escolar dos educandos. Espera-se que esta pesquisa auxilie todos os
professores que buscam alcancar afetivamente seus alunos, assim como

os integrantes da equipe do presente trabalho.
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ROTEIRO DE OBSERVACAO

1. A escola localiza-se na zona

2. Tem cerca de professores.

Para cada item enumere como:

1 - pouco
2 —razoavel
3 — muito

3. Caracteristicas dos professores:

( ) Participativos () Intolerantes

( ) Amigos ( ) Formacéo superior

( ) Compreensivos ( ) Emotivos

( ) Solidarios ( ) Especializados na area de atuacao
( ) Reivindicativos ()

4. Caracteristicas dos alunos:

() Participativos () Moram com pai e mae

() Carentes ( ) Residem nas proximidades
() Assiduos ( ) Solidéarios

() Amigos ( ) Reivindicativos

( ) Emotivos ()

5. Caracteristicas da comunidade escolar:

() Participativa ( ) Carente
() Intolerante () Reivindicativa
( ) Solidéria ()
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Caro(a) educador(a):

Para que o nosso trabalho monografico de final de curso de Pedagogia
no UniCEUB, do Projeto Professor Nota 10, seja realizado, gostariamos que
participasse da pesquisa aqui apresentada. Solicitamos sua contribuicdo para
responder a este questionario, considerando que sua escola integra 0 universo
dessa pesquisa. Vocé nao precisa se identificar, utilizaremos apenas os dados
coletados como base para relato dos resultados obtidos. Obrigado pela

participacao.

1. A escola que vocé trabalha localiza-se na:

zona urbana zona rural

2. Cite algumas caracteristicas so6cio econdmicas e culturais da

comunidade escolar com a qual vocé trabalha:

3. Como educador(a), como vocé define afetividade?

4. Caracterize sua turma de alunos quanto ao aspecto emocional:
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5. Em sua opinido, que fatores representam a auséncia de afeto entre

aluno e professor?

6. De acordo com suas observacoes cotidianas, de que forma a afetividade
(ou a auséncia dela) pode interferir no processo ensino-aprendizagem
de seus alunos?

PRESENCA

AUSENCIA

7. Como vocé avalia o relacionamento entre vocé e seus alunos?

8. O que vocé sugere como auxilio na abordagem afetiva do docente para

com os educandos?
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Deste perfil constam um pequeno historico (série, quantidade de alunos,
guantos repetentes, quantos provenientes da prépria escola, etc.) e as
caracteristicas consideradas relevantes, abordando o tema gerador da nossa

pesquisa: a afetividade.
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Prezado(a) aluno(a):

As pessoas séao diferentes. Cada um tem seu jeito de ser. Portanto,

gueremos conhecer um pouco de voceé.

1. Qual é a sua idade?

2. Qual a série que vocé esta fazendo?

3. O que vocé mais gosta?

4. Qual foi o dia mais feliz da sua vida?

5. Vocé gosta da sua escola? Por qué?

6. Vocé lembra do primeiro dia de aula? O que mais lhe marcou

neste dia?

7. Quem é o seu/sua melhor amigo(a)?
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8. Margque com X 0 que vocé ja sentiu na sua vida escolar.

) O (a) professor(a) ja me maltratou por eu ser pobre.

) Ja fui humilhado(a) por ter tirado nota baixa.

) O (a) professor(a) ja me castigou por ser desobediente.

) Ja fui punido(a) pelo professor(a) por ndo fazer as atividades.

) S6 tiro notas baixas por isso o(a) professor(a) ndo gosta de mim.
) O (a) professor(a) se da muito bem com todos os alunos.

AN AN AN AN AN N/

) Meu/minha professor(a) € muito legal, porque atende a todos da
mesma forma.

( ) O (a) diretor(a) da escola relaciona-se bem com os alunos, menos
comigo.

() Quando eu estou triste tiro notas baixas nas provas.

() Tenho um bom relacionamento com 0s meus colegas de sala.

() Nao consigo estudar quando me humilham.

() Os meus colegas me discriminam por ser muito estudioso e isso me
deixa triste.

() J&A me senti humilhado(a) ao ser chamado(a) atencdo na frente dos
colegas.

() J& fui excluido por ser negro(a).

() Fico feliz quando recebo elogios por minhas notas na escola.

9. Of(a) seu/sua professor(a) considera voceé:

( ) Bonito(a) () Esperto(a)

( ) Feio(a) ( ) Lento(a)

() Organizado(a) () Inteligente

() Desorganizado (a) () Pouco inteligente

10.Na minha sala de aula sou considerado (a) pelos meus colegas:

() O(a) mais estudioso (a) () O(a) mais inteligente da sala
() O(a) menos estudioso (a) () O(a) menos inteligente da sala

( ) Legal ( ) Organizado(a)
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( ) Preguicoso(a) ( ) Desorganizado(a)

11.Cite trés coisas que mais Ihe agrada em sua escola.

12.Cite trés exemplos do que mais |lhe chateia na escola.

13.Dé trés sugestdes para que vocé se sinta melhor na sua escola.

14.Cite trés coisas que vocé nao gosta de fazer na sua escola.

15. Cite algo que |Ihe deixa chateado(a) que o(a) seu/sua professor(a)

faz.

16.Escreva como vocé gostaria que seu/sua professor (a) fosse.




